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Tiirkiye 'nin 21. Yiizyila tasidigi en onemli egitim sorunlarindan birisi okuma aliskanliginin toplumun
tiim kesimlerinde diisiik olmasidir. Bu sorunu koklii ve uzun domemli olarak ¢ézmede edinilmig
aliskanliklarin pekistirildigi ve doneme iliskin aliskanliklarin kazandirildigi orgiin ve sistematik egitim
stirecinin okul oncesi ile birlikte en onemli ayagi olan ilkogretim doneminin belirleyici katkisi
yadsinamaz.

Bu ¢alisma, Milli Egitim Bakanligi 'nin (MEB), 59. Hiikiimet déneminde yiiriirliige koydugu 100 Temel
Eser uygulamasinin égrencilerin kitap okuma aliskanliklart iizerindeki etkilerini bu uygulamanin
baslica uygulayicilart olan ilkogretim Tiirkce ogretmenlerinin siirece iliskin goriisleri ¢ergevesinde
degerlendirmeyi amaglamistir.

Calisma kapsaminda, Ankara’min Cankaya, Mamak ve Yenimahalle ilgelerindeki 54 okulda gorev
yvapmakta olan 141 6gretmene bu uygulamaya iliskin gozlem ve diisiincelerini 6grenmek amaciyla
anket uygulanmustir.

Calismada o6gretmenlerin  diisiincelerine dayali olarak elde edilen sonuglara gére, sozii edilen
uygulamanin 6grencilerin okuma aliskanliklarinda anlamly diizeyde ve nitelikli bir etki yaratamadigt
soylenebilir.
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Giris

Okuma aligkanlig1; “bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma eylemini
siirekli, diizenli ve elestirel bir nitelikte gergeklestirmesidir.” (Yilmaz, 2004, s. 116)). Okuma
aligkanligi bilgi kullanimmnin temel aracidir. Gerek bireysel gerek toplumsal diizeydeki bilgi
tilkketiminin yogunlugu, toplumun veya bireyin okuma aliskanlig1 diizeyi ile yakindan ilgilidir. Okuma
aligkanlig, giiniimiizde gelismisligin oOlgiitlerinden biri olarak kabul edilmekte ve toplumlarin
kalkinmasinda temel belirleyiciler arasinda sayilmaktadir. Bu nedenle okuma aliskanliginin ¢ocukluk
doneminden itibaren kazandirilmasi bireysel agidan oldugu kadar toplumsal acidan da Onem
tagimaktadir. Yapilan aragtirmalar Tiirkiye’de bu konuda durumun istenilen diizeyde olmadigini
gostermektedir. Bu c¢ercevede cesitli kurumlar bazi uygulamalar gelistirmektedir. Milli Egitim
Bakanligi’nin ilkogretim 6grencilerine yonelik hazirladigi ve 2005/70 sayili Genelgesi (MEB 2005) ile
acikladigi, zaman zaman tartismalara neden olan ve okutulmasi zorunlu tutulan 100 Temel Eser adli
projenin amaci, “Tiirk dilini 6gretmek ve gelistirmek, okuma aligkanligi kazandirmak” olarak
belirlenmistir. Cocuklarda okuma kiiltiiriinii gelistirmeyi hedefleyen bu tiir ulusal-resmi proje
sonuglarmin degerlendirilmesi hem projenin niteligini hem de ilgili grupta uygulamanin yol agtig1
degisimleri 6grenmek agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

'Bu caligma, Arican’in (2010) yiiksek lisans tezine dayanmaktadir.
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Okuma Ahskanhgi: Bazi Kuramsal Deginmeler

Daha once yapilan tanimda gectigi lizere, okuma aligkanlig1 olgusu gereksinim, zevk, diizenlilik,
stireklilik ve elestirellik kavramlari {izerine oturur. Okuma aligkanliginin bireyin toplumsallagmasinda,
zihinsel geligim, dil gelisimi, egitim basarisi, kisilik gelistirmesinde ve iletis siire¢lerinde 6nemli
katkilarinin oldugu yadsinamaz. Benzer katkilar1 toplumsal diizeyde de saglayan okuma aligkanligi,
akliyla yasayan, diisiinen, sorgulayabilen, dogru secimler yapabilen, ruh sagligi yerinde ¢agdas
toplumun girdilerinden birisi sayilabilir. Kuskusuz, bu aligkanligin (kiiltliriin) kazanilmasi ve
gelistirilmesinde gesitli kisi, kurum, dénem ve etkenlerin etkisi bulunmaktadir. Ozbay, Bagc1 ve Uyar,
(2008, s. 120)’in da belirttigi iizere, ruhsal etken olarak ¢ocugu bu konuda giidiileme, ailenin
belirleyici etkisi (Y1lmaz 2004), bu baglamda Dékmen (1994, s. 20)’in kavramsallastirdig1 “modelden
ogrenme” yaklagimi, 6zellikle aile duyarliliginin eksik oldugu toplum ve kesimlerde 6gretmen etkisi
(Yagc, 2007, s. 66; Yilmaz 1992), sozii edilen aligkanligin dogal ve organik pargasi kiitiiphanelerin
islevi, egitim sisteminin arastirmaya dayali yapisinin rolii (Bircan ve Tekin 1989, s. 400), arkadas
etkisi, sosyo-ekonomik kosullar ve kiiltiirel yap1 (Yilmaz 1995), televizyon, bilgisayar gibi teknolojik
araglarin ve gorsel kiiltliriin yansimalar (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007), sansiir-diisiince 6zgiirligi,
medyanin yaklasimi, bos zamanlar1 degerlendirme big¢imleri vb. bir¢ok etkenin okuma kiiltiiri
edinmede ve gelistirmede etkili oldugu s6ylenebilir.

Bu c¢alismanin kapsami nedeniyle konunun 6gretmen boyutuna iliskin biraz ayrinti vermek yararl
olabilecektir. Okuma aligkanligr/kiiltiirli yaratmada Ogretmene diisen rolii ve yapabileceklerinin
bazilarini s6yle 6zetlemek olanaklidir:

e Smif i¢i yiiksek sesle okuma-sessiz okuma uygulamalari yapilmasi, ilerleyen smif
diizeylerinde bireysel ve sessiz okuma yontemine agirlik verilmesi,

e Okuma becerileri, okuma materyali ve okuma arac1 arasindaki dengenin kurulmasi,

e Okunan metinlerle ilgili sorularin sorulmasi, ilerleyen siniflarda elestirici okuma testi
uygulanmasi,

e Ogrencilerin ilgi ve giidiilerini iyi bir bigimde belirleme, égrencilere buna uygun okuma
materyali saglama,

e  Ogretmenlerin sinif kiitiiphaneleri konusunda duyarli olmalars,

Ogrencileri okul disinda da okumaya tesvik etmek, dgrencilere bu konuda rehberlik

etmek,

Ogretmenlerin okuma aliskanlig1 agisindan ciimle dgretimi yontemini tercih etmeleri,

Ogretmenlerin sinifta okunan kitaplarin dgrencilerin ilgisini gekmesini saglamalari

Ailelerle iletisime gegilmesi ve bu konuda onlari egitmeleri,

Smif igerisinde okuma aliskanlifi kazandirmaya yonelik etkinlikler diizenlenmesi.
(Yilmaz 1992)

Ozellikle okul &ncesi donemde oyun-okumaya hazirlik ve dil gelisimi iliskilendirmelerinin yapilmast,
okumaya yonelik drama uygulamalar1 gibi daha birgok ayrintiy1 iceren okuma aligkanligi edindirme-
gelistirme siireci iilke i¢in ulusal egitim-kiiltiir politikasinin, 6gretmen i¢in de saglikli ve cagdas egitim
stirecinin parcasi olarak goriilmelidir.

100 Temel Eser Uygulamasi

Milli Egitim Bakanhig: tarafindan “Tiirk edebiyat1”, “Hazirlatilacak eserler” ve “Diinya Edebiyat1”
bagliklarinda olusturulan ve kamuoyuna 15 Temmuz 2005°te aciklanan 100 Temel Eser Listesi tiim
valiliklere bir genelge ile gonderilmistir. (MEB, 2005) Projenin temel amaci, se¢ilmis 100 kitab1
okunmasi gereken yapitlar olarak belirlemek ve ilkdgretim cagindaki Ggrencilerin bu kitaplar
okumalarini saglayarak okuma kiiltiirlerinin olugmasina ve okuma aliskanligi kazanmalarima yardimci
olmaktir. (Dilidiizgiin, 2006, s. 23). MEB’in 2005/70 sayili genelgesi uyarinca projenin genel
hedefleri; “Tiirk dilini 6gretmek ve gelistirmek” ve “Okuma aligkanli§i kazandirmak™ olarak



belirtilmigtir. Genelge’de, ayrica, “...diisiinen, diislindiiglinii dogru ve agik bir sekilde ifade eden,
algilama giicii yiiksek, yorum yapan, analitik diisiinen, sentez yapan, tartisan, dogrularin; tek noktadan
degil, cesitli bakis acilartyla bakmak suretiyle ortaya ¢ikacagini kavramis, giizellik duygusu ve estetik
anlayis1 gelismis, kiiltiirlii, milli ve manevi degerlere sahip yiiksek karakterli bireyler yetistirmek.” de
amaglar arasinda sayilmistir. Genelgeye gore: “Bu eserler, 6grencileri dilimizin, edebiyatimizin klasik
hale gelmis 6rnekleriyle tanistiracak, onlardaki dil ve muhteva zenginligini kavramalarini saglayacak,
boylece giiniimiizde gelinen noktay1 gormelerini temin edecek, onlarda edebiyat ve kiiltiir tarihi fikrini
olusturacaktir. Dil ve millet varlig1 arasindaki bagi da anlamalarini saglayacak, sosyal ve kiiltiirel
degismeleri gormelerine yardimci olacaktir”. Bir zorunluluk olmamakla birlikte 100 Temel Eser
uygulamasinda sorumluluk simif 6gretmenlerindedir. Bunun yani sira ailelerin ve kamuoyunun da
bilgilendirilmesi istenmektedir. Ilkogretim 5.6.7.8 ve 9. smiflar1 i¢in okunacak 100 Temel Eser
Genelgesinde listede yer alan kitaplarin Tiirk¢e dersi miifredat: ile iliskilendirilip okutulmasi ve zliimre
ogretmenlerinin dgrencilerin siif seviyesi ve 6gretim programlaria dikkat etmesi bilgileri ve giinde
30 dakikalik Okuma Saati uygulamasina dikkat g¢ekilmektedir. Bu konuda Zeynioglu (2007) ve
Yilmaz (2007)’1n elestirileri de dikkate deger goriinmektedir.

Genelge’de belirtilen ve genelde iyi niyetli temenniler niteligi tasidig1 sdylenebilecek uygulama liste
hazirlama mantigi/diigiincesi, okuma listesinin olusturulma siireci ve yapisi, yayinlarin 6grenci
diizeyine uygunlugu, 6gretmen boyutu, kitaplarin yaym kalitesi, uygulamanin geneline iliskin proje
yaklasimi, ilkogretim diizeyindeki okuma aligkanligi sorununun diger pargalarinin yeterince
diisiiniilmedigi gibi konularda tartismali goriinmektedir. Dilidiizgiin, (2006, s. 23), 100 Temel Eser
uygulamasina yonelik elestirileri 4 noktada toplamaktadir. Bunlar:

1. Segilen eserlerin niteligi

2. Liste olusturulma gereksinimi

3. Segcilen kitaplarin ticari olarak metalagmasi
4. Kitaplarin egitim siirecinde yanlig kullanima.

100 Temel Eser uygulamasinda nitelik agisindan en énemli elestiri ¢eviri eserlere yoneliktir. Yabanci
yazarlarin eserlerinde c¢evirilere yapilan ideolojik miidahaleler kamuoyunda da tepki g¢ekmistir.
Neydim (2006, s. 4)’in 100 Temel Eser uygulamasina yonelik genel elestirileri ise su sekildedir:

e “Secilen kitaplarin goreliligi tartigilabilir. Zorunlu okuma dayatmasi gocugun edebiyata
duyabilecegi ilgi ve sevgiyi ortadan kaldirabilir.

e Ogretmenler yiiz kitaplik smirin igine hapsoldugu igin artik yeni kitap aramayacak, yeni
arayislari, yeni yaratilar: ¢gocukla bulusturma olanagini yitirmis olacaktir. Bu da yeni kitap
talebini azaltacak, okurunu yitiren yazar yazmaktan vazgececektir. Bu durumda MEB
kendi lizerine diigen tesvik goérevini ihmal etmis olacak, bu da genel okuma aligkanligi
acisindan biiyiik sorunlar yaratacaktir.”

Cotuksoken (2007, ss. 59-60), elestiri ve Onerilerini igceren yaklasimini maddeler halinde soyle
siralamgtir:

e MEB’in asli gorevi, tiim kurum ve donanimlariyla ¢agdas bir egitim ortam1 yaratmak oldugu
icin bu tiir okuma listeleri hazirlanmasi yararli olmayacaktir.

e MEB, yaymevleri, yayincilar birligi gibi kurumlar ¢ocuk ve ilk genglik edebiyatina iliskin
genel bir agiklamali kaynakga/katalog hazirlamalidir.

e Cocuk ve ilk genglik edebiyati kitaplarinin hangi amagclarla hangi yontemlerle ¢ocuklara
okutulacagina iligkin kilavuz kitaplar hazirlanmalidir.

e [lkdgretim ve ortadgretimde dgrencilere tavsiye edilecek kitaplarin segiminde bu kaynakga ve
kataloglarin yani sira, 6zellikle 6gretmenlere giivenilmeli, yetki onlara verilmelidir.

e Yayimlanisindan 70 yil sonra telif haklar1 yoniinden serbest kalan yerli ve yabanci kitaplarin
farkli yazar ve yayinevlerince gelisigiizel bicimde yayina hazirlanmasinin 6niine ge¢mek i¢in,
bu tiir kitaplarin yayimn haklar1 Kiiltiir Bakanligi’na verilmelidir.

e Ogrencilere kitap dnerirken cagdas yazarlara dncelik verilmelidir.



e Internet ortaminda ogretmenler ve ogrencilere hizmet vermek iizere bir site kurulabilir,
uzmanlarin denetiminde olusturulacak bu sitede g¢ocuk ve genclik edebiyati, bu edebiyatin
farkl {irtinleri gibi konularda bilgilendirme yapilabilir.

e Okul kitapliklar1 daha islevsel hale getirilmelidir.

e Kitap okuma ve okutma kampanyalaria basin da dahil edilmelidir.

e Televizyon ve radyolarda kitap tanitma saatlerinin arttirtmasi konusunda TV ve radyo
yoneticileri ile goriisiilmelidir.

e Yazar okur bulusmasi saglanmalidir.

Bu konuda, Sirin (2007, s.97) ‘in Onerileri, “okuma aligkanlig1 i¢in Tiirk¢ce ve edebiyat 6gretiminde
cocuk ve genclik edebiyati merkezli kaynakga ile okuma programinin hazirlanmasi ve uygulanmasi”
yoniindedir. Cengiz (2007, s.69) de okuma aliskanlhigi kazandirilmasinda MEB’in ¢ocuklarin ve
genclerin okuma davranigi edinmesinde, basarisizlig1 ilk aylarda ortaya ¢ikan 100 Temel Eser listesi
hazirlamak gibi yapay ¢Oziimler yerine yazarlar ve egitimcilerle isbirligine gidilmesi ¢agrisinda
bulunmustur.

100 Temel Eser uygulamasina iliskin elestiri ve Onerileri artirmak olanaklidir. Cocuk Vakfi’'nin 700
Temel Eser Raporu (Cocuk Vakfi 2009) da konuya iliskin 6nemli kaynaklardan birisidir. Asagidaki
boliimde sunacagimiz bulgular bu elestirilerin gegerliligini gérmek agisindan da yararli olacaktir.

Arastirmanmin Amaci, Hipotezi ve Kapsami

Caligma, “ilkogretim kademesine yonelik olarak yiiriirlige koyulan 100 Temel Eser Listesi
uygulamasi, 6grencilerin okuma aligkanliklarini gelistirmede neden tam olarak basarili olamamistir?”
bigiminde olusturulan arastirma problemine dayandirilmistir. Bu problem gercevesinde, ¢alismanin
amacit da, “ilkdgretim Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerine dayanarak 100 Temel Eser Listesi
uygulamasmin 6grencilerin okuma aligkanliklarina etkisi agisindan degerlendirmek™ olarak
belirlenmistir. Arastirma hipotezi, “ilkdgretim kademesine yonelik 100 Temel Eser Listesi
uygulamasi, ilkdgretim Tiirk¢e O&gretmenlerinin uygulama hakkinda yeterince hizmet i¢i egitim
almamalari, siirece bagindan itibaren tam olarak dahil edilmemeleri, listede yer alan eserlerin
Ogrencilere uygunlugunun tartigilir olmasi, okumanin 6grenciler i¢in zorunlu tutulmasi, listede yer
alan kitaplarin yayimina 6zen gosterilmemesi ve uygulamanin kiitiiphane boyutunun yeterince
diisiiniilmemesi nedenleriyle tam olarak basarili olamamistir.” bigiminde kurulmustur. Arastirma
betimleme yontemi ile gerceklestirilmistir.

Caligmanin evreni, uygulamanin degerlendirilmesinde etkisi oldugu diisiiniilen sosyo-ekonomik yap1
farkliklarii da dikkate alan bigimde Ankara ilindeki Cankaya (iist sosyo ekonomik bdlge), Mamak
(alt sosyo ekonomik bdlge) ve Yenimahalle (orta sosyo ekonomik bdlge) merkez ilgelerinde gorev
yapan 141 Tiirk¢e 6gretmenini kapsamaktadir. Aragtirma kapsamina iligkin tablo (Tablo 1) asagidadir.

Tablo 1. Arastirmanin Kapsami

Cahsan Ogretmen Anket Uygulanan On-test
Sayisi Ogretmen Sayist , Uygulanan
Ogretmen Sayisi
Cankaya 242 60 6
Mamak 137 31 3
Yenimahalle 187 50 5

Toplam 566 141 14




Ankara genelinde calisan ve dolayisiyla arastirma evrenini olusturan Tiirkce Ogretmeni sayisi
1163°diir.” Cing1 (1990, s. 261)’e gore, 0,99 giiven diizeyi + 0,05 hosgorii miktarma gore evreni temsil
etmesi gereken drneklem sayist 119’dur. Calismada evren 141 Tiirk¢e dgretmeni ile 6rneklendiginden,
orneklem evreni temsil etmektedir. Orneklemin evreni temsil giicii %12,07°dir. Belirlenen Tiirkce
ogretmenlerinin 14’{ine (%10) Kasim 2009 tarihinde olusturulan anketin uygulanabilir olup olmadigini
anlamak, eksik ve hatalar1 belirlemek i¢in pilot uygulama (6n-test) yapilmistir. Son bicimi verilen
anket Aralik 2009 tarihinde 54 okulda uygulanmistir. Calismada uygulanan anket ile 100 Temel Eser
listesinde yer alan kitaplarin 8. Sinmif Ogrencileri i¢in uygunluklari 6gretmen goriisleri iizerinden
arastirllmstir.

Bulgular ve Degerlendirme

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgular sunulacak ve yorumlanacaktr.?

100 Temel Eserin Ogretmenler Tarafindan Bilinme ve Okunma Durumu

100 Temel Eserin uygulama basarisi, bir boyutuyla 6gretmenlerin bu eserleri yeterince tanimasina,
onlara hakim olmasina baglidir. Arastirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin sadece % 38,3’ii (54) bu
eserlerin hepsini bildigini, % 58,9’u (83) ¢ogunu ve 4 6gretmen (% 2,8) de ¢ok azini bildigini ifade
etmigtir. Elbette, bu eserlerin adin1 duymus olmak da bilmek olarak yorumlanabilecegi igin bu
eserlerin 6gretmenlerin ne kadari tarafindan okundugu énem tagimaktadir. Yine arastirma sonuglarina
gore, Ogretmenlerin yaklasik yarisinin 100 Temel Eserin yarisim1 ya da yaridan fazlasimi okudugu
ortaya cikmistir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin biiyiikk boliimiiniin genel olarak 100 Temel Eser’i
duydugunu, onlar hakkinda belirli dlgiide fikir sahibi olduklarini ancak en azindan yarisinin bu
kitaplarin igerigine tam anlamiyla hakim olamadiklarini (okumadiklarini) gostermektedir.

Ogretmenlere Gire 100 Temel Eser Listesinde Yer alan Kitaplarin Ogrencilere Uygunlugu

100 Temel Eser listesinde yer alan kitaplarin ilkdgretim dgrencilerine uygun olup olmadigi hakkinda
en gergekei fikre sahip olabilecek grup biiylik 6l¢iide 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin bu konuya iligkin
diisiinceleri Tablo 2’de yansitilmustir.

Tablo 2. Ogretmenlere Gére 100 Temel Eserin Ogrencilere Uygunlugu

((i)&gfl::l:l;:;(r,nllilzﬂaTemel Bolgeler Toplam
Eseri 8. simif 6grencileri Cankaya Mamak Yenimahalle
ifi?u;zztc:lfzgygun Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Cok uygun 0 0 0 0 1 2,0 1 0,7
Uygun 22 36,7 12 387 18 36,0 52 36,9
Az uygun 34 56,7 15 48,4 26 52,0 75 53,2
Uygun degil 4 6,7 4 129 5 10,0 13 9,2
Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Tablo 2 verilerine gore, 6gretmenlerin yalnizca %0,7’si (yaklasik 1 000 6gretmenden birisi) listede yer
alan kitaplarm 6grencilere “cok uygun” oldugunu diisiinmektedir. Bir iilkenin ilgili bakanliginin bu

2. MEB ile 2009 Ekim ayinda yapilan goriigmede alinan bilgi.
3. Daha ayrntili bulgu ve yorumlar i¢in bkz. Arican (2010)



konuda bir siire¢ sonunda hazirladig1 bir listenin O6gretmenler tarafindan biiyiikk ¢ogunlukla “cok
uygun” bulunmasi beklenir. Listeyi “uygun” bulan &gretmen oraninin %36,9 olmasina karsin, “az
uygun” bulan ve “uygun olmadigini” diisiinen dgretmen oram1 %62,4’¢ ulasmaktadir. Gerek “uygun
bulma”, gerekse “uygun bulmama” oranlarinin sosyo-ekonomik bolgelere gore anlamli bir farklilik
gostermedigi de anlasilmaktadir.

100 Temel Eser Listesinde Yer alan Kitaplarin Ogrenciler Tarafindan Ne Kadar Istekli
Okunduguna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Olusturulan 100 Temel Eser listesinin dgrenciler i¢in uygunlugunun en énemli dlgiitlerinden birisi de
bu kitaplarin 6grenciler tarafindan istekle okunup okunmadiklaridir. Buna iliskin asagidaki tabloda
(Tablo 4) yer alan veriler bir 6nceki boliimde O6gretmenlerin kitaplarin 6grenciler i¢in uygun olup
olmadigna iligkin diislincelerini pekistirir niteliktedir.

Tablo 3. 100 Temel Eser’in Ogrenciler Tarafindan Ne Kadar istekli Okunduguna
Dair Ogretmen Goriisleri

Bolgeler
100 Temel Eser 6grenciler Toplam

tarafindan ne kadar istekli Cankaya Mamak Yenimahalle

2
okunuyor? Sayi %  Sayl %  Sayl % Say1 %

Ogrenciler eserleri biiyiik bir
istekle ve zevkle okuyor.

Kismen de olsa zevkle okuyor 18 30 12 38,7 13 26,0 43 30,5

Ogrenciler eserleri okumay1
Odev olarak goriiyor ve

0 0 1 32 1 2 2 1,4

) 37 61,7 15 48,4 31 62,0 83 589
istemeden, not kaygisiyla

okuyor.

Ogrenciler eserleri okuyor ama

istekli olup olmadiklarint 5 8,3 3 9,7 5 10,0 13 9,2
degerlendiremem.

Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Buna gore, 6gretmenlerin yalnizca %1,4’1 (2) listede yer alan kitaplarin 6grenciler tarafindan “biiyiik
bir istek ve zevkle okundugunu” diisiinmektedir. Bu oran bu uygulamanin basarisizlig1 konusunda
somut bir veri anlamina gelmektedir. Eserlerin “kismen de olsa zevkle okundugunu” diisiinen
dgretmen oranmin %30,5 (43) olmasia karsin “Ogrencilerin eserleri okumay1 ddev olarak gordiigiinii
ve istemeden, not kaygisiyla okudugunu” belirten 6gretmen oran1 %58,9’dur. Bu tabloya iligkin genel
durumu “dgretmenlerin iicte ikisinden fazlast 100 Temel Eser listesinde yer alan kitaplarin
ogrenciler tarafindan zevk ve istekle okundugunu diisiinmemektedir” bigiminde ifade etmek yanlis
olmayacaktir. Belirtilen konuda bolgeler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi da séylenebilir.

100 Temel Eser listesinde bulunan kitaplarin &grenciler tarafindan yeterince istek ve zevkle
okunmamasinin ¢esitli nedenleri oldugu diisiiniilebilir. Arastirma sonuglar1 arasinda yer alan ve bu
kitaplarin yaymn kalitesi ve 0Ozgiin igeriklere uygunlugu konusu dikkat c¢ekicidir. Buna gore,
ogretmenlerin yalnizca %12°si 100 Temel Eser’in yayiminda 6zen gosterildigini diisiinmekte, yaklagik
yarisi (%44,7) da yaymecilarin bu konuda yeterince 6zen gostermedigini ifade etmektedir.

Bir baska sonuca gore ise 6gretmenlerin kiigiik bir boliimii (%10,6) 100 Temel Eser olarak yayimlanan
kitaplarin 6zgiin icerikleri tam anlamiyla yansittigini diisiinmektedir. Onlara gére, ¢ok az yaymevi
(%35,5) eserleri hazirlarken ¢ocuklarin diizeyini gozetmektedir. Ogretmenlerin %34,8 i yayimcilarin
eserleri uyarlarken siyasi, dini goriislerini eserlere yansittiklarmi diistinmektedir. Yaymcilarin



eserlerde kullanilan sozciiklere, dil kurallarina hi¢ dikkat etmedikleri yanitin1 veren Ogretmenlerin
orani ise % 39,7 dir.

Ogretmenlere Gire 100 Temel Eserin Ne Kadarinin Ogrenciler Tarafindan Okundugu

100 Temel Eser uygulamasmin en temel somut hedeflerinden birisinin listede yer alan kitaplarin
Ogrenciler tarafindan en yogun bigimde okunmasi oldugu séylenebilir. Bu konuda duruma iliskin
Ogretmen gorisleri agagidadir.

Tablo 4. Ogrencilerin 100 Temel Eserde Okuduklari Kitap Sayist

o . Bolgeler
Sizce dgrencileriniz 100
Temel Eserin kac tanesini Toplam

emet Eserin kag tanesim Cankaya Mamak Yenimahalle
okumustur?

Say1 %  Sayr % Say1 % Say1 %

51 ve daha fazla 0 0 0 0 1 2,0 1 0,7
21-50 10 16,7 10 323 21 42,0 41 29,1
1-20 49 81,7 21 67,7 27 54,0 97 688
Hi¢ okumadim 1 1,7 0 0 1 2,0 2 1,4
Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Tablo 4 verilerine gore, 6gretmenlerin yalmizca %0,7’si 6grencilerin listede yer alan kitaplarin yaridan
fazlasmi okuduklarini dile getirmektedirler. Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu (%68,8) dgrencilerin bu
listede bulunan kitaplardan 1-20 arasi sayida kitap okudugunu diisiinmektedir. Okutulmasi1 zorunlu
olmasina karsin okunma oraninin bu diizeylerde kalmasi uygulamanin sonuglari agisindan olumsuz bir
tabloya isaret etmektedir. Listede yer alan kitaplardan 21-50 aras1 sayida kitabi okuyanlari oraninin
iist sosyo-ekonomik bolgede (Cankaya) en diisiik diizeyde olmasi ilging goriinmektedir. En olumlu
goriintiiyii orta sosyo-ekonomik bolge (Yenimahalle) vermektedir.

Ogretmenlerin 100 Temel Eseri Ogrencilere Onerip Onermeyeceklerine Dair Goriisleri

Ogretmenler okutulmasi bir genelge ile zorunlu tutulan 100 Temel Eser listesini elbette uygulamada
Ogrencilere okutmaya c¢alismak durumundadirlar. Ancak, boyle bir yasal zorunluluk olmasa bu eserleri
Ogrencilerine onerip 6nermeyecekleri listenin 6gretmenler tarafindan nasil goriildiigiine iliskin veriler
sunacaktir.

Tablo 5. Ogretmenlerin 100 Temel Eseri Onerip Onermeyeceklerine Dair
Goriisleri
Sizin elinizde olsaydi, 100

Temel Eserin ne kadarii Bolgeler Toplam
ogrencilerinize Cankaya Mamak Yenimahalle

onerirdiniz? Say1 %  Say1 %  Say1 %  Say1 Y%
Higbirini 6nermezdim. 2 33 0 0 0 0 2 1,4
Cok azin1 dnerirdim. 36 60,0 10 32,3 19 38,0 65 46,1
Cogunu onerirdim. 20 333 21 67,7 31 62,0 72 51,1
Hepsini 6nerirdim. 2 33 0 0 0 0 2 1,4

Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100




Tablo verilerine gore, Ogretmenlerin yalnizca %1,4’i (2) listede bulunan kitaplarin tiimiiniin
Ogrencilere Onerilebilecegini diisiinmektedir. Bunun, son derece diisiik bir oran oldugu agiktir. Buna
karsin, O6gretmenlerin yaklasik yarist (%51,1) listedeki kitaplarin ¢cogunu onerilebilir bulmaktadir.
Kitaplarin ¢ok azinmi Onerilebilir bulan 6gretmenler ile higbirini 6nerilebilir bulmayan 6gretmenlerin
orani da %47,5’e ulagmaktadir. Gerek 6nerme gerekse 6nermeme konusunda bolgeler arasinda anlaml
farkliliklar oldugu géze carpmaktadir. “Cogunu Oneririm” diyen Ogretmenlerin oram1 Cankaya’da
%33,3 iken, bu oran Yenimahalle’de %62’ye ve Mamak’ta %67,7’ye ulasmaktadir. Bu farkliligin
nedeni olarak, yoksul bolgelerde ¢ok fazla kitap segcme sansi olmadigi diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin 100 Temel Eser Listesinin Okutulmasinin Zorunlu Tutulmasi Hakkindaki Goriisleri

100 Temel Eser listesine yoneltilen olumsuz elestirilerden ¢ogu bu listenin d6grencilere okutulmasinin
zorunlu tutulmasi ile ilgilidir. Bu konuda 6gretmenlerin ne diisiindiigi biiyiilk 6nem tagimaktadir. Buna
iligkin veriler Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerin 100 Temel Eser Listesinin Okutulmasinin Zorunlu Tutulmasi
Fikri Hakkindaki Goriigleri

100 Temel Eserin Bolgeler

okutulmasinin zorunlu . Toplam

tutulmasi fikrine katiliyor Cankaya Mamak Yenimahalle

musunuz? Say1 %  Sayl %  Sayl %  Sayl %

Tamamen katiliyorum 0 0 1 3,2 5 10,0 6 43

Biiyiik 6l¢iide katiliyorum 3 3,0 7226 4 8,0 14 9,9
6 10,0 3 9,7 6 12,0 15 10,6

Katiliyorum

Kismen katiliyorum 36 60,0 12 38,7 28 56,0 76 539

Hic katilmiyorum 15 250 8 258 7 140 30 213

Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Tablo 6 wverileri, 0gretmenlerin yalmzca %4,3’linlin bu listenin zorunlu tutulmasini tamamen
onayladigint gdstermektedir. “Biiyiik 6l¢iide onayliyorum” ve “Onayliyorum” segenekleri birlikte
disiiniildiigiinde dahi bu listenin zorunlu tutulmasini onaylayan &gretmenlerin orant %24,8’de
kalmaktadir. Bir bagka deyisle, 6gretmenlerin %75,2’si listenin okutulmasmin zorunlu tutulmasina
kars1 goriinmektedir. Bu veriler uygulamanin bu boyutunun yeniden gozden gegirilmesinin geregini
ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin 100 Temel Eseri Edinmelerinde Ekonomik Giiglitklerinin Bulunup Bulunmadigi
Konusunda Ogretmen Goriisleri

100 Temel Eser uygulamasinin 6énemli boyutlarindan birisi de listede yer alan kitaplarin 6grenciler
tarafindan edinilmesi sorunudur. Bu konuda bir sorun olup olmadig1 ve varsa sorunun boyutlarina
iligkin 6gretmen goriisleri asagidadir. (Tablo 7)



Tablo 7. 100 Temel Eseri Edinmede Ekonomik Giigligiin Bulunup Bulunmadig:
Konusunda Ogretmen Gorligleri

.. Bolgel

Ogrencilerinizin ekonomik o Toplam
olarak 100 Temel Eseri . P
edinme giicii bulunmakta Cankaya Mamak  Yenimahalle

midir?
Say1 %  Say1 % Say1 % Sayn Y%

Ogrencilerimin hepsi 100

Temel Eseri rahatlikla satin 14 23,3 2 6,5 10 20,0 26 18,4
alabilir.
Ogrencilerimin ¢ogu satin 26 433 17 548 31 62,0 74 525
alabilir.
Ogrencilerimin ok azi 19 31,7 12 387 9 18,0 40 284
satin alabilir.
Ogrencilerimin higbiri satin 1 1.7 0 0 0 0 1 0.7
alamaz.

Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Ogretmenlerin yalnizca %18,4’iine gore dgrencilerin hepsi listede bulunan kitaplarin tiimiinii rahatlikla
satin alabilirler. Bu oran Cankaya’da 9%23,3 iken, Mamak’ta dogal olarak %06,5’e diismektedir.
Ogretmenlerin yartya yakimi (%52,5) 6grencilerin gogunun bu kitaplarin ¢ogunu satin alabilecegini
belirtmistir. Kisaca, eserlerin satin alinmasinda 6grencilerin yarisi i¢in bir sorun goriinmedigi ancak
diger yarisi i¢in belirli 6lgiide sorun yasanabildigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlere Gire 100 Temel Eser’in Sumif Kitapliklarinda Bulunma Durumu

100 Temel Eserin satin alinmasindaki sorunlara ve genel olarak bu eserlerin okullar tarafindan
saglanmasi konusunda en saglikli ¢oziimlerin basinda bu kitaplarin siif kitapliklar1 ve/veya okul
kiitiiphanelerinde bulunmasidir. Uygulamanin kanimizca en 6nemli ayaklarindan birisi bu olmalidir.
Buna iligkin durumun 6gretmenler tarafindan nasil degerlendirildigi asagidaki (Tablo 8) goriilebilir.

Tablo 8. 100 Temel Eser’in Sinif Kitapliklarinda Bulunma Durumu

100 Temel Eserin ne Bolgeler : Toplam
kadar1 sinif Cankaya Mamak Yenimahalle

l;::‘up;:?;ﬁl; da Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Timi 3 5,0 1 32 2 4,0 6 4,3
Cogu 12 20,0 8 25,8 16 32,0 36 25,5
Kiiciik bir bolimil 23 38,3 16 51,6 22 44,0 61 43,3
Higbirisi 3 5,0 0 0 2 4,0 5 3,5
Swif kitaplig1 yok 19 31,7 6 194 8 16,0 33 234
Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Ogretmenlerin %23,4’{iniin smif kitapliklarinin olmadigini belirtmesi bash basina ciddi bir soruna
isaret etmektedir. Bunun yani sira, bu listedeki kitaplarin tiimiiniin ya da ¢ogunun sinif kitapliklarinda
bulunabilecegini sdyleyen Ogretmenlerin orani yalnizca %29,8’dir. Bu konuda bolgeler arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi da goriilmektedir. Bu tablodaki veriler 100 Temel eser uygulamasinda
kiitliphane boyutunun yeterince diisliniilmedigini ve bu konuda her hangi bir énlem alinmadigini,



Ogrencilerin listedeki kitaplar1 satin almaya zorlandiklarini gdstermektedir. Bu durumun ise
uygulamanin basarisini etkileyecegi agiktir.

100 Temel Eser Uygulamasinin Yararlart Hakkinda Ogretmenlerin Goriigleri

Genel olarak 100 Temel Eser uygulamasinin varsa hangi yonlerden yararli oldugunu 6gretmenlerin
goriiglerine dayanarak ortaya koymak arastirmanin bir parcastydi. Buna iligkin veriler Tablo 9°da yer
almaktadir.

Tablo 9. 100 Temel Eser Uygulamasinin Yararlar1 Hakkinda Ogretmenlerin Gériisleri

100 Temel Eser uygulamasinin size gore Toplam
en 6nemli yararlari ne olmustur?
Evet % Hayir %
Kitap 6nerilmesinde kargasay1 ortadan 71 50.4 70 496
kaldirmas1
Bu kitaplara ulagilabilmesini kolaylastirmasi 70 49,6 71 50,4
Ogretmenlerin kitap dnermelerini 61 433 30 56.7
kolaylastirmasi
Kitap okuma aliskanligi kazandirmasi 58 41,1 83 58,9
Bu kitaplarin fiyatlarinin ucuzlamasi 42 29,8 99 70,2
Ogrencilere okumasi gereken kitaplar
hakkinda olumlu yonde katki saglamasi 26 18,4 15 81,6
Toplam 328 38,77 518 61,23

Ogretmenlerin en biiyiikk bolimii (%50,4) 100 Temel Eser uygulamasmi Ogrencilere kitap
onerilmesindeki kargasay1 ortadan kaldirmasi anlaminda olumlu bulmaktadir. Diger olumlu bakilan
yan ise, bu kitaplara ulasimi1 kolaylastirmasidir. Buna karsin, uygulamanin okuma alisgkanligini
artirmast anlaminda katkisinin oldugunu diisiinen Ogretmenlerin orani %41,1’de kalmaktadir.
Uygulamanin kitap fiyatlarim ucuzlatmaya yansiyan bir etkisinin oldugu ise dgretmenler tarafindan
pek diigiiniillmemektedir.

Ogrencilerin 100 Temel Eseri Okuma, Anlama ve Irdeleme Becerileri Hakkindaki
Ogretmen Goriisleri

Nitelikli okuma aligkanlig1 siireci okudugunu anlama ve irdeleme becerisini gelistirmeyi zorunlu kilar.
100 Temel Eser uygulamasinin bu konuda ne kadar basarili oldugu da degerlendirilmesi gereken bir
boyuttur. Bu konudaki 6gretmen goriislerini iceren veriler asagidaki tabloda (Tablo10) yer almaktadir.



Tablo 10. Ogrencilerin 100 Temel Eseri Okuma, Anlama ve irdeleme Becerileri Hakkindaki
Ogretmen Goriigleri
Ogrencilerin 100

Temel Eser Bolgeler

k?psamlnda okudugu Toplam
kitaplar1 okuma,

anlama ve irdeleme Cankaya Mamak Yenimahalle

acisindan

degerlendirdiginizde

basar diizeyleri Say1 %  Say1 %  Say1 %  Say %
nasildir?

Cok basarili 1 1,7 0 0 0 0 1 0,7
Basarili 31 51,7 18 58,1 35 70,0 84 59,6
Az basarili 21 35,0 11 35,5 14 28,0 46 32,6
Basarisiz 2 33 0 0 1 2,0 3 2,1
Fikrim yok 5 8,3 2 6,5 0 0 7 5,0
Toplam 60 100,0 31 100,0 50 100,0 141 100,0

Ogretmenlerin yalmizca %0,7’si (1) 6grencilerin listede bulunan kitaplart okuma, anlama ve
yorumlama acgisindan “gok basarili” bulmaktadir. Bu konuda &grencileri “basarili” bulan
Ogretmenlerin orani %59,6’dir. “Az basarili” ya da “basarisiz” diyen Ogretmenlerin oranit da
azimsanamayacak diizeydedir (%34,7). Degerlendirilen konuda bolgeler arasinda anlamli farkliliklarin
olmadig1 da goriilmektedir. Elbette, burada sorgulanan ve 6grencilerin okudugu kitaplar1 kavrama ve
yorumlama agisindan beceri varligi ya da beceri yetersizliklerinin yalnizca bu uygulamaya iligkin
olmadig1, genelde boyle bir sorun yasandig1 soylenebilir.

100 Temel Eser Uygulamasinin Ogrencilerin Kitap Okuma Ahskanhklarina Etkileri Konusunda
Ogretmen Goriigleri

100 Temel Eser uygulamasinin burada da incelenen temel hedefi 6grencilerde okuma aligkanligini
gelistirmesidir. Ogretmenlerin bu konudaki gozlemleri hedefin gerceklestirilme diizeyini belirleme
acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tablo 11. 100 Temel Eserin Kitap Okuma Aliskanligina Etkileri Konusunda Ogretmen

Goriisleri
Size gore, 100 Temel Eser Bolgeler
uygulamasi Toplam
ogrencilerinizin okuma Cankaya Mamak Yenimahalle
alisgkanhgini ne kadar
gelistirmistir? Say1 %  Say1 %  Say1 %  Say %
Cok geligtirmistir 1 1,7 1 32 4 8,0 6 43
Orta diizeyde gelistirmistir 27 45,0 16 51,6 34 68,0 77 54,6
Cok az gelistirmistir 21 35,0 14 45,2 10 20,0 45 31,9
Bir etkisi olmamigtir 11 18,3 0 0 2 4,0 13 9,2

Toplam 60 100,0 31 100,0 50 100,0 141 100,0




Tablo 11 verilerine gore, Ogretmenlerin yalnizca %4,3’0i bu uygulamanin 6grencilerin okuma
aligkanliklarin1 “gok gelistirdigini” diisiinmektedir. “Orta diizeyde bir gelistirme etkisi oldugunu”
belirten 6gretmenlerin orant %54,6 iken, bu konuda “cok az katkist oldugunu” ya da “hi¢ katkisi
olmadigimi” diisiinen 6gretmenlerin orani1 da %41,1’e ulagmaktadir. Kisaca 0gretmenlere gore, 100
Temel eser uygulamasinin 6grencilerin okuma aligkanliklarina ¢ogunlukla “orta diizeyde” bir katkisi
olmustur.

Ayni konuyu bir baska sinama sorusuyla agikliga kavusturmak gerekli goriilmiistiir. Bu baglamda,
O0gretmenlere bu uygulamanin genelde 6grencilerin okuma aliskanliklart agisindan ne kadar basarili
oldugu sorulmustur.

Tablo 12. 100 Temel Eser Uygulamasinin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarii Arttirma
Konusunda Ogretmen Goriisleri

Sizce, 100 Temel Eser Bolgeler

uygulamasi, Toplam
ogrencilerin okuma X

ahskanhklarimm artirma Cankaya Mamak Yenimahalle

acisindan ne kadar

basarili oldu? Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Tamamen 2 33 0 0 1 2,0 3 2,1
Biiyiik 6l¢iide 5 83 6 19.4 15 30,0 26 18,4
Kismen 44 73,3 25 80,6 34 68,0 103 73,1
Basarili olamadi 9 15,1 0 0 0 0 9 6,4
Toplam 60 100,0 31 100,0 50 100,0 141 100,0

Buna gore, bu uygulamay1 dgrencilerin okuma aligkanliklarini artirma agisindan “tiimilyle” ya da
“biiyiik Ol¢lide” basarili bulan 6gretmenlerin orant %20,5’te kalmaktadir. Bir bagka deyisle, bu
uygulamay1 ele alinan konu agisindan yalnizca bes Ogretmenden birisi basarili bulmaktadir.
Ogretmenlerin yaklasik dortte iicii uygulamayr kismen basarili yani bilyiikk olglide basarisiz
bulmaktadir. Bu konuda bélgeler arasinda ilging farliliklar bulunmaktadir. Ornegin, uygulamanim
biiyiik 6lciide basarili oldugunu diisiinen 6gretmenlerin oran1 Cankaya’da (iist sosyo-ekonomik bdlge)
%8,3 ve Mamak’ta (alt sosyo-ekonomik bolge) %19,4 iken, bu oran Yenimahalle’de (orta sosyo-
ekonomik bolge) %30’a ¢ikmaktadir. Bu veriler, “100 Temel Eser uygulamasinin orta sosyo-
ekonomik bolgede gorece daha basaril oldugu” bigiminde yorumlanabilir.

Uygulamanin basarisiz oldugunu diisiinen 6gretmenlere gére bunun nedenleri ise sunlardir:

e Ogrencinin okumak istiyorsa istedigi kitab1 okumas1 gerektigi, zorunluluk ya da dayatma
algisiin olumsuz etkisi,

e Uygulamanin 6grenciler tarafindan 6dev olarak goriilmesi,

e Ogrencilerde genelde kitap okuma bilincinin olmayst,

e 100 Temel Eser uygulamasinda secilen kitaplarinin dilinin agir, gorsel olarak itici segilen

kitaplarin 6grencilere ve giiniin kosullarina uygun olmamasi, belli ideolojilerin dayatilmak

istenmesi, yani listenin niteligi,

100 Temel Eser sinirinin ¢izilmesinin olumsuz algilanmasi,

Zorla kitap okuma alisgkanliginin kazandirilamayacagi gercegi,

Uygulama kapsami disindaki yayinlarin 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ekmesi,

Kitap okumak yerine, televizyon izlemek ve bilgisayarda zaman gegirmenin 6grenciler



tarafindan daha ¢ekici goriilmesi,

Sonuc ve Oneriler

Calismada sunulan verilere dayanilarak elde edilen sonuglar soyle siralanabilir’:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

Ogretmenler, haberdar olma ve okumus olma anlaminda 100 Temel Eser listesinde yer alan
kitaplara yeterince hakim degillerdir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 100 Temel Eser listesinde bulunan kitaplar1 genel olarak
Ogrenciler i¢in yeterince uygun bulmamaktadirlar.

Ogretmenlere gore, dgrencilerin biiyiik boliimii 100 Temel Eser listesindeki kitaplar1 zevk ve
istekle okumamaktadir. Onlara gore, Ogrenciler bu kitaplart 6dev ve not kaygisi ile
okumaktadirlar.

Ogretmenler genelde 100 Temel Eserin yaymminda yayimncilarin yeterli duyarlilik ve &zeni
gostermediklerini, bu baglamda eserlerin ¢ok azinda 0Ozgiin igerigin tam anlamiyla
yansitildigini, bir takim siyasi gorils ve inang¢larin eserlere igerildigini diistinmektedir.
Ogretmenlere gore, ogrenciler 100 Temel Eser listesinde bulunan kitaplarin kiigiik bir
bolimiini okumuslardir.

Ogretmenlerin ¢ok kiigiik bir boliimii 100 Temel Eser listesindeki kitaplarin tiimiinii
Ogrencilerine onerebileceklerini diisiinmektedir.

Ogretmenler, genelde, 100 Temel Eser listesinde yer alan kitaplarin okutulmalarinin zorunlu
tutulmasini dogru bulmamaktadirlar.

Ogretmenler, ogrencilerin 100 Temel Eser listesindeki kitaplar1 irdeleyici nitelikte
okuduklarinmi diisiinmemektedirler.

Ogretmenler gore, 100 Temel Eser listesindeki kitaplarin satin alinmalarinin ekonomik acidan
Ogrencilerin yartya yakin bir boliimii i¢in sorun yaratabilmektedir.

Ogretmenlere gore, 100 Temel Eser listesinde yer alan kitaplar sinif kitapliklarinda genellikle
bulunmamaktadir. Bu sonug, 100 Temel Eser uygulamasinda kiitiiphane boyutunun yeterince
diistiniilmedigini gostermektedir.

Ogretmenler, 100 Temel Eser uygulamasini, “dgrencilere kitap énermeyi kolaylastirma ve bu
konuda kargasay1 ortadan kaldirma” anlaminda olumlu bulmaktadirlar.

Ogretmenler, 100 Temel Eser uygulamasinin égrencilerin okuma aligkanliklarina olumlu etkisi
acisindan “cok gelistirici” olmadigini diistinmektedirler. Onlar, bu konuda “kismi” bir olumlu
etkiden s6z etmektedirler. Bu “orta diizey” etkinin 6grencilerde “nitelikli ve kalic1” oldugunu
diisiinmek kolay degildir.

100 Temel Eser uygulamasinin bu ¢aligmada ele alinan ¢esitli boyutlart agisindan sonuglar
bolgeler arasinda anlamli farkliliklar gdstermemistir. Ancak, uygulamanin orta sosyo-
ekonomik bolge 6grencileri igin gorece “daha basarili” oldugu sdylenebilir.

Uygulamay1 basarisiz bulan 6gretmenlere gore bu basarisizlikta 6ne ¢ikan nedenler arasinda,
uygulamanin 6grenciler i¢in zorunlu tutulmasi ve onlar tarafindan 6dev olarak algilanmasi,
kitaplarin genelde 6grencilere uygun olmayisi, televizyon izlemek, bilgisayar kullanmak vb.
okluma aligkanligin1 genelde olumsuz etkileyen etkenlerin varlig1 bulunmaktadir.

Yukarida siralanan sonuglara dayanarak su onerilerde bulunulabilir:

100 Temel Eser uygulamasi bagimsiz bir bilimsel grup tarafindan bugiine kadarki sonuglari
itibariyle degerlendirilmeli ve bu konuda Bakanliga uygulamanin bundan sonrasi i¢in yol
gosterecek bir rapor hazirlamalidir.

Uygulama “zorunluluk” olmaktan c¢ikarilmali ve s6z konusu liste “Oneri” niteligine
kavusturulmalidir.

Listede yer alan kitaplar1 yayimlayan yayincilara yonelik kitaplarin niteligini saglayacak olgiit
ve/veya standartlar getirilmelidir.

Ogretmenler yayn niteligi yetersiz kitaplar1 6grencilere 6nermemelidirler.

4 Calismanin biitiiniine iligkin daha ayrintili sonug ve oneriler i¢in bkz. Arican (2010)



e Okul kiitiiphaneleri 100 Temel Eseri eksiksiz icermeli, bu konuda sinif kitapliklari ile organik
iligkiler ve isbirlikleri gelistirmelidirler.

e Ogretmenler listeye hakimiyetlerini kitaplari okuma anlaminda artirmalidirlar.

e Ogretmenler, 6grencilerin listede yer alan kitaplar1 okumalarini degerlendirmede onlarda
“olumsuz 6dev” algis1 yaratacak nitelikte uygulamalar gergeklestirmemelidirler.

e Ogretmenler, dgrencilere bu liste disinda da nitelikli kitaplar énermeli, bunun icin yaymn
yasamini yakindan izlemelidirler.

e Ogretmenler, dgrencilerin okuma aliskanliklarini gelistirmeyi 100 Temel Eser uygulamasi ile
sinirlandiran bir tutum ve uygulama i¢ine girmemeli, bu konuda yaratici etkinlik ve ¢abalarda
bulunmalidirlar.

e Egitimle ilgili sivil toplum kuruluslar1 bu diizeydeki &grencilere yonelik bilimsel nitelikte
nesnel tanitimlar iceren kitap kataloglar1 yayimlamali ve 6gretmenlere ulastirmalidirlar.

Tiirk toplumunun okuma kiiltiiriinii gelistirme agisindan 100 Temel Eser uygulamasinin gelecegi
ulusal egitim politikalarinin niteligine baglh goriinmektedir. Ancak, ilgili uygulamanin bir an 6nce
ciddi ve bilimsel bir degerlendirme siirecinden gegirilmesi zorunludur. Bir konuda niyetin umulan
sonuglart vermemesi degisimi gerektiren bir durumdur ve Tirkiye ilgili uygulama agisindan bu
noktada goriinmektedir. Degisimin geciktirilmesi ise zarar verici olacaktir.
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3. ULUSAL COCUK VE GENGLIK EDEBIYATI BILDIiRi DEGERLENDIRME OLGEGI

1.

YAYIMLANABILIR

Yaylmeilir

2. YAYIMLANAMAZ

*Latfen bilimsel gerekgelerinizi belirtiniz.

3.

BELIRTILEN

YAYIMLANABILIR

DEGISIKLIKLER

YAPILDIKTAN

*Bilimsel Danigsma Kurulu Uyesi olarak liitfen yapilmasi gereken
degisiklikleri maddeler halinde siralayiniz.
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