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OZET

ARICAN, Sinem. 100 Temel Eser Uygulamasinin Ogrencilerin Okuma Aliskanlig
Uzerine Etkileri. Yiiksek Lisans. Ankara. 2010.

Tiirkiye’nin 21. ylizyildaki en dnemli egitim problemlerinden biri okuma aligkanliginin
toplumun tiim kesimlerinde diisiik olmasidir. Bu nedenle 6grencilerin okul hayatinin en
onemli devrelerinden kabul edilen ilkdgretim doneminde okuma aligkanligi

kazandirilmasinin biiyiikk 6nemi bulunmaktadir.

MEB’nin, 59. Hiikiimeti doneminde kabul edilen 100 Temel Eser uygulamasinin
Ogrencilerin kitap okuma aligkanlig1 tizerinde etkilerini incelemeyi amaglayan bu
calisma; genel olarak 100 Temel Eserin uygulayicist olan ilkdgretim Tiirkce
Ogretmenlerinin stlirece iligkin goriigleri ¢ercevesinde uygulamanin aksakliklarinin

ortaya konulmasini hedeflemektedir.

Calisma kapsaminda Ankara’nin Cankaya, Mamak ve Yenimahalle ilgelerinde 54
okulda 141 6gretmene, 6grencilerin okuma aligkanliklarinda bu uygulamanin olumlu ya
da olumsuz sonuglarini degerlendirmeye yonelik anket uygulanmis, elde edilen

bulgular, uygulamanin ¢ok basarili olmadigini géstermistir.

Calismada elde edilen bulgulara gére MEB’in uygulamay:1 yeniden degerlendirmesi,
aksakliklarimin  giderilmesi ve ilkdgretim diizeyinde kitap okuma aligkanlig
kazandirilmasinda en etkili kurum olan okullarin ve Ogretmenlerin goriislerine
basvurulmasi gerekmektedir. Ciinkii egitim sistemimizin en 6nemli problemlerinden biri

ogrencilerin kitab1 bir zorunluluk olarak gérmeleri ve okuma bilincine varamamalaridir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Aliskanligi, 100 Temel Eser, 100 Temel Eserin okuma

aliskanligina etkileri

v



ABSTRACT

ARICAN, Sinem. Effects of 100 Essential Readings in Students’ Reading Habits,
Master’s Thesis, Ankara. 2010.

One of the main problems of Turkey during 21st century is low level of reading habits.
For this reason, providing reading habits has great importance during primary education

which accepted as one of the main period of school life.

This study aims to evaluate that how 100 Essential Reading Application which accepted
by Ministry of National Education of 59™ Government, affect reading habits of students
and aims to evaluate defects of application by means of opinions of teachers who are

main executive of application.

As part of the study, a survey applied to 141 teachers in Cankaya, Mamak and
Yenimahalle towns of Ankara, with the aim of considering positive or negative effects
of the application and findings showed that the application is not very successful as

parallel to main critics of the study.

As result of the study Ministry of National Education should consider application again,
eliminating defects and applying opinions teachers and schools which are main
institution of application; because one of the basic problems of our education system is

to show a book as an obligation and lack of reading conscious.

Keywords: Reading Habits, 100 Essential Readings, Effects of 100 Essential Readings

in reading habits.
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I. GIRIS

1.1 KONUNUN ONEMIi

Okuma aligkanligi, bilgi kullaniminin temel aracidir. Gerek bireysel gerek toplumsal
diizeydeki bilgi tiiketiminin yogunlugu, toplumun veya bireyin okuma aligkanliginin

diizeyi ile yakindan ilgilidir.

Okuma aligkanlig1 giiniimiizde gelismisligin dlgiitlerinden biri olarak kabul edilmektedir
ve sirf bu haliyle bile toplumlarin kalkinmasinda temel belirleyiciler arasinda
sayllmaktadir. Bu nedenle okuma aligkanliginin ¢ok kiiciik yaslardan itibaren
kazandirilmasi bireysel agidan oldugu kadar toplumsal agidan da énemlidir. Son yillarda
yapilan arastirmalara gore Tiirk toplumunun sosyo-ekonomik yonden sartlarinin
iyilesmesine ragmen; kitap, dergi ve gazete ile arasinin iyi olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
Milli Egitim Bakanligi’nin 1993 yilinda yaptirdig: bir ankete gére gencglerin % 61°1 son
bir ayda hi¢ kitap okumamugtir. Universite dgrencilerinin okuma orani ise % 37,1 dir
(Esgin ve Karada, 2000, s.20). Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu’nun
Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi kapsaminda yaptig1 arastirmaya gore;
35 tlkede ilkogretim 4. simif Ogrencilerinin yeterlilikleri tespit edilmeye calisilmis,

Tiirkiye’de 6grencilerin standartlarin altinda oldugu sonucuna varilmstir. (Aytas, 2005)

Pisa’nin 41 iilkeyi kapsayan arastirmasina gore ise; okudugunu anlama alaninda
Tiirkiye 441 puanla 33. sirada yer alarak Uruguay ve Tayland’dan farkli olmayan bir
performans sergilemistir. (Ungan, 2008, s. 220). Universite 6grencileri arasinda yapilan
arastirma 6grencilerin ancak % 5’inin 6zgilir zamanlarini kiitiiphanede degerlendirdigini
gostermistir. Arastirma {iniversite Ogrencilerinde de kitap okuma aligkanliginin
olmadigimni ortaya koymustur. (Yilmaz, 2006, s. 2) 2002 yilinda Inénii Universitesi’nin
yaklagik 5500 6grencisine yapilan ankete gore 6rneklemin %181 son bir ayda herhangi

bir kitap okumamustir. (Y1lmaz, Kose ve Korkut, 2009, s. 26)

Ankara’daki ilkdgretim 6gretmenlerinin okuma diizeylerini belirlemeyi amaglayan bir

aragtirmaya gore de, 6gretmenlerin bliylik ¢ogunlugunu (% 37,8) hic okumayanlar



olusturmakta, bunu sirastyla az okuyanlar (% 30,7), orta siklikta okuyanlar (% 22,8) ve
sik okuyanlar (%38,7) izlemektedir. (Y1ilmaz, 2002, s. 447).

Universite dgrencileri arasinda yapilan bir bagska arastirmada, dgrenim hayatlarinda en
az kitap okuduklar1 donemin yiizde 5’le ilkokul yillar1 olduguna dikkat ¢ekilmistir.
Yiizde 92’si kitap okumadigimi itiraf ederken, Ogrencilerden yiizde 36°s1 okuma

aliskanhig1 kazandirilmadigii savunmustur” (Asici ve Ozarslan, 2002, s. 47)

Tiirkiye’de kiitiiphanelerin durumu da Avrupa iilkelerinin ¢ok gerisindedir. Avrupa’da
7500 kisiye bir kiitliphane diiserken Tiirkiye’de bu oran 51.000 kisiye bir kiitiiphane
seklindedir.  Tirkiye niifusunun  yetmis milyon oldugunu g6z Oniinde

bulundurdugumuzda, bu oranin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir. (Ungan, 2008, s. 220)

Tiim bu ornekler Tiirkiye’de kitap okuma aligkanliginin gelismis {ilkelerin ne denli
gerisinde oldugunu kanitlamaktadir. Okuma aligkanliginin yerlesememesinde bir¢ok
faktoriin etkili oldugu bilinse de egitim sistemimizin bu konuda yetersiz kaldig1 da
agiktir. Ozellikle bireyin egitiminde temel basamagi olusturan ilkdgretimde, sinif
Ogretmenlerinden beklenen Ogrencileri degisik tiirde metinlerle tanistirmasi, 6zgiin
okuma materyalleri se¢cme yoluyla Ogrencilerin anlamli biitliinlere odaklanarak
okumalarimi saglamast ve degisik amaglara gore istenen okuma becerilerinin

kazandirilmasina yonelik etkinlikler hazirlamasidir.

Kisilerin okuma aligkanligi kazanmasinda pek cok degisken rol oynamaktadir.
Metinden yazara, ailenin kitap okuyup okumamasindan sosyo-ekonomik duruma,
okumaya ayrilan zamandan Ogretmenlere kadar bircok degisken tarafindan

etkilenmektedir.

Hig¢ kusku yok ki okuma aliskanlig1 kazandirilmasinda ¢ocukluk ¢aginin biiylik 6nemi
bulunmaktadir. Bu nedenle 100 Temel Eser uygulamasinin bu aligkanligi kazandirmada

nasil etkisinin oldugunun arastirilmasi; bu ¢aligmanin temel amacini olusturmaktadir.

2010 istatistiklerine gore, Tiirkiye’ de 10 331 752 ilkégretim 6grencisi 6rgiin egitimden
yararlanmaktadir. (Milli Egitim Istatistik, 2010). Dolayisiyla, 100 Temel Eser
Uygulamasinmin 10 331 752 ilkdgretim ogrencisinin okuma aligkanligr etkiledigi

kuramsal olarak soylenebilir.



Gilinlimiiz toplumlar1 bilgi cagina gec¢is asamalarini yasamaktadir. Bilginin ¢ok hizli bir
bicimde tretilmesi ve tiiketilmesi, bilgiyle bireylerin rekabet edebilmesini ¢ok daha
zorlagmaktadir. ikinci diinya savasindan beri siiregelen bilginin artarak katlanmasi
ileride bilgi ve teknoloji ile daha da zorlu bir rekabetin bekledigini gdstermektedir. Bu
baglamda, ¢ocuk ve genclere saglam bir okuma ve arastirma aligkanlig1 verilmesi biiyiik
Oonem tasimaktadir. Bu agidan Tirkiye’nin en temel egitim sorunlarindan olan okuma
aligkanliginin ~ olmamasi, bu aliskanligi  kazandiracak egitim politikalarinin
olusturulamamasi ve ailelerin bu konuda bilinglendirilmesi ihtiyact dogrultusunda 100

Temel Eser uygulamasi, bu ¢aligmanin ana ilgi alanin1 olusturmaktadir.

Cocuk Vakfi (2009, s. 8)’'nin yayinladig1 rapora gore, Tiirkiye genelinde 2004 Eyliil
ayindan itibaren orta Ogretim Ogrencilerinin  okuma aligkanligi  kazanip

kazanmadiklarina yonelik bir aragtirmanin yapilmadigini belirtmektedir.

“Zorunlu liste, orta Ogretimde okuma ve anlama becerisini nasil kazandiracagina
yonelik uygulama esaslarin1  belirleyen Okuma programi iliskisi kurulmadan
aciklanmistir. Bu nedenle, ilkégretimde 100 Temel Eser uygulamasinin akademik
basariya etkisi, okuma aligkanli1 kazandirmaya yonelik olumlu tutum ve davranislara
etkisi, okuma becerisi ve davranisi gelistirme ile okul ve hayat basarisi iligkisini 6lgme
ve degerlendirme yapilmasina temel tegkil edecek bir yonii tespit edilememistir.”

(Cocuk Vakfi, 2009, s. 9)

Hazirlamis oldugumuz tez bu konulara 151k tutulmasi agisindan 6nemlidir. Cocuk Vakfi
disinda boyle bir aragtirmanin yapilmamis olmast da c¢aligmamizin Onemini

artirmaktadir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE HiPOTEZI

Arastirma problemi; “100 Temel Eser uygulamasi dgrencilerin okuma aligkanliklarin
gelistirmede neden tam olarak basarili olamamistir?” bigiminde ifade edilebilir. Bu
probleme bagl olarak calismanin amaci,; 1lkogretim kademesine yonelik 100 Temel
Eser uygulamasinin ana uygulayicilarn arasinda bulunan “ilkogretim Tirkce
Ogretmenlerinin 100 Temel Eser uygulama siirecine iligkin goriisleri ¢ercevesinde

uygulamanin 6grencilerin okuma aligkanliklarini gelistirmede neden tam olarak basaril



olamadigma iliskin degerlendirmeler yapmaktir.” Calismanin amaci ve problemi
baglaminda arastirma hipotezi; “Ilkdgretim kademesine yonelik 100 Temel Eser
uygulamasi, ilkogretim Tiirkge 6gretmenlerinin uygulama hakkinda yeterince hizmet ici
egitim almamalari, siirece basindan itibaren tam olarak dahil edilmemeleri, listede yer
alan eserlerin Ogrencilere uygunlugunun tartigilir olmasi, okumanin &grenciler igin
zorunlu tutulmasi, listede yer alan kitaplarin yaymmina o6zen gosterilmemesi ve
uygulamanin kiitliphane boyutunun yeterince diisiiniilmemesi nedenleriyle tam olarak

basarili olamamistir.” bigiminde kurulmustur.

1.3. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Calismanin inceleme evreni, 6grencilerin okuma aligkanliklarindaki degisimi sosyo-
ekonomik ac¢idan daha iyi ifade edebilecegi diisliniilen Ankara ili Cankaya, Mamak ve
Yenimahalle il¢elerinde gorev yapan 141 Tiirkge 6gretmenini kapsamaktadir. Ankara’
nin Altindag, Cankaya, Etimesgut, Keciéren, Mamak, Sincan, Yenimahalle, Pursaklar,
Golbast olmak tlizere dokuz merkez ilgesi bulunmaktadir. Arastirma kapsamina iliskin

tablo (Tablo 1) asagidadir.

Tablo 1. Arastirmanin Kapsam

Calisan Ogretmen . Uygulama  Ontest Uygulama

Sayisi
Cankaya 242 60 6
Mamak 137 31 3
Yenimahalle 187 50 5
Toplam 566 141 14

MEB’ten goriisme yoluyla alinan bilgiye gore Ankara genelinde c¢alisan Tiirkge
Ogretmeni sayis1 1163°diir. Bu durumda arastirma evreninin kapsadig1 Tiirkce 6gretmen

sayist 1163°tiir. Cing1 (1990, s. 261)’e gore, 0,99 giiven diizeyi + 0,05 hosgorii



miktarina gore evreni temsil etmesi gereken orneklem sayis1 119°dur. Calismada evren
141 Tiirkce ogretmeni ile orneklendiginden, o6rneklem evreni temsil etmektedir.
Orneklemin evreni temsil giicii %12,07°dir. Belirlenen Tiirkge 6gretmenlerinin 14’{ine
(%10) Kasim 2009 tarihinde olusturulan anketin uygulanabilir olup olmadigini
anlamak, eksik ve hatalar1 belirlemek icin pilot uygulama (On-test) yapilmistir.
Uygulama 54 okulda ve Aralik 2009 tarihinde de anket biitiin deneklere uygulanmistir.
Anket uygulanan okullarin ilgelere gore dagilimini gosteren liste Ek-2 olarak

verilmigtir.

1.4. ARASTIRMANIN YONTEMI VE VERIi TOPLAMA TEKNIiKLERI

Aragtirmada “Betimleme Yontemi” kullanilmistir. Betimleme YoOntemi, "Olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu
betimlemeye, aciklamaya ¢alisan incelemelerdir. Bunlar nedir? sorusuna cevap bulmaya
yoneliktir. Bununla mevcut durumlar, kosullar, o6zellikler aynen ortaya konmaya
calisilir. Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha onceki olay ve kosullarla
iligkilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamayi1 hedefler"
(Kaptan 1995, s. 59). Calismada veri toplama teknigi olarak da anket ve goriisme
kullanilmigtir.  Verilerin degerlendirilmesinde Microsoft Excel ve SPSS (Statistical

Programming for Social Sciences) gibi programlardan yararlanilmistir.

1.5. ARASTIRMANIN DUZENIi

Arastirma 4 temel boliimden olusmaktadir.

- Birinci boliimde arastirmanin 6nemi, yontem ve hipotezi, kapsami, yontemi, veri

toplama teknikleri ve diizeni anlatilmistir.

- Ikinci bélimde genel olarak okuma ve okuma aliskanhigi kavramlari
incelenmistir. Bu kapsamda kavramim tanimina ve okuma aligkanliginin

unsurlarina yer verilmistir.



- Uciincii bolimde 100 Temel Eser uygulamasi tanitilmistir. Bu kapsamda
uygulamanin ortaya c¢ikist ve amaglari, uygulamaya yonelik elestiriler

incelenmistir.

- Dordiincii boliimde arastirmamiz kapsaminda uygulanan anketten elde edilen

bulgular yorumlanmustir.

- Besinci ve son boliimde dordiincii boliimde elde edilen bulgular 1s181inda ulasilan

sonuclar degerlendirilmistir.

1.6. KAYNAKLAR

Arastirma i¢in gerekli olan teorik bilgilere ulasabilmek amaciyla literatiir taramasi igin

su yaymlar kullanilmistir.

Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi Biilteni (1952-1986)

Tiirk Kiitiiphaneciligi (1987-2009)

Bilgi Diinyas1 (2000-2009)

Digital Dissertation Abstacts (Online Edition 1980-2010)
Social Science Cititation Index (Online Edition 2010)
EbscoHost Veritabani : (Online Edition 2010)

Library and Information Science Abstract (1995-2007)
E-Prints in Library and Information Science (2003-)
Education Resources Information Center (Online Edition 2010)
Tiirkiye Bibliyografyasi (1980-)

Tiirkiye Makaleler Bibliyografyasi (1995-)
Literatiir taramasi i¢in kiitliphane kataloglar1 da taranmistir. Gerekli bilgilere erismek

i¢cin su anahtar kelimeler aranmustir:
100 Temel Eser

100 Temel Eser Genelgesi



Okuma

(Reading)

Okuma Aligkanligi

(Reading habit)

Okul kiitiiphaneleri

(School libraries)

Sinif kiitiiphaneleri

(Class libraries)

Egitimde 6gretmenin rolil

(The role of teachers in education)

Aragtirma raporunun yaziminda Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tez

ve Rapor Yazim Yonergesi kullanilmistir.



2. BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. OKUMA VE OKUMA ALISKANLIGI KAVRAMLARI

Bu béliimde konunun kavramsal g¢ercevesinin anlasilabilmesi i¢in okuma, okuma

aligkanlig1 ve baglantili kavramlar incelenmeye caligilacaktir.

2.1.1. Okuryazarhk ve Okuma

Okuma aligkanligimi aciklamadan once okuryazarlik ve okuryazar kavramlarim
aciklamak gerekmektedir. Ciinkii okuryazarlik olmaksizin okuma aligkanligindan
bahsedilememektedir. Genel olarak okuryazar; “Okumasi yazmasi olan, Ogrenim
gormiis kimse”, okuryazarlik ise “okuryazar olma durumu” anlamina gelmektedir.
(Yilmaz, 1989, 48) Okuryazar, baz1 iilkelerde birkac satir1 ya da tabelayr okuyanlari
belirtmek i¢in de kullanilmaktadir. UNESCO ise okuryazar ‘bilgiyi edinen; topluluk
icin etkin islevler icin aktivitelerle yeteneklerini ortaya koyan ve belli yillar siiresince
okulda egitim goren kisi olarak’ tanimlamaktadir. Tiirkiye’de ise ismini yazabilip imza

atanlar okuryazar olarak degerlendirilmektedir. (Meral, 2005, s. 316)

Kuskusuz okuma aliskanligi ve okuryazarlik arasinda 6nemli bir bag bulunmaktadir.
Okuryazarligin tarihi, yazinin bulunmasiyla baslamistir. Bir sifreleme pratigi olarak
yazi, var olan bilginin insan belleginden bagimsiz olarak saklanmasini ve aktarilmasini
saglamistir. Bu yonilyle yazinin icadi, insanlik tarihini etkileyen en Onemli tarihsel
gelismelerden biri olmustur. Alfabenin icadi sonrasinda ise elit bir grubun tekelinde

kalan okuryazarlik 19. yiizyil ile beraber genis kitlelere yayilmistir.

Okuryazarlik konusunda ele alinmasi gereken kavramlardan biri de islevsel
okuryazarhktir. Islevsel okuryazar yasamini siirdiirmek ve cevresine etkili bir bigimde
uyum saglayabilmek i¢in okuma yazma eylemini dmiir boyu siirdiiren kisidir. (Capar ve
Giirdal, 2001, s. 408) Kisacasi kisinin adin1 okuyup yazmasinin Gtesinde yeterli bir

diizeyde okuma yazma islevi olarak tanimlanabilecek islevsel okuryazarlik;



yonlendirici, ¢oziimleyici, dinamik, gelistirici, esnek, sosyo-ekonomik terimlerle okuma
baglantili niteliklere sahip oldugu i¢in bireyin giinliikk hayatta karsilastigi giicliik ve

sorunlar1 agmada biiylik onem tagimaktadir.

Son yillarda okuma yazma kavramina multifonksiyonel olarak da yaklasilmaktadir.
Ciinkii bireylerin yetenekleri miimkiin oldugunca gelistirmeleri, onurlu bir yasam
siirdiirebilmeleri, kalkinmaya karar vermeleri ve Ogrenimlerini siirdiirebilmeleri

multifonksiyonel okuma ve yazma ile baglantilidir. (Senol, 2001, s. 208)

Birlesmis Milletler ‘egitim hakkinin insanin temel haklarindan biri ve kitlelerin okuma
yazma bilmeyisinin toplumsal ve ekonomik gelismeye engel oldugunu belirtmistir.
Okuma yazma bilgi kazanmay1 arttiran bir 6zellik tasidig1 i¢in okuryazarlik oraninin
diisiik oldugu iilkelerde genis kapsamli okuma yazma kampanyalarinin baglatilmasi

Ongoriilmiistiir.” (Bircan ve Tekin, 1989, s. 394)

Toplumsal degismeyi hizlandiran faktorlerden biri olan okuryazarlik ekonomik
kalkinmay1 da saglamaktadir ve bir iilkede okuryazarlik sorunu c¢oziilmeden siyasal,

kiiltiirel degismenin saglanamayacagi da agiktir. (Bircan ve Tekin, 1989, s. 394)

Okuma kavrami gerek toplumlarin yapisi gerekse degisen sartlar nedeniyle farkl
sekillerde tanimlanmakta ve kavrama yeni anlamlar yiiklenmektedir. Ancak cesitli

tanimlarin ortak noktas1 okumanin bir siireci ifade ettigidir.

Okuma, ge¢mis deneyimlerle olusturulmus anlamlarin hatirlanmasit ve okuyucunun
halen sahip oldugu kavramlar1 kullanarak, yeni anlamlar kurmasi i¢in uyarict gorevi
yapan basili ya da yazili isaretlerin taninmasini icermektedir.” (Doganay, 2001, s. 40)
Daha genis bir tanimlama ile “Hangi yapida, bi¢imde ya da durumda olursa olsun, kendi
baglami1 ve tutarliligi i¢indeki bir metinde, sozcliklerin ya da tlimcelerin bir arada
bulunmasiyla olugan anlami kesfetmek ve ortaya koymak icin gostergeler dizgesini
gozlemlemek; dizgeleri birbiriyle iligkilendirerek sézcilik anlaminin 6tesinde bir anlam

bulmak, yani anlamlandirmak okuma olarak adlandirilmaktadir.” (Giinay, 2008, s. 2)

Okumada anlama ve kavramanin vurgulanmasinin yeterli olmadigini savunan Akyol
(1997, ss. 26-27) okumanin karsilikli etkilesim yoluyla gergeklestigini ve okumanin
karsilikli etkilesim oldugunu belirtmektedir. Bu haliyle de okuma yazili ve yazisiz
kaynaklar, okuyucu ve ¢evrenin karsilikli etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siireci

olarak tanimlanabilecektir. Bu acidan genel olarak okumanin; anlama, kavrama,
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yorumlama ve disilinceyi iceren karmasik bir islem oldugunu soyleyebiliriz. Ayrica
okumanin yalnizca yazili kelimelerin sozlii tekrar1 olmadig: belirtilebilecektir. Okuma
etkinligi, sadece kagit iizerindeki metnin gdz araciligryla algilanip beyne génderilmesi
degildir. Algilanan yazilar1 zihinsel islemlere tabi tutarak anlamlandirilmasi, uzun siireli
bellekteki bilgilerle iliski kurulmasi ve gelen bilgilerle bellekteki bilgiler yeniden
degerlendirilerek yeni bir anlam evreni olusturmasidir. Bu nedenle okumanin yaratici

bir eylem oldugu sdylenebilir.

Goglis (1978, s. 60)’e gore okuma; bir yazinin harflerini, sdzctiklerini, imlerini tanimak
ve bunlarin anlamlarmi kavramaktir. Bu eylem gorme, seslendirme yonlerinden
fizyolojik, kavrama yoniinden ruhsal bir siirectir. Sever’e gore ‘gérme, animsama,
anlama, seslendirme, degerlendirme gibi c¢esitli girisik islemleri kapsayan okuma
eylemi, basili sozciiklerin duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir.” Baska bir yaklagimla
okuma “bos zamanlar1 degerlendirmek, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik gelismeleri
izlemek, yeni seyler Ogrenmek icin yapilan bir etkinlik ya da ilgi olarak”
tanimlanmaktadir. (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007, s. 4) Diger bir tanimla okuma; “On
bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir
yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma

stireci”dir. (Akyol, 2005, s. 1)

Tanimlardan da gorebilecegimiz gibi yazili bir metni anlamlandirma siireci okuma
kapsamina girmektedir. Okumanin tanima boyutunun disinda algilama, hatirlama ve
anlamlandirma gibi boyutlar1 bulunmaktadir. Bununla beraber 6énemli bir boyutu da

aligkanlik olmasi ile ilgilidir.

Okuma; goriip algilama, algiladiginm1 anlama, anladigin1 seslendirme ya da yazma,
zihinde yapilandirma gibi g6z, ses organlari ve zihnin cesitli hareketlerinden
olusmaktadir. Bu siirecte goz resmetmekte, zihin algilayip anlamlandirmakta, ses
organlar1 ise canlandirmaktadir. Bu uzuvlar icli bir ortaklasa hareketi viicuda

getirmekte; ancak hepsi zihinsel islemlerden gegmektedir. (Celik, 2006, s. 19)

Okuma eyleminin belli baslt 6zellikleri de bulunmaktadir. Yilmaz’in belirttigi gibi bu
ozellikler su sekilde siralanabilecektir: (Yilmaz, 1995, s. 327)

- Okuma saglikl bir gegcisle gerceklestirilmis yazili kiiltiiriin {iriinii/sonucudur.



11

- Okuma sanayilesmis toplumun eylemidir.
- Okuma kentlegsme siirecini tamamlamis toplumlarin eylemidir.

- Okuma toplumsal gruplarin belirledikleri normlar g¢ercevesinde bireylerin
statlilerine ve yasama tarzlarmma gore onlardan bekledikleri bir rol olarak

gergeklesebilir.

- Okuma toplumda, eylemlerimizi yonlendiren bir deger niteligine ulastiginda

gerceklesebilir.

Bunlarin disinda yasami zenginlestiren, insanin bilgi ve kiiltiir birikimini gelistiren bir

beceri olarak okuma, Kayalan (2002, ss. 20-21)’a gore 7 evreden olusmaktadir. Bunlar:

- Tanmima: Okuyucu, ilk olarak bazi bilgileri alfabeyi tamiyarak baslar. Bu ise

okumanin hemen hemen fiziksel yanini olusturmaktadir.

- Sindirme: Fiziksel olarak 1sik 1sinlar1 sozciiklerin iizerine diistiigiinde, goz bu

birimleri alir, optik sinirler araciligi ile beyne ulastirir.

- Gegisli biitiinlestirme: Sozciikler arasindaki ilgiyi kavrayip bir biitlin elde ederek

anlam olusturur.(ctimle)

- Saklama ve koruma: Temeli bilginin depolanmasidir. Depolama ise baslt basina
bir sorundur. Genel olarak pek ¢ok okuyucu smav ya da bagka nedenlerden
dolayi, bilgileri kisa siire iginde depolarlar. Ama depolama yeterli degildir.
Kalic1 olmasi icin saglamlastirilmast gerekir. Bunun i¢in kisa araliklarla

yinelenmelidir.

- Ammsama: Ogrenilen bir bilgiyi depolandig1 yerden “bellek” bulup ¢ikarmak ve
gerektigi yerde kullanmaktir.

- lletisim: Ogrenilen bilginin tiimiiniin ya da gerekli béliimiiniin aligveris yaparak

kullanilmasidir.

Kisilerin kitap okuma nedenleri ¢ok farkli olabilmektedir. Gray ve Rogers bu konuda
genis bir genelleme yapmis ve bu nedenleri su sekilde siralamistir; “adet ve aliskanliklar
nedeniyle, gorev duygusuyla, genellikle bos zamanlarini degerlendirmek, giincel
olaylar1 anlamak, anlik kisisel tatmin, gilinliik yasamin pratik gereksinmelerini

karsilamak, profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek, daha ¢ok hobi tiirtinden
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ugrasilar, gereksinim ve talepleri karsilamak, kendini gelistirmek ve ilerletmek,
entelektliel gereksinmeleri karsilamak, dini gereksinmeleri karsilamak, kisisel - sosyal

talepleri karsilamak...” (Demir, 2009, s. 721)

2.1.2. Okumanin Amaglari

Bireyin anlama giiciinii gelistiren, bilgi dagarcigin1 zenginlestiren okuma, 6grenmenin
de temel aracidir. Okuma ile degisimin bilincine varabilen bireyin dogru se¢im
yapmasinin, bir lilkede demokratik yapinin yasatilmasinda da onemli bir yeri vardir.
Okumanin amaglart konusunda g¢esitli arastirmacilar ¢ok farkli belirleyiciler ortaya
koymustur. Celik (2006, s. 20)’e goére okumanin amaglar1 altt madde halinde

incelenebilecektir. Bunlar:

“Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okuduklarin1 dogru ve ¢abuk anlama

yetenegini elde etmek,

- Bos zamanlarint diizeylerine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmeyi
ogrenmek; kitap sevgisini kazanarak okumayi1 zevkli bir aliskanlik haline

getirmek.

- Okuma zevklerine ve diizeylerine uyan ilgi ¢ekici kitaplar1 secebilme yetenegini

kazanmak.

- Sozcikleri taniyarak, sozciik dagarciklarini, okuma aligkanligi kanaliyla
gelistirip, zenginlestirmek.

- Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak.

- Giizel ve dogru bir Tiirkge ile yazilmis metinler okuyarak anlatim giiclerini

gelistirmek.”

Okuma konusunda belirtilebilecek bir konu da, okumanin eglence ve dinlenme
amaciin da bulunmasidir. Ancak giiniimiizde televizyon basta olmak yeni teknolojik
kanallarin ortaya ¢ikmasi bu amacla yapilan okumalarin da ciddi sekilde gerilemesine

neden olmustur.
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2.1.3. Okuma Ahskanhg

Bu kisimda genel hatlar1 ile okuma konusunda 6nemli Olglitlerden biri olan okuma

aligkanligi, kapsami ve okuma aliskanliginin belirleyicileri incelenecektir.

2.1.3.1. Okuma Ahskanhg Tanim ve Kapsami

Bireyin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini siirekli, diizenli ve
elestirel bir sekilde gerceklestirmesine okuma aligkanligi denilmektedir. (Yilmaz, 2004,
s. 116)

Okuryazarlik becerisinin kazanilmasi sonrasinda gelen asama olarak kabul ettigimiz
“okuma aliskanlig1” bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu,
okuma eylemini, yasam boyu siirekli ve diizenli bir bi¢cimde ve elestirici bir nitelikte

gergeklestirmesi anlamina gelmektedir.

Bir okuyucunun okuma aligkanliini tanimlamak i¢in; neleri, ne zaman, nerede ve nasil
okudugunu ve okuduklarini hangi yolla elde ettigi belirtilmekte, bunun yani sira okuma
aligkanligr tanimina, okuyucunun izledigi okuma stratejisi de girmektedir. Okuma
aligkanligin1 tanimlamada kullanilan 6lgiitleri (Dékmen 1994, s. 34) maddeler halinde

saymugtir. Bunlar:
“Okuyucunun ne tiir yayinlar okudugu,
- Ne siklikla okudugu, hangi tiirleri ne oranda okudugu,
- Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi

- Yilin, haftanin ya da gilinlin hangi zamanlarinda okumay1 tercih ettigi, ne

zamanlar neleri okumaktan hoslandigi,

- Okudugu kitaplar1 hangi yolla elde ettigi; satin almak, 6diing almak ya da

kiitiiphanede okumak yollarindan hangisini-hangilerini tercih ettigi,

- Okuma sirasinda hangi stratejileri izledigi; belli okuma tekniklerini kullanip

kullanmadigidir. “
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Okuma aligkanligi, cocugun temel okuma becerisini izleyen bir siire¢ olarak, bireyin
okuma eylemine sartlandirilmasi ve gilidiillenmesine bagli olarak bu eyleminin
aligkanliga doniistliriilmesidir. Bu baglamda okuma aligkanligi, bireyin okumayi
sokmesine bagli olarak, onun okumasinin hizini artirarak ve ayni zamanda okumay1
sevdirerek saglanabilir. Okumanin bireyin yagaminin her doneminde, gerek yasam
diizeni, gerek mesleki gelisimi ve gerekse de toplumsal statiisii olarak bir gereksinim
oldugu dogrultusunda giidiillenmesine ve okuma aligkanligi kazandirilmasina yonelik

okuma ¢aligmalar1 yaptirilmasi gerekmektedir.

Bir toplumun okuma aligkanliginin ne diizeyde oldugunun tespiti konusunda temel
olarak iki gostergeden yararlanilmaktadir. Bunlar dogrudan okuma aligkanliginin;
gbzlem, gbriisme ya da anket yolu ile tespit edilmesi ve okuma eylemi ile dogrudan
iligkili olan bir takim gostergelerden hareketle toplumun okuma diizeyinin
saptanmasidir.  Ornegin iilkede iiretilen/satin alinan kitap, dergi ve gazete miktari,
kiitliphane sayis1, kiitiiphane kullanim istatistikleri, kiitliphanelerin sahip oldugu
koleksiyon miktar1 ve tiiri gibi bazi dlglitler bunlardan bazilaridir. (Odabas ve Polat,

2008, s. 439)

Okuma aligkanlig1 diizeyini Amerika Kiitliphane Dernegi (ALA) kisinin bir yilda
okudugu toplam kitap sayisi nispetince belirlemektedir. S6z konusu standarda gore;

(Yilmaz, 1989; Yilmaz, 2006, s. 3)
- “Yilda 1 ile 5 kitap arasinda okuyan kisiler az okuyan okur tipi,
- Yilda 6 ile 20 kitap arasinda okuyan kisiler orta diizeyde okuyan okur tipi ve

- Yilda 21 kitaptan fazla okuyan okurlar ise ¢ok okuyan okur tipi seklinde ifade

edilmektedir.”
Okuyucular ise genel olarak ii¢ bicimde siniflandirilmaktadir; (Y1lmaz, 2006, s. 49)

- “Az etkin okuyucu: Gazete, dergi ve roman okumazlar. Cocukluklarinda etkin
okuyan arkadaglar1 olmamis, ders kitab1 disinda kitap okumamuslar...6 ayda bir

kitap okumazlar...

- Smirhi etkin okuyucu: Haftada bir gazete...6 ayda bir kitap okurlar...

Cocukluklarinda fazla okumamislar ve etkin okuyan arkadaslari olmamis. ..
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- Etkin ve ¢ok etkin okuyucular: Bunlar her giin gazete, haftada 5-10 dergi, 6
ayda 10 ve daha fazla kitap okurlar... Cocukluklarinda etkin okuyan arkadaslar1

olmus.”

Bu noktada insanin neden okuma ihtiyact duydugu konusu da 6nem kazanmaktadir.
Ozsoy konuyla ilgili okuma tiirii siniflandirmasi1 yapmustir. Buna gore okuma
gelisimsel, gorevsel ve zevksel olarak tige ayrilmaktadir. Gelisimsel okuma okumanin
ogretilmesi, 6grenilmesi kastedilmektedir. Gorevsel okuma is ile ilgili 6grenme ve son
olarak zevksel okuma kisinin okuma yoluyla rahatlamasi ifade edilmektedir. (Bircan ve

Tekin, 1989, s. 395)

Genel olarak okuma aligkanlhigi gelismekte olan {ilkelerde diisiik seviyelerdedir ve
bunun bir¢ok nedeni bulunmaktadir. Sangkaeo’ya gore bu durum {i¢ nedene
dayanmaktadir. lk olarak gelismekte olan iilkelerde sézlii kiiltiir daha yaygindir ve
insanlar sohbet etme egilimi igerisindedir. Ikinci olarak insan, para ve ydnetim
unsurlarindan kaynaklanan bazi sorunlardir. Toplumun okuma aligkanlig1 kazanmasinda
en Onemli kurulus olan kiitliphanelerin sayica az olmasi, kaynaklarinin yeterli
olmamasi, egitimli kiitiiphanecilere sahip olmamasi ve gelismis hizmetler sunmak igin
yeterli biitce ayrilmamasi bu kapsama girmektedir. Son olarak toplumun elektronik arag
gereclere odedikleri para ve emegin okuma eyleminin oniline gegmesi de bu nedenler

icerisinde degerlendirilmektedir. (Odabas, Odabas ve Polat, 2009, s. 438)

Sezer (s. 188) okuma aliskanligi kazandirilamamasinin nedenleri olarak sunlari

belirtmektedir.

- Kitabin daha ¢ok bir ders araci olarak goriilmesi ve 6rnek alinan kisilerin
okurken goriilmemesi, Ornek almman futbol, basketbol ya da sinema

yildizlarindan bu konuda 6giit almamalart,

- Devlet yoneticilerinin kitap ya da kiitliphane gibi kavramlarla iligkilerinin

olmamasi,
- Cocuk ve halk kiitliphaneleri sayisinin azalmasi,

- Okuma aligkanlig1 edinecekleri donemde ¢ocuklarin kitap segmeyi d6grenecekleri

mekanlar ya da okul kitapliklarina ulasamamalari,
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- Sinav sisteminin onlar1 okuyup anlayarak yanitlama yerine soruyu karayip dogru

secenegi bulmaya yonlendirmesi,

Okuma aligkanliginin orgiin egitim sisteminde kazanilan bir beceri oldugundan, egitim
sistemimizin buna dikkat ederek, Ogrencileri aragtirmaya yoneltmesi gerekir. Kendi
kendine Ogrenmeyi kazandiran bir egitim sistemi, yetiskinlik donemindeki okuma

aligkanliginin temellerini atacaktir.

2.1.3.2. Okuma Alskanhg: ve Temel Belirleyicileri

Okuma aligkanligr cesitli degiskenler tarafindan belirlenmektedir. Bu kisimda bu

degiskenlerin neler olduguna deginilecektir.

2.1.3.2.1. Kisisel Faktorler

Okuma aligkanligi konusunda motivasyonun onemli yeri vardir. Ciinkii boyle bir
motivasyon ile okuma etkinligi siirekli ve diizenli bir sekilde aligkanlik haline gelerek
devam eder. Kisinin okumaya kars1 igten gelerek motive olmasini saglayan faktorler ise
okuma aliskanligina yénelik tutumlar1 ve meraklaridir. (Ozbay, Bage1 ve Uyar, 2008, s.

120)

2.1.3.2.2. Cevresel Faktorler

Bir toplumun siirekliligi ve gelismesi i¢in gerekli olan toplumsal bilincin bireylere
kazandirilmasinda ilk ve en 6nemli ¢evre, ¢ocugun i¢inde yasadigi ailedir. Bu ¢ocugun
ilk sosyal cevresidir. Sosyal c¢evre, etkilesimin gergeklestirildigi yerdir. Cocugun
toplumsallagmasi, i¢inde yasadigi ailenin tim unsurlarinin etkilesimi ile miimkiindiir.

(Bilhan, 1986, s. 130)

Cocugun kisilik kazanmasinda ve toplumsallagsmasinda en énemli kurum ailedir ve tim
aligkanliklarda oldugu gibi okuma aligkanligi konusunda da ailenin tutumu baslica
etkendir. (Yilmaz, 2004, s. 117) Bu nedenle ebeveynlerin rol model olarak ¢ocuklarin

kitap okuma aligkanliklari izerinde etkili oldugunu soyleyebiliriz.
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Dokmen (1994, s. 20) cocuklarin ve genglerin okuma sevgisi ve aligkanligl
kazanmasinda anne ve babanin roliinii “modelden O0grenme” ilkesi cercevesinde
degerlendirmekte ve “eger cocuklarin ve genclerin yeterli miktarda ve gerekli kalitede
okumasini istiyorsak, modelden ogrenmelerini saglayacak ortami hazirlamaliyiz.
Cocuklarin okumayr modelden O6grenebilecekleri ilk ve en &nemli ortam ailedir.”

ifadesini kullanmaktadir.

Cocuklarin 6grenmesinde model alma oldukga etkili oldugundan ¢ocuklarin uzun siire
birlikte kaldiklar1 ailelerini model aldiklar1 goriilmiistiir. Ailesinde kitap okuyarak
kendisine model olabilecek bireyleri géremeyen ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasi

da oldukga zorlasacaktir.

Kisilik olusumunun ve yasama iliskin ilk deneyimlerinin yasanmaya baslandigi,
algilama ve etkilenmenin en yogun oldugu cocukluk donemi ile bedensel ve ruhsal
gelismenin hizlandig1 ve yasama hazirlik olarak nitelenen genglik donemi, okuma
aliskanligiin olusturulmasi yoniinden birbirinin devami olmasina ragmen, ailenin etkisi
yoniinden bazi farkliliklar tasimaktadir. Cocukluk doneminde en belirleyici etki ve rol

aileden gelmektedir.

Anne babanin c¢ocuklara kitap okuma aliskanligi kazandirilmasinda en temel gorevi
cocugun kitapla bulugmasini rastlantisal olmaktan kurtarip, bilingli kitap sec¢imi
yapabilme yetisini kazandirmaktir. Bu agidan anne babalarin hem kendi iilke hem de
diinya edebiyatinin ¢ocuk ve genglik edebiyati alanindaki isimleri tanimasi ve eserleri

hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. (Yagei, 2007, ss. 65—66)

Cocugun kitapla olan tanisikligi veya kitap okuma aligkanligi her ne kadar ailede
baslasa da boyle bir aligkanli§in devaminin gelismesi ve giiclenmesinde 6gretmen ve
egitimcilere de biiyiik roller diismektedir. Ozellikle kirsal bolgelerde ailelerin ¢cocuklara
kitap ile iyi birer ornek olamamasi nedeniyle Ogretmenler c¢ok Onemli gorevler

tistlenmektedir. (Yagci, 2007, s. 66)

Cocugun 6gretmenleri, okuma aligkanligi kazandirmada en fonksiyonel konumda olan
kisilerdir. Cocuk, ilkokula basladiginda, anne-babasindan ayr1 bir kisi ile tanismakta, bu
bir¢ok ¢ocuk icin ebeveynin disinda tanistigl, yakindan tanimak istedigi bir kimse

olmaktadir.
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Ogretmenlerin dgrencilere okuma aliskanli1 kazandirmas1 konusunda belirli niteliklere
sahip olmas1 da gerekmektedir. Oncelikli olarak dgretmenin kendisinin kitap okumasi
ve derse girerken ders kitaplariin yam sira farkli tiirdeki kitaplar1 da bulundurmasi

ogrencileri etkileyecektir. Boylece 6grenci, 6gretmenin kitap okudugunu gorecektir.

Okuma aligkanligi kazanilmasinda Ogretmeni destekleyecek bazi unsurlar da
bulunmaktadir. Oncelikle okul, ¢ocuklara sunulan fiziki imkanlarla belirleyici
olmaktadir. Sinif mevcudu, kiitiiphanenin olup olmamasi, oturma diizeni ve 1siktan

yararlanma imkanlar1 okuma becerisinin gelistirilmesinde etkili olmaktadir.

Okuma aligkanlig1 kazandirma siirecinde arkadas ¢evresi de belirleyici olabilmektedir.
Cocuk arkadaslar1 ile olan iletisiminde, arkadaslarinin okudugu kitaplar1 kendisinin de
okumas1 gerektigi, aksi takdirde arkadaslar1 tarafindan yanlis degerlendirilecegi
kaygisiyla kendisini arkadaslarinin okudugu kitaplarla birlikte baska kitaplar1 da
okumaya zorunlu hissedebilir ve buna bagli olarak ¢ocuk siirekli okumaya,
arkadaglarina yetismeye ve onlar1 gegcmeye yonelik bir rekabete, bir yarisa dayanarak

okuma yarisinin aligkanliga donlismesini saglayabilir. (Giircan, 1999, s. 37)

Hizla degisen diinya sartlari, toplumlarin gelismesinde sozlii iletisim yerine yazili
iletisimin 6nem kazanmasina sebep olmustur. Geligmis iilkelerde kentlesme siirecine
bagli olarak insanlar, iletisimlerinin biiyiik bir kismuim1 okuma yoluyla
gerceklestirmektedir. Bu durumun farkina varan {ilkeler, cagdas diinyanin ortaya
cikardig1 insan modelinde okuma becerisinin ¢ok 6nemli oldugunu gérmiigler ve egitim

sistemleri i¢cinde bu konuya 6zel 6nem vermislerdir.

Uygulanan egitim, bilimsel diisiinen, elestiren, toplumsal bilinci yerlesmis bireyler
yetistirmede 6dnemli dl¢iitler sayilan okuma aligkanlig1 ve kiitiiphane kullanimi iizerinde
de cok etkili olmaktadir. Ciinkii bilimsel diisiinme, elestirme, toplumsal biling gibi
kavramlar egitimin temel amaci kapsamina girmekte; bu sayede bunlar ve buna benzer
erdemler okuma aligkanligiyla dogru orantili bir sekilde gelismektedir. (Dengiz ve
Yilmaz, 2008, 210) Dolayisiyla okuma aligkanligi konusunda ele alinmasi gereken
konulardan biri de kiitiiphanelerdir. Egitim ve 0gretimin ayrilmaz bir parcasi olan
kiitliphaneler 6zellikle iiniversite egitiminin ayrilmaz bir pargast olarak goriilmektedir.
Kiitiiphaneler iiniversitenin 0gretim, arastirma ve yayma faaliyetleri i¢in gerekli olan

bilgi kaynaklarin1 toplamakta, bunlar1 aradiginda en kolay bi¢cimde bulunacak bi¢cimde
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organize etmekte ve yararlanmaya sunmaktadir. Bu 6zellikleri dolayisiyla da Chicago
Universitesi rektorii Harper 20. yiizyiln basinda kiitiiphanenin iiniversitenin kalbi

oldugu fikrini ortaya atmistir. (Yurdadag, 1961, ss. 49-51)

Glinlimiiziin ¢agdas egitim anlayisina gore belli konularin ezberlenmesi yerine onlari
arastirmaya, yorum yapmaya yonlendirmek esastir. Kiitiiphaneler olmaksizin bu sekilde
bir egitimin gerceklesmesi miimkiin goriinmemektedir. Ogrencilerin tiim egitim
hayatlar1 boyunca kazanacaklari kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 onlara tiim yasamlari
boyunca faydali olacaktir. Ciinkii ¢agimiz bilgi ¢agidir ve toplumlar bilgi sayesinde
yiikselebilmektedir. Tiirkiye’de ise egitim politikasinda kiitiiphaneye bakis genel olarak
gelenekseldir. Bu agidan Yilmaz’in belirttigi gibi kiitiiphane 6gesine iliskin kavrayis
eksikligi, gercekte Tiirk egitim sistemindeki sorunlarin bir boyutuyla yansimasi
anlamina da gelmektedir. Kisacasi kiitiiphaneler egitim sistemi i¢erisinde kendisine yer
bulamamig, egitim — kiitiiphane biitlinselligi saglanamamustir. (http://yunus.hacettepe.

edu.tr/~byilmaz/makaleler.htm)

Kitap okuma aligkanligi Onilindeki engellerden biri de egitim sistemindeki
aksakliklardir. Kitap okuma aligkanliginin egitim sistemindeki uygulamalarla dogrudan
iligkisi vardir ve Ogrencileri ezbere yonelten bir anlayista kitap okuma aliskanliginin
gelistirilmesi miimkiin goriilmemektedir. Bunun tersi olarak arastirmaci ve sorgulayici,
O0grenci  merkezli egitim sistemi ise Ogrencilerde okuma  aliskanligini
gelistirebilmektedir. Bu yolla 6grenci hem arastirma yetenegini gelistirebilmekte hem
de gerek kendisini gerekse iilkeyi ilgilendiren olaylar1 sorgulayabilmekte ve olaylara

elestirel yaklagabilmektedir. (Gomleksiz, 2004, ss. 187—188)

Bircan ve Tekin (1989, s. 400)’e gore; Ogrencilerine arastirici bir ozellik katan bir
sistem yetiskinlik donemindeki okuma aliskanliginin temellerini atmaktadir. Cagimiz
kendi kendine Ogrenen insan tipini yaratabildigi i¢in digsaridan kaynaklarla da egitim
destekleyebilmektedir. Bununla beraber egitim sistemimiz salt Ogretmen ve
standartlasmis ders kitaplarimi bilgi kaynagi olarak sunmasi, okuyan insan tipini

yaratmaktan uzak goriinmektedir.

Tiim bunlarin yani sira okuma aliskanlig1 kazandirilmasi konunda yazarlara da 6nemli
gorevler diismektedir. Cocuk ve genglik edebiyati konusunda tasidiklar1 sorumlulugun

bilincinde olan yazarlar her zaman yalin bir iislup kullanmalidir. Boylece 6grencilerin
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yas grubunda, seviyelerine uygun okuma imkanlari sunulmasi 6nemlidir. 6-13 yas
doneminde ise okulla birlikte sosyal bilincin geliserek basladigini ve ¢ocugun bu
caglarda hayal kurmaktan zevk aldigini1 da diisiinerek onlara seslerini duyurabilmeleri

gerekmektedir. (Yagct, 2007, s. 67)

2.1.3.2.3. Sosyo-Ekonomik Faktorler

Okuma aliskanliginin belirleyicilerinden biri de sosyo-ekonomik yapidir. Okuma ile
sosyo-ekonomik durum arasinda ¢ocuk, geng, yetiskin olmak tizere her diizeyde acik bir
iliski olduguna dair arastirmalar vardir. Genel olarak sosyo-ekonomik durum diistiikce,
okumada giicliikler baglamakta; sosyo-ekonomik durum yiikseldikge okuma yetenegi

gelismektedir.

Bireylerin hayatinda ailenin ekonomik yasaminin biiylik etkileri bulunmaktadir.
Bireylerin tiimii belirli bir sosyal sinifta dogar ve o simifin degerlerini benimseyerek
yetisir. Bireyin kitap okuma aligkanligi da bulundugu sosyal ¢evreden 6nemli oranda
etkilenmektedir. Bu nedenle bireyin sosyal ge¢cmisi, kisacasi ailesinin sosyo ekonomik

durumu bu aligkanlig: etkileyen temel faktorlerdendir.

Okuma aligkanligina etki eden faktorlerden biri de kitap fiyatlar1 olmaktadir. Yapilan
arastirmalarin  birgogunda belirtildigi gibi yasam standartlarinda olusan gerileme
kisilerin kitap satin almalarin1 da etkilemektedir. Meral (2005)’in Enflasyon ve
Enflasyonun Okuma Aligkanligmma Etkisi isimli ¢aligmasina gore kitap fiyatlarinin
artmasima neden olan enflasyonun kitap okuma aligkanlig1 tizerinde etkili oldugunu

ortaya koymustur.

2.1.3.2.4. Teknolojik Gelismeler

Gelisen teknoloji ile beraber televizyon, radyo, bilgisayar, VCD ve DVD gibi araglar
okumanin Oniine ge¢mistir. Dolayisiyla bos zamanlari degerlendirme igin sunulan

etkinliklerin niceligi artarken, niteligi degismistir. (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007, s. 5)

Televizyon ozellikle okul 6ncesi donemlerde cocuklarin zihinsel gelisimine katkida

bulunabilecek bir ara¢ olmasmnin yani sira aym1 zamanda yetigkinlerin bilgi
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dagarciklarin1 zenginlestirmeye yarayan ozellige de sahiptir. Bununla beraber izleme
stiresi ve izlenen programin tiiriinde gerekli kosullar saglanmadigi takdirde televizyon,
ozellikle cocuklar olmak {izere her yastan insanin gelisimine, sosyal iligkilerine ve

sagligina zararl olabilecek bir aractir. Odabas, Odabas ve Polat, 2009, s. 437)

Ongoren’e gore televizyon olaylarin haberlerini ve hikayesini yazili basindan ve
kitaptan daha canli bir sekilde sunmasi dolayisiyla daha c¢ekici olmasi okuyucuyu
tembellestirmekte ve kitap okuma oranimi diisirmektedir. (Bircan ve Tekin, 1989, s.

399)

2.1.3.3. Okuma Ahskanhg Kazandirma Yollar1

Bireyin okuma ilgisini kazanmasinda cocukluk, genclik ve yetiskinlik olmak {izere ii¢
dénemin; ebeveyn, 6gretmen ve arkadas olmak iizere de {i¢ grup etmenin etkili oldugu
belirtilmektedir. (Yilmaz, 2004, s. 116) Kii¢iik yaslarda ¢ocuga okuma aliskanligi
kazandirilmasinda temel amag; c¢ocugun zihinsel ve duygusal gelisimine yardimci
olunmasidir. Bu nedenle gelecegin yetiskinleri olan c¢ocuklarin zihinsel, sosyal ve
duygusal yonde gelisimi i¢in, okuma aligkanliklarinin gelistirilmesiyle ilgili kisi, kurum
ve kuruluslarin bu konudaki sorunlarinin belirlenmesi ve ¢dziim yollarinin iiretilmesi

gerekmektedir. (Asic1 ve Ozarslan, 2002, s. 47)

Okuma aligkanlig1 okuma eylemine olan egilimin yansimasidir ve her egilimin derinligi
s0z konusu egilime ne kadar erken c¢aglarda baslandigina bagli olarak farkliliklar
gostermektedir. Bireysel aliskanliklarin giiclii olmasini saglayan en onemli etken ise
aligkanliga yapilan egilimin erken yaglarda baslamasidir. Bu nedenle okuma
aliskanligimin da kalic1 olabilmesi erken yaslarda kazanilmasina baghdir ve bireyin
okuma aligkan1 olmasinda iki kurumun 6nemli gorevleri vardir. Bunlardan ilki aile,
ikincisi ise kiitiiphanelerin de i¢inde bulundugu egitim kurumlaridir. (Odabas ve Polat,

2009, s. 436)

Okuma aligkanligin1 kazandirma birgok kurum ve kurulusa gorev diisse de, bu
aligkanligr kazandirma da en 6nemli gbérev Ogretmenlere diismektedir. Programdaki
amaclar1 uygulamaya gecirecek olan Ogretmenlerdir ve bu nedenle Ogretmenlerin

okuma aligkanhigin1 gelistirme c¢alismalarinda neler yapabilecekleri hakkinda iyi
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egitilmeleri gerekmektedir. Ogrenim hayati boyunca ilkdgretimin ilk siniflarinda
basarinin kiginin egitim hayatindaki onemi de disiliniildiigiinde, 6grencilerin kitap
okuma eylemine karsi olumlu tutum gosterebilmeleri 6gretmenlerin bu konudaki

tutumlartyla da dogru orantilidir.

Giliniimiizde 6gretmenler sadece bilgi ve ders verip onu degerlendiren pasif bir birey
olmaktan c¢ikmistir. Modern egitim anlayisinin 6gretmeni, ¢ocugun toplum iginde
Ozgiirce gelisebilmesi i¢in onun tartisan, diislinen ve uygulayan bir insan olmasi

yolunda c¢esitli deneyimleri kazanmasiyla yakindan ilgilenmek durumundadir.

Yilmaz (1992, s. 6) okuma aligkanlig1r agisindan 6gretmenlerin iki temel roliiniin

oldugunu savunmaktadir. Bunlar;
“Ogrenciye okuma aliskanlig1 kazandirma sorumlulugunun bilinci,

- Ogrenciye okuma aligkanligi kazandirma yollarmi bilme sorumlulugunun

bilinci”

Bu iki sorumluluk bilincinin 6gretmenlerde bulunmasi, 6zellikle okuma aligkanligi
kazanilmasinin ilk basamaklarindan olan ilkdgretim seviyesinde biiyiikk Onem
tagimaktadir. Kuskusuz bunun ilk yolu 6gretmenlerin de bu konuda 6grencilere 6rnek
olmasidir. Ebeveynlerden daha oncelikli 6rnek imajina sahip olan 6gretmenlerin bu
konuda &grencilere rol model olmasi, kitap okuma aligkanliginin kiigiikk yaslarda

kazandirilmasi konusunda ¢ok etkili olacaktir. (Yilmaz, 1992, ss. 6-7)

Yilmaz (1992, ss. 8-11)’ a gore bu konuda 6gretmenlere diisen gorevler su sekilde

maddelestirilebilecektir:

- Smif i¢i yiiksek sesle okuma-sessiz okuma uygulamalar1 yapilmasi, ilerleyen

siif diizeylerinde bireysel ve sessiz okuma yontemine agirlik verilmesi,

- Okuma becerileri, okuma materyali ve okuma aract arasindaki dengenin

kurulmasi,

- Okunan metinlerle ilgili sorularin sorulmasi, ilerleyen siniflarda elestirici okuma
testi uygulanmasi
- Ogrencilerin ilgi ve giidiilerini iyi bir bicimde belirleme, 6grencilere buna uygun

okuma materyali saglama,
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- Ogretmenlerin sinif kiitiiphaneleri konusunda duyarli olmalars,

- Ogrencileri kul disinda da okumaya tesvik etmek, Ogrencilere bu konuda

rehberlik etmek,

- Ogretmenlerin okuma aligkanlif1 acisindan ciimle dgretimi yontemine dikkat

etmesi,

- Ogretmenlerin sinifta okunan kitaplarin  6grencilerin ilgisini ¢ekmesini

saglamalar1
- Ailelerle iletisime gecilmesi ve bu konuda onlar1 egitmeleri,

- Smif igerisinde okuma aliskanhigi kazandirmaya yonelik etkinlikler

diizenlenmesi.

Goglis (1978, ss. 137-138)’e gore de okuma aligkanligini edindirme caligmalari sinif
icerisinde baslatilmalidir Smif igerisinde gergeklestirilen okuma etkinliklerinden
hareketle bu metnin yonlendirecegi farkli metinlere ve yazarlara dikkat c¢ekilmeli,
nitelikli gorsel unsurlarla kitaba yonlendirme saglanmalidir. Kitap okuma aligkanligi
kazandirilmasi konusunda ogretmenlerin yapabilecegi uygulamalara ornek olarak

(Ozen, 1998, s. 29) ise sunlar1 belirtmistir:

- “Dersler yapisina gore Ogrencilerin ders kitabi disinda baska kaynaklara

yonelecekleri bicimde islenmeli.

- Smmif 6gretmenleri ve Tiirkge-Edebiyat dgretmenlerinin haftada bir ders saatini

“Ozgiir okuma" saati olarak ayirmasi zorunlu olmali.

- Tiirkge derslerinde ayrica Ogretmen, Ogrencilerin sevecekleri Oykiileri ya da
romanlardan boliimleri simifta kendisi okumali. Ogrencilerin sevmedikleri ders
kitabindaki metni islemekte 1srarli olmamali, metinler 6grenciyi bagska metinleri

okumaya yoneltecekse islenmeli, yoneltmeyecekse islenmemelidir.”

Ik okunacak kitabin okuma sevgisinin olusumunda ¢ok etkili oldugu da ifade
edilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar i¢in segilecek kitaplarin miimkiin oldugunca nitelikli
ve siiriikleyici olmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Okumay1 sevdirmek i¢in,

bireylere, onlarin ilgi ve ihtiyaglar1 dahilinde, bir kitabi okuyup bitirme ve bundan
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hosnut olma hissi tattirilabilir. Bunun i¢in 06grenciler, sevebilecekleri kitaplarla

tanigtirilmalidir. (Arici, 2008, s. 90)

Okuma aligkanligimi kazanmanin en temel belirleyicisi okumayr sevmektir. Kitap
okumay1 seven kisi kitabin ona saglayacagi faydalar1 anlamis kisidir. Ancak her seyden
once kitab1 kisiye sevdirmek gerekmektedir ve bunun i¢in meseleyi cocukluk
doneminden itibaren ele almak gerekmektedir. Bu nedenle okuma aliskanligi elde etmis
bir topluma ulagmak i¢in, ilkdgretim birinci kademe seviyesindeki ¢ocuklarin okumaya
kars1 davraniglarinin ¢ok dikkatli incelenmesi ve Ozenle okumaya karsi ilgilerinin

artirtlmasi gerekmektedir.

Daha sonraki basar1 -ve basarisizlik- biiyiik dlgiide okuldaki ilk yila baghdir. Eger
Ogretmen okumada gosterilen her basarty1 gdzlemleyebilir, dvebilir ve gelistirebilirse,
cocuk konuya kars1 olumlu ve iyimser bir yaklasim gosterecektir. Kendine giivenme ve

okumadan zevk alma sik sik oviilerek giiclendirilmelidir.

Okur ve yazar bir araya getiren kitap fuarlarn da kitap okuma aliskanli§inin
yerlestirilmesinde 6nemli roller listlenmektedir. Okuru indirimli kitaplarla bulugturan bu

fuarlar ilgi duyulan konularda ¢ok sayida kitab1 da takip edebilme olanagi sunmaktadir.

Tiim bunlarin yani sira okuma aligkanligi kazandirma ¢aligsmalarinda seviye gruplari da
biiyiik 6nem tasimaktadir. 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda da
Ogretmenlerin kitap okumaktan hoslanmayan 6grencilere oncelikli olarak kisa, resimli

ve onlarin ilgisini ¢ekebilecek kitaplar: okumaya tegvik etmeleri istenmistir.

Daha once belirttigimiz gibi en verimli bi¢imde kitap okuma aligkanligi ¢ocukluk
caglarinda baslamaktadir. Bu nedenle c¢ocuk kiitliphanelerinin olusturulmasi biiytlik
Oonem tasimaktadir. Alpay’in tanimlamasi ile “ilk ve ortadgretim okullarinda, ders
programlarini desteklemek, dgrencilerin bireysel okuma gereksinimlerine yanit vermek,
okuma aligkanligin1 yaratmak ve koklestirmek, kitabi ve kiitiiphaneyi kullanmay1
Ogretmek, kiitiiphane yasantisinin getirecegi olanaklardan yararlanarak toplumsal
davraniglar1  giiclendirmeye katkida bulunmak amaciyla meydana getirilen
kiitiiphanelere okul kiitiiphaneleri” denilmektedir. (Asict ve Ozarslan, 2002, s. 47)
Cocuklar icin halk kiitiiphaneleri biinyesinde hizmet verilmesinin genel amaci yazi ve

resimleri tanimaya basladiklar ilk giinden, yetiskinler seviyesine ulagincaya kadar tiim
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cocuklarin zevk ve isteklerine uygun kitaplar1 saglamak, okuyabilecekleri kitaplari

secme Ozgiirliigii tanimak ve rehberlik etmektir. (Ustiin, 1979, s. 20)

Cocuk Kkiitiiphanelerinin basarili olmasi ic¢in belli bagh etkinliklerin de yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Teale’ye gore ¢ocuk kiitiiphanelerinde sesli okuma, ¢ocuklar i¢in zevkli
bir ortam yaratma ve okuma yazmayi ¢ocuklarin oyunlarinin bir pargasi yapma
gereklidir. Ciinkii yapilan arastirmalar gostermistir ki sesli okuma g¢ocuklarin okuma
yazma istegini arttiran temel aktivitelerin baginda gelmektedir. Bununla beraber parlak
ve yumusak ortamlar, ¢izimler ve resimlerin oldugu koseler de ¢ocuklar1 ¢ekmek igin

kullanilabilecektir. (Yilmaz, 2008, s. 172)

Hig¢ kusku yok ki Tiirkiye 6zelinde ve okuma aligkanligi kazandirilmasi siirecinde Milli
Egitim Bakanligi’nin belirledigi “100 Temel Eser” listesinin hazirlanmis olmasi da ¢ok
biiylik 6neme sahiptir. Bu listenin hazirlanmis olmasi ile kisa siirede bu yayinlarin baski

adetleri ve okunma oranlarinda artig meydana gelmistir.

2.1.4. Okumanin Onemi

Okuma aligkanligi, bireylerin yasamlar1 boyunca elde ettikleri bilgileri, becerileri,
anlayislar1 gliglendirmekte, arttirmakta ve bu degerlerin bireysel ve toplumsal yasama
uyarlanmasina olanak saglamaktadir. (Odabas ve Polat, 2008, s. 435) Bir iletigim siireci
olan okuma bilgi edinmenin temel yollarindan biridir. Hatta yapilan arastirmalara gore

Ogrenilenlerin;

% 1’ini tatma duyusu yoluyla,

% 1,5 unu dokunma duyusu yoluyla,
% 3,5 unu koklama duyusu yoluyla,
% 11’1ni isitme duyusu yoluyla,

ve sonunda % 83’linli gébrme duyusu yoluyla saglanmaktadir. Buna gore okuma, gbze
ve kulaga hitap ediyorsa 6grenmenin % 94’1 gibi 6nemli bir rol oynadigi sOylenecektir.
O halde 6grenme siireci biiylik oranda okumaya bagl olarak saglanmaktadir. (Aytas,

2003, s. 155)
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Kitap okuma aliskanligi, cocuklarda zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimi biiyiik 6lclide
etkilemektedir ve ¢ocuklarin kendilerini okuyarak yetistirmeleri gerektigi i¢in, erken
yaslarda kitap okuma sevgisini olusturmak ve onlarin kitap okumay1 aliskanlik haline
doniistiirmelerini saglamak cok Onemlidir. Hangi amacla gerceklesirse gerceklessin
okumada temel unsur iletisim kurmaktir ve bu iletisim, sadece okurla metin arasinda
degildir. Ge¢gmis yasantilar aracilii ile olusan bilgi, kiiltiirel birikim, inanglar, deger
yargilari, beklentiler gibi bir¢cok faktor bu iletisimin gerceklesmesinde etkilidir.
(Coskun, 2002, ss. 231-240)

Hayatin her asamasinda kullanilan bir beceri olarak okuma toplumlarin az gelismislik
siirecinden kurtulmalar1 agisindan da biiylik 6nem tagimaktadir. Ciinkii artik genellesmis
bir sekilde bir milletin gelismislik diizeyi ile okuma oraninin dogru orantili oldugu
kabul edilmektedir. Teknoloji alaninda yasanan bas dondiiriicii gelismelere ragmen
okuma, bilgi edinme yollarinin baginda gelmekte ve hayatin bir¢cok alaninda temel olma
islevini siirdiirmektedir. Bu haliyle de okuma giiniimiiz diinyasinda bir zorunluluk halini

almustir.

Okuma egitim ve Ogretiminin amact okuyan, okuduklarini anlayan, yorumlayip
elestirebilen Ogrenciler yetistirmektir. Gelecekte iyi konusan, diisiinerek dinleyen,
yaratict bir zekdyla yazi yazabilen kisilerin yetismesi bunlara baglhidir. Bu becerilerin
istenilen Olciilerde gelistirilmesi i¢in Oncelikle okuma zevkinin ve aligkanliginin
verilmesi gerekmektedir. Okuma eylemi elestirel diislinceyi diri tutan bir beceri olarak,
bireyin yasami boyunca kullanacagi bir etkinlik olarak da karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
haliyle de sadece egitim kurumlarinda smirlandirilacak bir beceri olarak
degerlendirilmemekte, yasamin tiim alanlarim1 kapsayacak sekilde bireyin anlam

evrenini olusturmak ve gelistirme amacini tasimaktadir. (Yalinkilig, 2007, s. 227)

Yalinkilig’a gore okuma, bireyi, sadece dig diinyayr algilamakla yetinen bir nesne
olmaktan ¢ikarip diinyay1 kendi iginde igsellestirip yeniden kuracak bir 6zne durumuna
ulagtiran en Onemli dil becerisidir. Bu anlamiyla okuma, sadece diinyanin icinde
olmamizi degil, diinyay1 i¢cimizde olusturmamiz1 saglayan bir etkinliktir.” (Yalinkilig,
2007, s. 227) Aksaglioglu ve Yilmaz (2007, s. 5)’a gore okuyan &grenci; yargilayan,
elestiren, bilgiye ve kiitiiphaneye gereksinim duyan c¢agdas ve demokratik bireydir ve

giinimiizde nitelikli yasam siirdiiriilmesinde 6nemli bir ara¢ da okuma etkinligidir.
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Kisisel gelisim acisindan da okuma oOnemlidir. “Ciinkii okuma duygusal ve ruhsal
ihtiyaclar gidermeye katki saglar. Okuyamayan insanlar siirekli bagkalar1 tarafindan bu
yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini tasirlar. Okumayan veya okuyamayan
insan hem akademik zenginlikten hem de kiiltiirel etkinliklere katilimdan mahrum kalir
ve egitilmis insanlarla iletisim kurmakta zorlanir. Iyi okuma bireyin kavramlar
olusturmasina, genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda

iligkiler kurmasina katki saglar ve insanin diisiinme seklini farklilastirir”

Okuma aliskanliginin kisisel gelisim yani sira okul basarisi ile de ¢ok yakin iligkisi
bulunmaktadir. Whitehead 2004 yilinda yayinlanan kapsamli aragtirmasinda kiitiiphane
kartina sahip olan ve kiitliphaneyi ziyaret eden 6grencilerin, kiitiiphane kart1 olmayan ve

kiitiiphaneyi ziyaret etmeyen Ogrencilerden daha basarili oldugu sonucuna varmistir.

(Whitehead, 2004, ss. 165-178)
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3.BOLUM

3.1. 100 TEMEL ESER UYGULAMASI VE KAPSAMI

Bu bolimde 100 Temel Eser uygulamasi hakkinda bilgi verilecek, uygulamanin

amaclar1 ve uygulamaya yonelik elestiriler incelenecektir.

3.2. GIRIS

Tiirkiye Cumhuriyeti 59. Hiikiimet Milli Egitim Bakanligi’nin ilkdgretim 6grencilerine
yonelik hazirladig, Tiirkce dersi miifredatina yonelik olmasinin yani sira 6zgiir
zamanlarim1 degerlendirmeleri amaciyla edebi eserler listesi hazirlamistir. 15 Temmuz
2005°te kamuoyuna aciklanan liste tiim valiliklere bir genelge ile gonderilmistir. (MEB,
2005)

100 Temel Eser Listesi “Tiirk edebiyat1”, “Hazirlatilacak eserler” ve “Diinya Edebiyat1”

basliklarinda hazirlanmistir.

[Ikdgretim icin hazirlanan 100 Temel Eser’de sonradan degisikliklere de gidilmis,
Antoine de Saint Exupery’nin Kii¢iik Prens ve Ibrahim Zeki Burdurlu’nun Anilarda
Oykiiler isimli eserleri ¢ikarilmistir. Bunlarin yerine Mehmet Akif Ersoy’dan Se¢meler
ve Necip Fazil Kisakiirek’ten Se¢meler eklenmistir. 29 Nisan 2008 tarihli genelge ile de
Anayurt Oteli listeden c¢ikarilmig, yerine Tarik Bugra’nin Osmancik adli eseri

eklenmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim kurumlar i¢in hazirlanan liste konusunda oldugu
gibi herhangi bir tartismaya yer vermemek icin ilkdgretim icin hazirlanan listede
yasayan yazarlarin eserlerine yer vermemistir. Yaklasik bir yil siiren caligmalar
sonrasinda, listenin hazirlanma siirecinde cocuk edebiyati yazar ve uzmanlarmin
gorlislerine yer verilmis, onlar da listelerini 4000 kadar Ogretmene sorarak
hazirlamiglar; ancak bu heyet listeye yasayan yazarlart da almistir. Genel prensip
dogrultusunda bu isimler ¢ikarilmis, Milli Egitim Bakanligi uzmanlarinca yerlerine
hayatta olmayan yazarlarin eserleri konmustur. (http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi69/

index-soylesi.htm)
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3.3.100 TEMEL ESER UYGULAMASININ AMACLARI

Projenin temel amaci, secilmis 100 kitab1 okunmasi gereken yapitlar olarak belirlemek
ve ilkogretim cagindaki Ogrencilerin bu kitaplari okumalarint saglayarak okuma
kiiltiirlerinin olugsmasina ve okuma aligkanligi kazanmalarma yardimci olmaktir.

(Dilidiizgiin, 2006, s. 23)

2005/70 say1l1 genelge uyarinca projenin genel hedefleri:
“Tiirk dilini 6gretmek ve gelistirmek,

Okuma alisgkanlig1 kazandirmak.

“...dlistinen, diisiindiigiinii dogru ve agik bir sekilde ifade eden, algilama giicii yiiksek,
yorum yapan, analitik diislinen, sentez yapan, tartisan, dogrularin; tek noktadan degil,
cesitli bakis acilariyla bakmak suretiyle ortaya ¢ikacagini kavramis, giizellik duygusu ve
estetik anlayis1 gelismis, kiiltiirlii, milll ve manevi degerlere sahip yiiksek karakterli

bireyler yetistirmek.” olarak ifade edilmistir.”
Bunlarin yani sira genelgeye gore:

“Bu eserler, 6grencileri dilimizin, edebiyatimizin klasik hale gelmis Ornekleriyle
tanistiracak, onlardaki dil ve muhteva zenginligini kavramalarini saglayacak, boylece
giiniimiizde gelinen noktay1 gérmelerini temin edecek, onlarda edebiyat ve kiiltiir tarihi
fikrini olusturacaktir. Dil ve millet varlig1 arasindaki bagi da anlamalarim1 saglayacak,

sosyal ve kiiltlirel degismeleri gérmelerine yardime1 olacaktir.”

Genelge metninde de goriilebilecegi gibi so6zii edilen eserlerin 6grencilere tanistirilmasi
uygulamanin temel amacii olusturmaktadir. Bu sayede okuma aliskanligi

kazandirilmasi yoniinde adim atilmustir.

‘Tlkdgretim 5.6.7.8.9 smiflar1 icin okunacak kitap listesi genelgesinde Tiirkce dersi
miifredat1 ile iligkilendirilip okutulmasi ve ogrencilerin sif seviyesi ve ogretim
programlarina... ziimre 6gretmenlerinin dikkat etmesi’ bilgileri ve giinde 30 dakikalik

Okuma Saati uygulamasi diginda higbir 6lgiite yer verilmemistir. (Sirin, 2007, s. 95)



30

3.4.100 TEMEL ESER UYGULAMASINDA SORUMLULUK

Ozellikle de ¢ocuklarin egitiminde temel basamagi olusturan ilkogretimde, sinif
Ogretmenlerinden beklenen ogrencileri degisik tiirde metinlerle tanistirmak, 6zgiin
okuma materyalleri secme konusunda Ogrencilere tavsiyelerde bulunmak ve degisik
amacglara gore istenen okuma becerilerinin kazandirilmasina yonelik etkinlikler
hazirlamalaridir. Bu nedenle bir zorunluluk olmamakla birlikte 100 Temel Eser
uygulamasinda sorumluluk sinif 6gretmenlerindedir. Bunun yani sira ailelerin ve

kamuoyunun da bilgilendirilmesi istenmektedir.

100 Temel Eser uygulamasinin 6grencilerin ders notlarini da etkileyecegi agiklanmstir.
Buna gore 6grenciler bu kitaplardan sorumlu olacaklardir. Milli Egitim yetkililerinin
aciklamalarina gore “Ilkdgretim &grencileri tavsiye edilen kitaplardan 1020 soruluk
testlere tabii tutulacak ve kitaplart gercekten okuyup okumadiklar1 anlagilacak.
Testlerden alinan sonuglar da Ogrencilerin “sozIli® notu olarak yilsonu not

degerlendirmelerine eklenecektir.” (Birgiin, 18 Temmuz 2005)

3.5.100 TEMEL ESER UYGULAMASINA YONELIK ELESTIRILER

100 Temel Eser uygulamasi kamuoyuna agiklamasinin ardindan destek gordiigli gibi
yogun tartigmalara da neden olmustur. Genel olarak 100 Temel Eser uygulamasina

yonelik elestiriler 4 noktada toplanmaktadir. Bunlar: (Dilidiizgiin, 2006, s. 23)

- Segilen eserlerin niteligi
- Liste olusturulma ihtiyaci
- Segilen kitaplarin ticari olarak metalagmasi ve

- Kitaplarin egitim siirecinde yanhis kullanima.

3.4.1. Secilen Eserlerin Niteligi

100 Temel Eser uygulamasinda nitelik acisindan en Onemli elestiri ceviri eserlere
yoneliktir. Yabanci yazarlarin eserlerinde ¢evirilere yapilan ideolojik miidahaleler

kamuoyunda da tepki c¢ekmistir. Neydim (2006, ss. 3-7) ’e gore 100 Temel Eser
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uygulamasinda yabanci eserlerin c¢evirisinde ortaya ¢ikan temel olarak 4 problem

durumu bulunmaktadir. Buna gore;

- Cevirilerin birgogu ceviri olmayan ceviridir. Buna gore eserlerde ¢evirmen
belirtilmemis, yalnizca olan gevirilere ideolojik ya da dinsel amaclh eklemeler
yapilmistir. Bazi metinlerde ¢evirmen yer alsa da Onsozde g¢evirinin amaci
acgikca belirtilmistir.

- 96 sayfa alt1 i¢in bandrol zorunlulugu olmadig1 i¢in baz1 yaymevleri gevirileri
asir1 bicimde kisaltmis, bir¢ok metin forma eksilterek yayinlanmastir.

- Klasik eserler topluma mal olan eserler oldugu i¢in denetlenmeleri miimkiin
degildir. Tiirkiye’de de 100°den fazla yayimevinin iiriin yelpazesinde bu eserleri
gérmek miimkiindiir.

- Bakanlik klasiklerin okunmasini tavsiye ederken bir 06l¢ii koymamistir. Bu
acidan bazi eserlerin sayfa sayilarinda ugurumlar vardir. Bu eserlerin fiyatlari
arasinda da ugurum bulunmaktadir.

-  Hem ucuz hem de miidahale edilmis metinlerin okullara kolayca girmesini
engelleyebilecek kisi ya da kurum yoktur. Kitaplarin tistiinde 'MEB Tavsiyeli

100 Temel Eser' damgasi ile bunu engellemek miimkiin degildir.

Neydim (2006, s. 4)’in 100 Temel Eser uygulamasina yonelik genel elestirileri ise su
sekildedir:

- “Secilen kitaplarin goreliligi tartisilabilir. Zorunlu okuma dayatmasi ¢ocugun
edebiyata duyabilecegi ilgi ve sevgiyi ortadan kaldirabilir.

- Ogretmenler yiiz kitaplik sinirin igine hapsoldugu icin artik yeni kitap
aramayacak, yeni arayislari, yeni yaratilar1 ¢ocukla bulusturma olanagim
yitirmis olacaktir. Bu da yeni kitap talebini azaltacak, okurunu yitiren yazar
yazmaktan vazgececektir. Bu durumda MEB kendi lizerine diisen tesvik
gorevini ithmal etmis olacak, bu da genel okuma aligkanlig1 agisindan biiytlik

sorunlar yaratacaktir.”

100 Temel Eser cevirilerinde yaymevlerinin ideolojisinin ¢evirilere yansimasi da
kamuoyunda siklikla yer almustir. Ozellikle eserlerde islami ifadelerin siklikla yer
almas1 bu konuda elestirilerin odak noktasini olusturmaktadir. Belirli yayimevlerinin

yazinsal kurguyu bozarak bu kitaplar1 belli inanglarin sézciisii durumuna getirmeleri
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bir¢cok kesimin tepkisini ¢ekmistir. Kitap Cevirmenleri Meslek Birligi Yonetim Kurulu

tiyesi Tuncay Birkan da bu konudaki elestirisini sdyle dile getirmistir: (Salman, 2006)

“Bu, ideolojik bir ¢arpitma. Ayrica bu '100 Temel Eser'i herkes basiyor. Ustelik
basilanlarin ¢ogu tam metin degil. Diinyanin her yerinde eserlerin kisaltilmig hali
basiliyorsa bu kitabin {izerine not diisliliyor. Ama burada yapilmiyor. Okuyucu

kandiriliyor. Anne-babalarin dikkat etmesi gerekiyor.

Bir¢ok yaymevi '100 Temel Eser'i ticari kaygiyla basiyor. Bu kitaplarda ortada

gercekten bir ¢eviri yok. Ayrica kitaplarda kimin ¢evirisinden alindig1 da yazilmali.”

Kitap ¢evirilerinde ideolojik ve dinsel ¢arpitmaya yonelik Cengiz (2007, s. 62) ise su

ornekleri derlemistir:

“Uzerinden ¢ok oynanan kitaplardan birisi Pinokyo. Zambak Yaymlarmin bastig
Pinokyo’nun dnsoziinde kitapta anlatilanlarin inang ve geleneklerimizin disinda oldugu,
kuklalarin canlanamayacagi, ruhun ancak Allah tarafindan iiflenecegi, baska insanlarin
ya da varliklarin nesneyi canlandirmalarinin miimkiin olmadig1 sdylenmektedir.
Gephetto ustanin adinin Galip dede olarak degistirildigi kitapta Pinokyo nun agzindan
dua ve Yarabbim sozleri eksik olmuyor. Pinokyo ‘Allah rizasi i¢in’ diyerek dileniyor.
Oscar Wilde’in Mutlu Prens’inde Miller ve Hans’in selamlagsmasi ‘Hayirli Sabahlar
Hans’ olarak degistirilmis. Ceviri tahrifatindan Victor Hugo’nun Sefiller adl1 kitab1 da
kurtulamamis. Timas Yaymlarmin hazirladigi Sefiller’in - 6ns6ziinde Hugo’nun
gencliginde dinsizken sonradan Miisliimanlig1 sectigi ima ediliyor. Kitabin orijinalinde
papaz konusmasinda Tanr1 derken, ¢evirisinde Cenabi-1 Hak s6zii kullanilmis. Robinson
Crusoe’un metnine de ahret inanciyla ilgili su ciimle eklenmis. ¢ Allah viicut sagligi
verdikten sonra medeni diinyanin hi¢bir seyine ihtiyacim yoktu. Herhalde 6lii de 6teki
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diinyaya go¢miis olanlar da benim gibi diigtintiyorlardir

Zeynioglu (2007, s. 27) makalesinde metinlerin 6nemli 6l¢iide carpitildigini belirtmis ve

bu 6rneklere eklemeler yapmustir:

“Andersen Masallar1 I’de Biilbiil masali, ‘Bir varmis, bir yokmus. Diinyada Allah’in
kullar1 pek ¢okmus’ seklinde bashiyor. Pollyanna’nin 15. sayfasinda Polly Teyze,
Pollyanna’ya sdyle bir cevap veriyor. ‘Benimle bdyle konugman hayret verici. Soruna
gelince Allah’in bana bahsettiklerinin degerini bilirim. Pinokyo’da, Pinokyo’nun

marangoz babas1 Gephetto’nun ismi Galip Dede olarak degistirilmis. Galip Dede’nin
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basindaki piiskiillii bere sarik olarak degistirilmis. Orijinal hikayede Heidi’nin dedesinin
adi Alm iken ayn1 yaymevinin bastig1 Heidi kitabinda Isvigre’de yasayan adamm adi
Alp Dede olmus. Yine Pinokyo gazete haberine gore Tiirk¢e geviride orijinal metinde
olmayan su tekerlemeyi de soylilyordu: Benim elim degil/Fadime anamin eli/El benden
sebebi Allah’tan/ Okumak benden sifa Allah’tan/Elemtere fis, kem gozlere sis/Bir daha

nazar degmez insallah.

Ug Silahsorler’de Aramis hidayete eriyor, Heidi, Pollyanna, Mutlu Prens Allah’m adin

dillerinden diisiirmiiyordu.”

Sezer de 100 Temel igerisinde yer alan Rusen Esref’in Biitiin Eserleri icerisinde yer alan
Damla Damla hikayesinin ilkogretim seviyesinde olmadigimi ifade etmektedir. Bu
nedenle ilkogretim i¢in ayr1 basimi yapilmaksizin ve konuya uygun resmedilmedikce

eserin ¢cocuklara ulagmasi1 imkansiz goriilmektedir.

Neydim (2006)’e gore 100 Temel Eser uygulamasi toplumda bir zorunluluk olarak
algilanmaktadir ve bu durumun sakincalar1 bulunmaktadir. Neydim bu durumu su

sozlerle ifade etmistir:

“Bugiin MEB ve okul web sayfalarina girdiginizde ilk géziiniize ¢arpan 100 Temel Eser
listesidir. Demek ki sadece bir dneri degil zorunluluk olarak algilanmistir. Gazetelerdeki
haberler ve yapilan arastirmalar 100 Temel Eser projesinin sakincalarini ortaya
koymustur. Bu nedenle ilk yapilacak sey bu listeyi oncelikli (zorunluluk) olmaktan
cikarmak olacaktir. Ciinkil proje baslangicta konan amagtan sapmis ticari ve ideolojik

amaglar dogrultusunda kullanilmaya baslanmigtir.”

Yorumlarda da goriilebilecegi gibi 100 Temel Eser uygulamasinda ¢eviri eserlerde olan
yanlhigliklar ve carptirmalar, uygulamanin 0ziine zarar vermektedir. Toplumda
uygulamanin bir zorunluluk gibi algilanmasi da elestirilerde 6n plana c¢ikarilan
sorunlardan biri durumundadir. Cocuk Vakfi (2009, s. 10)’nin yayinladigi rapora gore
de Milli Egitim Bakanligi’na incelenmek {izere sunulan ders kitaplarinin incelenmesi
stireglerinde “100 Temel Eser okutmay1 6zendiriyor mu ?” sorusunun yer almasi, ders
kitab1 hazirlanmasinda 100 Temel Eser’in zorunlu olarak dikkate alinmasina neden
olmaktadir ve bu durum ders kitaplarinin igerigini smirlandirdigi gibi, okunacak

kitaplarin da sinirlandirilmasina neden olmaktadir.”
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[lkdgretim ogrencilerine onerilen 100 Temel Eser listesinde Hazirlatilacak Eserler
bashigr altinda 64. Tekerlemeler, 65. Tiirkce Deyimler, 66. Tiirk Atasézlerinden
Se¢meler, 67. Tirk Bilmecelerinden Se¢meler, 68. Tiirk Ninnilerinden Seg¢meler, 69.
Tiirkiilerden Se¢meler, 70. Tiirk Manilerinden Se¢gmeler adli ¢calismalar yer almaktadir
ve bu eserler farkli yayimnevlerince hazirlanmis, baz1 yaymevleri de kendi inang ve
diisiincelerini bu kitaplar araciligi ile 6grencilere aktarma hedefinde olmustur. (Sever,
20006, s. 12) Daha once belirttigimiz gibi 100 Temel Eser uygulamaya konuldugunda
lizerinde en fazla tartisilan konu ¢evirilerdeki ideolojik bigimlendirmeler olmustur.
Radikal Gazetesi’nin haberi sonrasinda konu ile ilgili olumsuz 6rnekler de ¢cogalmistir.
Ozellikle diinya klasiklerinde yapitin &ziinii bozacak derecede tahrifatlar olmasi

kamuoyunda uzun siire tartigilmistir.

(Y1lmaz, 2007, s. 21) gére 100 Temel Eser uygulamasinda kitaplarin biiylik ¢cogunlugu
konu, icerik ve anlatim ydniinden yetiskinlere uygun yazilmistir. Omer’in Cocuklugu,
Vatan Yahut Silistre, Gulyabani, Altin Isik, Yalniz Efe, Hep O Sarki, Peri Kiz1 ile
Coban Hikayesi, Ulug Reis, Damla Damla, Bagniyanik Omer, Domani¢ Daglarinin
Yolcusu, Akin, Bitmeyen Gece, Barbaros Hayrettin Geliyor, Esref Saati, Tiryaki
Sozleri, Falaka, Osmancik, Bir Gemi Yelken Acti, Ulkemin Efsaneleri, Miskinler
Tekkesi, Tanr1 Misafiri, Yankili Kayalar bu acidan ilkdgretim ¢agima uygun degildir.
Bunun yani sira Gulyabani, Tiryaki Sozler, Falaka, Miskinler Tekkesi, Tanr1 Misafiri
kitaplar1 da hem icerik hem dili agisindan ¢ocuklarin duygu ve diislincelerini olumsuz

etkileyecek 0geler barindirmaktadir.

Ince (2008, s. 178)’ de yaptig1 calismada Tevfik Fikret’ten Sermin, Nazim Hikmet’ten
Sevdali Bulut, Cemal Siireya’dan Aritmetik Iyi Kuslar Pekiyi, Rifat Ilgaz’dan Halime
Kaptan ve Jose Mauro de Vasconcelos’tan Seker Portakali eserleri disindakilerin Milli
Egitim Bakanligi’nin 04.08.2005 tarih ve 2005/ 70 sayili genelgesi ile “okuma
aliskanligr kazandirmak” ve “ortak duygu ve bilincin olusmasini” saglamak amacina

hizmet edecek niteliklere sahip eserler olarak belirlemistir.

100 Temel Eser son yillarda iktidarin olusturdugu kadrolar ve ¢ikardigi yonetmelik ve
genelgelerde egitime miidahalenin orneklerinden biri de olmustur. Ders kitaplarinin
iceriginde bilimsel olmayan ve Islami motiflerin artmasi da bunu kamitlamaktadir. Bu

durum belli donemlerde denetimin ortadan kaldirilmasi ile de yiiriitiilmiistiir. Dede
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(2007, s. 27)’ye gore 100 Temel uygulamasi1 da 2003’te yapilan yasal degisikligin bir
sonucudur. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun, kaynak egitim araglarinin
Talim Terbiye Kurulu’'nun onay alinmasini zorunlu kilan maddesinin ortadan
kaldirilmasidir. Bu durum 100 Temel Eser tartismasinin ortaya ¢ikmasinin da temel

nedeni olmustur.

3.4.2. Liste Olusturma Ihtiyaci

Uygulamaya yonelik bir elestiri de bu tarz bir listenin olusturulma ihtiyaci {izerine
yogunlagmaktadir. Buna gore boyle bir tesviye listesinin hazirlanmasinin gerekli olup
olmadig: stiphelidir. Yayimlanan genelgede de belirtildigi gibi ilkdgretim dgrencilerinin
okuyabilecegi sayisiz eser vardir. Ancak bu listeler belirlenirken ne gibi kriterlerin

dikkate alindig1, bu kitaplarin se¢ilme nedenleri kamuoyu ile paylagiimamistir.

Genelgeye gore yasayan yazarlarin eserlerinin listeye alinmamasiin nedeni olarak
“tercih yapma zorlugu” gosterilmistir. Ancak yasamayan yazarlarin eserlerini segerken
boyle bir zorlugun goéz ardi edilmesi de uygulamanin aksayan yonlerinden birini
olusturmaktadir. Sezgin de bu uygulamada yasayan yazarlarin eserlerine yer
verilmemesini  ezberci egitim kapsaminda degerlendirmektedir. Buna gore;

(/nilayyilmaz.com/index2.php?option=com_content&do pdf=1&id=31)

“100 Temel Eserin arasinda yasayan yazarlarin eserlerinin olmamasi, Milli Egitim
Bakanliginin iddia ettigi “Ezberci Egitim”e karst olma tavrinin da 6ziine aykiridir.
Hepimizin bildigi gibi, isteyerek Ogrenilen her sey kalict olur. Biiyiik kentlerdeki
okullarimizda  bazi Orneklerine rastladigimiz gibi, Ogrenciler ellerindeki kitabin
yazariyla tanigsma, karsilikli konusma, sorular sorarak meraklarin1 giderme olanaklari
bulduklar1 zaman, kitab1 istekle okuyorlar, yazmaya 6zeniyorlar ve bazilar1 yazarlarla
yazigsmaya bagliyorlar.. Yani elindeki kitabin yazarini, televizyon ekraninda, okulunda,
evine giren gazetede somut ve yasayan bir varlik olarak gormek, ¢ocukta okuma istegi,
yazma istegi yaratiyor. Ezberci Egitim sistemi yillardir ¢ocuklarimiza dayatma ile
okumay1 sevdirmeye c¢alisti. Tam bundan artik kurtuluyoruz derken, giiniimiiz ¢ocuk

kiiltiirinli tanimaya c¢aba harcayan, Tiirk¢eyi 6zenle kullanmak i¢in ¢ok titiz davranan
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(belki pek ¢ok egitimciden daha fazla bir bigimde emek vererek) yazarlarimizin

kitaplarinin listede olmamasi, ezberci egitimin baska bir bigimde hortlamasidir.”

100 Temel Eser uygulamasinin bu konudaki bir geliskisi de kitap tavsiye edilmesi
doneminin Talim ve Terbiye Kurulu’'nca Subat 2003’te kaldirildiginin agiklanmasi
ardindan bu sekilde bir liste hazirlanmasidir. Ogretmenleri smirl bir listeden tesviyeye
zorlayan bu uygulamanin ¢ok yonlii okumay1 da zarara ugratacak olmasi nedeniyle ¢ok
anlamli olmadig1 agiktir. Ayrica bu durum listede kitaplar1 yer almayan yayinevlerini
zarara ugratabilecegi gibi belirli yaymevlerinin de ticari kaygilarla hareket etmelerine

olanak saglayacaktir.

Hizlan (2006) “Tek Sahtekarlik Ceviri Degil” isimli makalesinde ise konuya bir bagka
acidan yaklagsmaktadir. Buna gore MEB’in listenin olusturulmasi i¢in olusturdugu
komitenin sectigi kitaplar Bakanlik tarafindan uygun bulunmamis ve secici komiteye
baski yapmustir. Kurul {iyeleri de bu baski {izerine istifa etmistir. Neydim’in 100 Temel
Esere yonelik elestirilerinden biri de bu kurula yoneliktir. O’na gore boyle bir belirleme
yapilirken Tiirkiye’deki {niversitelerden akademisyen, disaridaki uzmanlar ve

arastirmacilara da danigilmasi gerekmektedir. (Neydim, 2007, s. 46)

3.4.3. Secilen Kitaplarin Ticari Olarak Metalasmasi

100 Temel uygulamasina yonelik elestirilerden biri de secilen kitaplarin ticari olarak
metalagmasidir. Bu siiregte Talim Terbiye Kurulu'nun denetiminin ortadan
kaldirilmasinda yayievlerinin etkisi oldugu da savunulmaktadir. Dede (2007, s. 27) bu

durumu su sekilde ifade etmistir:

“Bu nedenlerin en onemlilerinden biri yayimevlerinin pazar paylari gelistirmek igin
Bakanlik biirokrasisine baski olarak ifade edilebilir. Talim Terbiye Kurulu’nun onayini
almakta zorlanan yaymevleri, biirokrasiyi ortadan kaldirma ve serbest pazar
ekonomisine ayak uydurma adi altinda yapilan bu diizenleme ile zaten ¢ok biiyiik olan
Pazar paylarii arttirmis ve bu sayede okullara denetimsiz olarak ¢ok sayida yayinin

girmesinin 6nii acilmistir...”

Uygulamanin baslamasi ardindan bu eserleri basmaya yetkili yaymevlerinin kitap

satiglarint arttirdi@i da bilinen bir gercektir. Bu siirecte 2005-2006 ogretim yilinin
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baslamasi ile birlikte yaymevleri bu kitaplarin baski adetini arttirmistir. Ornegin 100
Temel Eser listesinde 12 kitab1 bulunan Otiiken Nesriyat siireci patlama oldu seklinde
degerlendirirken, listedeki yazarlarin diger kitaplarinda da yiikselme oldugunu
aciklamistir. Yayinevinin genel yaym yonetmeni Erol Kiling bu nedenle Milli Egitim
Bakanliginin tavsiyesinin okur oranini da yiikseltecegini belirtmistir. Tavsiye listesinde
15 kitabr bulunan Yap1 Kredi Yayinlar1 da kitaplarinin tiikenmesi {izerine bask1
sayilarini arttirmistir. Listede 5 kitabir bulunan Oglak Yayinlari ise bu tavsiyenin ve
kitap satiglarinin bir ise yaramayacagini, satilan kitaplarin okunmayacagin1 kamuoyuna

aciklamistir. (“100 Temel Eser Yayinevlerini Costurdu”, Zaman, 4 Kasim 2004.)

Tiim bunlarin yan1 sira ilkdgretim 6grencileri icin 100 Temel Eser listesinde 14 baslik
altinda hazirlanacag1 belirtilen kitaplar Bakanlik¢a hazirlanmamis, yayinevlerinin
hazirladigir ve farkli yontemlerle ve farkli hacimlerde hazirlanan 100 Temel Eser

logosuyla okullara temin edilmistir. (Cocuk Vakfi, 2009, s. 10)

3.4.4. Kitaplarin Egitim Siirecinde Yanhs Kullanimi.

100 Temel Eser uygulamasimin Ogrencilerin okuma kiiltiirii iizerinde de olumsuz
sonuglar doguracag: da diisiiniilmektedir. Neydim’e gore 6grenciler bazi kagis yollar
deneyecek, odev sitelerinden zorunlu okutulacak kitap 6zetleri indirilecektir. Bu durum
ogrencileri edebi degerlerle bulusturma yerine kurnazlikla bulusturmanin yolunu
acacaktir. Bu durum tekdiize bir egitim anlayisinin da dogal bir sonucu olmaktadir.
(Neydim, 2006, s. 4) Ornegin ortadgretim kurumlarinda tavsiye edilen eserlerin zorunlu
olarak okutulmasi sonucu 6grencilerin zorunlu okumaya ilgi gdstermemelerine neden
olmustur. Biiylik gazetelerden biri de bu kitaplarin 6zetini igeren bir kitabi1 kupon
karsiligi okuyucularina ulagtirmis, internet sitelerinden de kitaplarin Ozetlerine

ulagilmaya baslanmistir. (Cengiz, 2006, s. 21)

Bunlarin yani sira Ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirma amaci tasidigi
sOylenen uygulamanin bu aligkanlig1 saglayip saglamayacagi da siiphelidir. Sirin (2007,

s. 95) bu durumu su sozlerle dile getirmistir:

“Okuyan bir topluma doniismede ve okuma kiiltiiri edinmis birey yetistirmede en etkili

yontemin, ¢ocuk kitap etkilesimini saglamak oldugu kavranmadan aktarmaci-dogmatik
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yaklagimi dontistiirmek imkansizdir. Bu etkilesimin gergeklesmesi, Tiirk¢e ve edebiyat
Ogretiminin ders kitabina bagimli olmaktan kurtarilmasi, ¢ocuk gercekligine ve ¢ocuga
gbre yazilmis nitelikli cocuk kitaplarinin okuma 6gretimine katki vermesi ile yakindan
iliskilidir. Ilkdgretim Ogrencileri icin 100 Temel Eser listesinde yer aldigin
belirttigimiz yetiskin bakigina gore yazilmis 23 kitabin igerikleri nedeni ile edebiyat ve
okuma ogretiminde kullanilmasi, cocugun edebiyatla ve kitapla iliski kurmasini

engelletici 6zellikte olduklar1 da s6z ardi edilemez.”

Tiim bunlarm yan1 sira Glirmen de 100 Temel Eser’in ¢eligkilerle beraber uygulamaya
konuldugunu belirtmektedir. Buna gére MEB’in 2005-2006 yilinda coklu zeka
kuramini da igeren sisteme ge¢mesi uygulama ile ¢elismistir. Cilink{i bu kurama uygun
olan eserler son 15-20 yilda yazilmis, ancak 100 Temel Eser uygulamasinda yasayan
yazarlarin eserlerine yer verilmemistir. Dolayisiyla uygulama ile bir celiski ortaya
cikmig, secgilen eserlerin niteligi ile egitme islevi bir bakima ortadan kalkmistir.

(http://nilayyilmaz.com/index2.php?option=com_content&do pdf=1&id=31)

Ayrica uygulama acisindan 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilecegi {izere
ilkdgretime yonelik genelgede Tiirk¢e Ders Programiyla “iliskilendirip okutulmasi”
belirtildigi halde, bu iliskinin nasil olacagina yonelik her hangi bir yonteme atifta

bulunulmamustir. (Cocuk Vakfi, 2009, s. 9)

Ayrica zorunlu liste, orta 6gretimde okuma ve anlama becerisini nasil kazandiracagina
yonelik uygulama esaslarim1  belirleyen Okuma programi iligkisi kurulmadan
aciklanmistir. Cocuk Vakfi (2009, s. 10)’nin yaymladig1 raporda da belirtildigine gore,
“llkdgretimde 100 Temel Eser uygulamasinin akademik basariya etkisi, okuma
aligkanlig1r kazandirmaya yonelik olumlu tutum ve davranislara etkisi, okuma becerisi
ve davranig1 gelistirme ile okul ve hayat basarisi iligkisini 6lgme ve degerlendirme

yapilmasina temel teskil edecek bir yonii tespit edilememistir.”

Cotuksoken (2007a, 25)’e gore de uygulama 1yi niyet-bilgi birlikteliginin ¢ok uzagina
diisen, cagdas diinyanin gereksinim ve beklentilerini karsilamayan, gelismeleri
izleyemeyen, iyi bir is yapabilme, diiriist olma istemini bilingli ya da bilingsiz bir
bicimde hige sayan, egitilecek olani ara¢ kilma gibi durumlara dolayli olarak imkan
saglayan 100 Temel Eser projesi, kitap tavsiyesi konusunda olumsuz ve ug nitelikte bir

ornek olarak tarihteki yerini alacaktir.
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3.5.100 TEMEL ESER UYGULAMASINA YONELIiK ONERILER

100 Temel Eser uygulamasi hayata gecirildikten sonra, secilmis eserler tavsiye

edilmesine yonelik genelde olumsuz olan elestiriler yukarida anlatilmistir. Bunun yani

sira uzmanlar uygulamaya yonelik bazi tavsiyelerde de bulunmuslardir. Bu kisimda

genel olarak bu oneriler incelenecektir.

Cotuksoken (2007b, ss. 59—60)’e gore MEB’in uygulamasi gerekenler su sekilde

Ozetlenebilecektir:

MEB’in asli gorevi, tiim kurum ve donanimlariyla ¢agdas bir egitim ortami
yaratmak oldugu i¢in bu tiir okuma listeleri hazirlanmasi yararli olmayacaktir.
MEB, vyayinevleri, yayincilar birligi gibi kurumlar ¢ocuk ve ilk genglik
edebiyatina iligkin genel bir agiklamali kaynakc¢a/katalog hazirlamalidir.

Cocuk ve ilk genclik edebiyati kitaplarinin hangi amaclarla hangi yontemlerle
cocuklara okutulacagina iligkin kilavuz kitaplar hazirlanmalidir.

[Ikdgretim ve ortadgretimde dgrencilere tavsiye edilecek kitaplarin segiminde bu
kaynake¢a ve kataloglarin yanm sira, ozellikle 6gretmenlere giivenilmeli, yetki
onlara verilmelidir.

Yayimlanisindan 70 yil sonra telif haklari yoniinden serbest kalan yerli ve
yabanci kitaplarin farkli yazar ve yaymevlerince gelisigiizel bi¢imde yayina
hazirlanmasinin Online ge¢mek i¢in, bu tiir kitaplarin yayin haklart Kiiltiir
Bakanligi’na verilmelidir.

Ogrencilere kitap dnerirken ¢agdas yazarlara dncelik verilmelidir.

Internet ortaminda dgretmenler ve dgrencilere hizmet vermek iizere bir site
kurulabilir, uzmanlarin denetiminde olusturulacak bu sitede ¢cocuk ve genclik
edebiyati, bu edebiyatin farkli iirtinleri gibi konularda bilgilendirme yapilabilir.
Okul kitapliklar1 daha iglevsel hale getirilmelidir.

Kitap okuma ve okutma kampanyalarina basin da dahil edilmelidir.

Televizyon ve radyolarda kitap tanitma saatlerinin arttirtmasi konusunda TV ve
radyo yoneticileri ile goriistilmelidir.

Yazar okur bulugsmasi saglanmalidir.

Sirin (2007, s. 97) ise tavsiyelerini su sekilde dile getirmistir: “100 Temel Eser’in yol

actig telif eserlerin tahrifi, pedagojik, kiiltiirel ve ticari diger sarmallar diisiintildiigiinde
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zorunlu okuma listesinden vazgegilmesi gerekmektedir. Okumama aligkanligr sarmali
coziiliinceye kadar gecerli olmak {lizere 6nerimiz sudur: Okuma aliskanlig1 i¢in Tiirkce
ve edebiyat Ogretiminde cocuk ve genclik edebiyati merkezli kaynakca ile okuma

programinin hazirlanmasi ve uygulanmasi1”

Cengiz (2007, s. 69) de okuma aligkanlig1r kazandirilmasinda MEB’in ¢ocuklarin ve
genglerin okuma davranisi edinmesinde, basarisizligi ilk aylarda ortaya g¢ikan 100
Temel Eser listesi hazirlamak gibi yapay ¢oziimler yerine yazarlar ve egitimcilerle

isbirligine gidilmesi ¢agrisinda bulunmustur.

3.6.100 TEMEL ESER UYGULAMASINDA KUTUPHANE KURUMU

100 Temel Eser uygulamasinda dikkate alinmasi gereken bir konu da okul
kiitliphanelerinin durumudur. Okuma aligkanlig1 kazanilmasinda 6nemli islevler géren
okul Kkiitliphanelerinin 100 Temel Eser uygulamasi acisindan da incelenmesi
gerekmektedir. Bu ac¢idan bu boliimde 100 Temel Eser uygulamasi temelinde okul

kiitiiphanelerinin ne gibi islevler gorebilecegi tartisilacaktir.

3.6.1. Okul Kiitiiphanelerinin Onemi

MEB’ e bagh okullarda 100 Temel Eser uygulamasi, egitimin bir pargasi olarak
baslatilmistir. Tiirkiye’ de okuma aligkanliginin, yeterince gelismemis olmast bu tiir
uygulamalar1 gerekli kilmaktadir. Bilgi c¢aginin gerekliliginden biri de okuma
aligkanlhigidir. Gelecegin rekabet¢i ortami, bilginin iretilmesinde ilk merkez olan

kiitliphanelerin varligini zorunlu birakmaktadir.

Yapilan bir arastirmaya gore, Tiirk genclerinin giinliik 300 kelime ile konustuklar1 tespit
edilmistir. Ingiltere’ de ise ortalama 2 bin kelime telaffuz edilmektedir. ( Caglar, 2009,
s.1). Dil bilindigi iizere yasayan bir organizmadir. Ulkeler ulus olma bilinglerini dilleri
sayesinde saglarlar. Son yillarda Tiirkce’ deki yabanci dillerin etkisi dikkate deger
niteliktedir. Aligveris merkezlerinin, diikkanlarin, lokantalarin adlarinin genelde

Ingilizce olusu dildeki yabancilasmaya isaret etmektedir.
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Kisinin ve toplumun dile yabancilagsmasi, bir iilkenin gerek kiiltiirlinii, gerekse ulusal
deger ve biitiinliigiinii kaybetmesine neden olacaktir. Dildeki yozlasmayi, lilkemizde
okuma aligkanliginin yetersizligine de baglayabiliriz. Dile hdkim olunmadigi zaman,
bilim dili iizerindeki hakimiyeti de kaybetmek miimkiindiir. Bu nedenle okuma

aligkanligini, pek ¢ok sosyal olayla iliskilendirmek miimkiindiir.

“Prof. Dr. Necat Birinci bir konferansinda Yasar Kemal’in 2.700, Ahmet Hamdi
Tanpmar’in 4.700 kelimeyle eserlerini yazdiklarini, MEB’in hedefinin ilkdgretim
ogrencilerine 6.000 kelimeyi 0gretmek oldugunu, 100 Temel Eser’i tespit ederken bu
diisiinceyle hareket ettiklerini belirtmistir. ilkdgretim kitaplarinda kullamlan kelime
sayilart dikkate alindiginda Tiirk ¢ocuklarinin his ve fikirlerini anlatmakta daha fazla

zorlanacagi sOylenebilir.” (Sucu, 2007, s.9)

Shera (1972, s. 8), Chicago Universitesi profesérlerinden Piatt’ in “hava, su, yiyecek ve
barinak olarak tanimlanan ihtiyaglara besinci gereksinim eklemistir, bunun da bilgi

oldugunu belirtmistir.”

100 Temel Eser uygulamasi, okullarda mevcut egitim sistemi kapsaminda
yiriitiilmektedir. Bu uygulama egitimin hedefleri i¢inde bulunmaktadir. Buna gore
egitim; “Yeni kusaklarin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri
ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme” siirecidir
(TKD 1983, s. 355) Bir bagka tanim ise; “kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal
yeteneklerinin, davraniglarinin istenilen dogrultuda gelistirilmesi, ya da ona bir takim
amaglara doniik yeni yetenekler, davramiglar ve bilgiler kazandirilmasi yolundaki

caligmalarin tiimiidiir.” (Akyiiz, 1989, s. 2)

Egitimdeki yeni anlayis ve akimlar bireysel farkliliklara 6nem vererek, 6grencilere
aragtirmaya dayali bir egitim sistemi sunmaya caligmaktadir. Arastirmanin
yapilabilmesi, c¢esitli kaynaklarla miimkiindiir. Bu baglamda, arastirma olgusu ile
kiitiiphane kurumu ayr diisiiniilemez. Egitim ve kiitiiphane iliskisi ilk bu noktada ortaya

¢ikmaktadir. (Yilmaz, 2004, s.12)

Yilmaz® a (2004, s. 14) gore, “Egitimle kiitiiphane arasinda organik bir iligki
bulunmaktadir.” Bu iliski, toplumlarin gelisim ve degisimlerinde bir anahtardir. “Tiirk
egitim politikasinda kiitliphane olgusu dogru ve yeterli bir bigimde algilanamamakta, bu

konuda bir kavrayis / tutum sorunu bulunmaktadir” ( Yilmaz, 2004, s. 15) Cocuklarin,
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ilkogretim kademesinde tanisacaklari ilk kiitiiphane okul kiitiiphanesidir. Egitim sistemi
icinde, egitimciler, okul yonetimleri ve 6grenciler tarafindan yeterince algilanamayan

okul kiitliiphanelerinin 6ncelikle taniminin yapilmasi gerekmektedir.

“IIk ve ortadgretim okullarinda, ders programlarmi desteklemek, dgrencilerin bireysel
okuma gereksinimlerine yanit vermek, okuma aligkanligini1 yaratmak ve koklestirmek,
kitabi ve kiitiiphaneyi kullanmay1 o&gretmek, kiitliphane yasantisinin getirecegi
olanaklardan yararlanarak toplumsal davranislar1 giiclendirmeye katkida bulunmak
amaciyla meydana getirilen kiitiiphanelere “okul kiitiiphaneleri” denir.” (Alpay, 1989,

s. 79).

Yine baska bir tanima gore okul kiitiiphanesi; “I¢inde bulundugu okulun, genellikle
Ogrenci, veli ve personeline hizmet veren, kullanicilarima goére derme ve hizmet
gelistiren, dermeyi kiitiiphanecilik standartlarina ve “Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi’
ne gore diizenleyen ve egitimi desteklemeyi amaglayan kiitliphanedir.” (Cevizbas, 2003,

5. 387)

Kiitliphaneler pek ¢ok meslekte oldugu gibi toplumun ihtiyaci sonucunda dogmustur.
Gliniimiizlin bilgi ¢agi, bilgiye ulasmanin ve kullanmanin giderek karmasiklastigini
gostermektedir. Okul kiitiiphanelerinde de ilk talep, okuldaki dersleri destekleyecek
caligmalar olacaktir. Kiitiiphaneler, bilgiye ulasmada kurumsal yapilar olusturarak,
Ogrencilere kaliteli hizmet sunmak zorundadirlar. Mevcut organik yapi kiitiiphanelerin

egitimden bagimsiz diisiiniilemeyecegini gdstermektedir.

“Cagdas egitim anlayisinda ‘kiitiiphane’ egitim ve okul sisteminin 6nemli bir yap1 tasi
konumundadir / olmalidir. Ogrenciyi temel alan bu yaklasimda sistem i¢inde yer alan
gelismis kiitiiphane ve bilgi merkezleri, O6grencilerin ‘kendilerini gelistirmeyi
ogrendikleri yer’ olarak algilanmakta ve Ogretmenlerin ‘bilgi aktarici’ roliinden
styrilarak ‘yol gosterme / yonlendirme’ rollerini gergeklestirmelerinde bir arag¢ ve yol
anlam1 tasimaktadir. Bu anlamda kiitiiphaneler, Ogrencilerin okul sistemi iginde
‘Ogrenmeyi  0grenme’  deneyimini yasayabilecekleri, dolayisiyla  ‘kendilerini
gerceklestirebilecekleri’ yerdir. Boyle bir yapi, ayni zamanda hedeflenen egitim
amaglarimin da basarilmast i¢in gerekli ortam ve olanaklarin varolmasi anlamina

gelmektedir.” (Torun, 2003, s. 56)
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Onal (1987, s. 55) da, okul kiitiiphanesinin egitim ve Ogretim kademelerinin
vazgecilmez temel unsuru oldugunu ve kiitiiphanelerin 20. yiizyilda artan ivme ile 6nem

kazandigin1 vurgulamaktadir.

IFLA / UNESCO Okul Kiitiiphanesi Bildirgesi’ nde okul kiitliphanesinin amaglar1 su
sekilde belirtilmistir:

e Ogretim programmda belirtilen egitimsel amaglari desteklemek, okuma,
O0grenme, yasam boyu Ogrenmeyi saglayabilmek i¢in kiitiiphanelerle diyalog
halinde olma,

e Ogrencilerin bilgi edinme, anlama, sentez yapabilme, elestirel bakis agismna
sahip olabilme, hayal kurma, eglenme ihtiyaglarina cevap verecek kaynak ve
organizasyonlari diizenleme,

e Dil, din, irk farki gézetmeksizin herkese hizmet sunma, 6grencinin egitimine
yonelik olarak, okul yoneticileri-6gretmen-6grenci ile igbirliginde bulunarak
basarili ve mutlu bireylerin olusmasina yardimci olma,

e Ogrencide diisiince ozgiirliigiiniin olusumunu, dolayisiyla kisinin kendini
gergeklestirme siirecine hizmet etme,

e Toplumun diizen ve refahi icin demokrasinin gelismesine dnderlik etme, okul
kiitiiphanesinin islev ve gerekliligini i¢inde bulundugu okul ve topluma

anlatmak seklinde sayilabilir. (Onal, IFLA / UNESCO)

Okullarda okuma ve kiitliphane kullanma aligkanlig1 olusturulurken, 6grenci- 6gretmen
ve okul kiitiiphanecisi arasinda giiglii ve diizenli bir iletisim kurularak, beklenen hedefe
ulasilabilir. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 olusturmada, goriinmeyen en

onemli destek aileler olacaktir.

Kumar ve Rain (1999), kiitiiphaneci-6gretmen iliskisine dikkat ¢ekmektedir.
Kiitiiphane kullanmayan bir &gretmenin, 6grenciyle kiitiiphane arasinda saglikli bir
iliski kurdurmas1 beklenemez. Ulkemizde yapilan bir arastirmaya gore, Tiirkiye’ deki
Ogretmenlerin ylizde 70’ inin kitap okumadigi belirlenmistir. Bu sorun Bursa’ da
diizenlenen “Egitimin Gelecegi Uzerine Tartigmalar” konulu panelde ifade edilmistir.

(Haber7, 2009, s.1)

Daha 6nce yapilan baska bir arastirmaya (Ozen, 2001) gore, Tiirkiye’ de dgretmenlerin

%8’ inin hi¢ kitap okumadigini, %39’ unun bu konuda bilge vermek istemedigini ve
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geng Ogretmenlerin daha az kitap okuduklarini gostermektedir. Yine Tirkiye’ de bagka
bir arastirmada %32’ si egitim alaninda calisan deneklerin % 60.7° si okuma

aligkanliklarinin olmadigini kabul etmislerdir. (Bayram, 2001, s.20,28)

Gorildiugl iizere, okuma aligkanligr boliimiinde de belirtildigi gibi, okuma aligkanlig:
konusunda Ogretmenler de Tirkiye gercegi olarak Oniimiize ¢ikmaktadir. Cocugun
aileden sonra tanidig1 modeller, 6gretmenleridir. Bazen, 6grenci i¢in 6gretmen, her sey
olabilmektedir. Baz1 egitimci ve 6gretmenler, kendileri bu meslekte olmalarina ragmen,
cocuklarinin kendilerini dinlemeyip, 6gretmenlerinin dogru bildigini ve 6gretmenin
dedigini yaptiklarin1 sdylemektedir. Boyle bir iletisim ve sevginin kurulmasi ¢ocuk
psikolojisi ve okul basarisi i¢in istenen bir durumdur; ancak, okumayan ve kiitliphane
kullanmayan 6gretmenlerin, kiitiiphane kullanma ve kitap okuma konusunda 6grenci

icin bir model olma 6zelligi yoktur.

Yalnizca kitap okuma konusunda, dgretmenleri suglamak, kisir bir anlayis olacaktir.
Yiizyillardir stiren egitim hatalar1 ve teknolojinin gelismemesi ve toplumsal bakis agilar

bu sonuclar1 dogurmaktadir.

Onal (1999, s. 87), dgretmenlerin 6grencilerine kaliteli bir egitim verme amacini
tagidigin1 bu baglamda, daha c¢ok bilgi kaynagi, daha gilincel yaym, daha gelismis
teknolojiyi beklediklerini belirtmistir. Ulkemiz biitgesinden, egitim ve arastirma
faaliyetlerine ayrilan biitce sinirhdir. Bu gibi  smirliliklar, 6gretmenlerin  de
beklentilerinin ger¢eklesmemesine ve motivasyonun diismesine neden olmaktadir.
Yilmaz (2000, s. 50), Tiirkiye’nin Avrupa Birligi icindeki ii¢ kademedeki egitimde
okullasma orani en diisiik olan tilke oldugumuzu belirtmektedir. GSMH’ da egitime
yapilan harcamalarin orani agisindan Yunanistan ile birlikte en diisiik orana sahip
olundugunu ifade etmektedir. Bu arastirma Tirkiye’nin egitim anlayisinin sinirliliklarim

gostermektedir.

Mart 2010 tarihi itibariyle, 2002 yilinda kiitliphane sayis1 (smif kitapliklar1 harig)
11.945, kiitliphaneye diisen kitap sayist 1.161, 2007 yilinda kiitliphane sayisi (sinif
kitapliklar1 hari¢) 16.626, kiitiiphaneye diisen kitap sayis1 1.125, 2009 yilinda kiitiiphane
sayist (siuf kitapliklart harig) 19.126, kiitiiphaneye diisen kitap sayist da 1.120
olmustur. (MEB Strateji Gelistirme Bagkanligi, 2010). Bu sayilardan, kiitiiphane sayilar1

artarken, kiitiiphaneye diisen kitap sayilarinda giderek azalma oldugu gozlenmektedir.
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Bu sonuglar okul kiitiiphanelerinin, egitim agisindan yeniden goézden gegirilmesi

zorunluluguna isaret etmektedir.

Bu kisma kadar egitim ve okul kiitiiphanelerinin genel bir degerlendirmesi yapilmaya
calisilmistir. Bilindigi tizere 100 Temel Eser Uygulamasi, 6gretmen ve kiitiiphanecilerin
Onerileri alinmadan olusturulmus bir listedir. Her tiirli olumsuzluga ragmen
kiitiiphaneler ve kiitiiphaneciler bu uygulamanin disinda kalmamali, etkin roller almaya
caligmalidir. Kiitiiphanelerin katkisiyla 100 Temel Eser Uygulamasinin eksik yonleri
kismen de olsa giderilebilir. Kiitiiphanelerin 100 Temel Eser calismasina katkilarini

asagidaki bagliklar altinda inceleyebiliriz.

3.6.2. Kiitiiphanelerin 100 Temel Eserin Secim islemine Katkilari

Bilindigi iizere kullanict ihtiyaglarin1 goz linlinde bulundurarak kaynak se¢imi yapmak
kiitiiphanelerin yillardir yaptigi bir islemdir. Kiitiiphaneciler se¢im islemi icin gesitli
yontemler gelistirmigler ve gelistirmektedirler. Kiitiiphaneler, kullanicilarin bilgi
ihtiyaclariyla bilgi kaynaklari arasinda, bir koprii durumundadir. 100 Temel Eserin
olusturulmasinda her ne kadar 6gretmenlerin, kiitiiphanecilerin tavsiyeleri istenmese de,
yine de kiitliphaneciler 100 Temel Eserin okutulmasinda etkin gorevler alabilirler.
Hangi kiitiiphane tiirii olursa olsun, kiitliphanelerin temel amagclarindan biri egitimi
desteklemek ve bilimsel arastirmalara katkida bulunmaktir. Ogretmenler, okul
yoneticileri, Ogrenciler i¢in en uygun kaynaklarin secilmesinde yeterince bilingli
davranamayabilmektedir. Piyasada farkli kisiler ve farkli yayimcilar tarafindan basilmis
100 Temel Eser kopyalar1 bulunmaktadir. Ayn1 eser basim 6zellikleri, igerik, fiyat gibi
unsurlar g6z Onilinde bulunduruldugunda yayincilar arasinda biyiik farkliliklar
bulunmaktadir. Okul yonetimi ve 6gretmenler, 100 Temel Eseri okuturken s6z konusu
basim, icerik gibi unsurlar1 goz ardi edebilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin piyasada
kendileri i¢in uygun olmayan basimlari okumalari, onlarin okuma aligkanliklarina

olumsuz yonde etkileyebilecektir.

Onal (2005, s. 202)’1n da belirttigi gibi 100 Temel Eser uygulamasina dahil eserlerin
okul kiitiiphanelerinde var olup olmadigi, dermelerin belirtilen eserlerle

zenginlestirilecegi ya da kiitiiphanecilerin yliklenmesi gereken gorevler gibi konularda
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aciklamada bulunulmamistir. Bu nedenle 100 Temel Eser uygulamasinda
kiitiiphanecilere de biiyiik gorevler diismektedir. Kiitliphanelerin 100 Temel Eserin
secim isleminde etkin rol almasi sonucunda ogrencilerin icerik olarak tarafli ve
carpitilmig; basim agisindan eksik, niteliksiz vb. kopyalarin 6grencilere ulastirilmasi az
da olsa engellemis olacaktir. Bu agidan 6gretmenler de bilinglendirilmeli, 6grencilere
okutulan 100 Temel Eser kopyalarinin se¢iminde ogretmenlerin daha 6zenli olmalari
saglanmalidir. Ancak 2005 yilinda Onal (2002, s. 206)’1n galismasi kiitiiphanecilerin
konu ile yeterli bilgiye sahip olmadigim gdstermistir. Onal’in arastirmasina gére 102
Kiitiiphane gorevlisinin sadece % 25’1 “100 Eser” hakkinda bilgi sahibidir. Bu nedenle
100 Temel Eser Genelgesi ile onerilen eserlerin okul kiitiiphanesine saglanmasi
konusunda kisitli biitce dolayisiyla yasanacak sikintilar1 en aza indirebilmek igin;
kiitliphanecilerin 100 Temel Eser uygulamasi hakkinda daha fazla bilgilendirilmesi de

gerekmektedir.

3.6.3. Ogrencilere ve Ogretmenlere Okuma Aliskanhg Bilincinin Kazandirilmasi

100 Temel Eserin okutulmasi ¢calismasinin basarili olmasinda, ayni zamanda 100 Temel
Eser uygulamasinin amacinin arkasinda okuma aligkanligi bulunmaktadir. Okuma
aligkanhiginin kazandirilmasi bilindigi iizere 6zellikle halk ve okul kiitiiphanelerinin
baslica gorevlerinden biri olmustur. Bu nedenle 100 Temel Eser uygulamasinin basarili
olabilmesi daha dogrusu g¢ocuklara okuma aligkanliginin kazandirilmasi, kiitiiphane
kullanma aligkanligindan ge¢mektedir. Bilhassa halk kiitiiphaneleri “6zgilir zamanlar1
degerlendirme ya da egitim ve kiiltiir faaliyetleri” altinda ele alabilecegimiz yillardir
stirdiirdiikleri masal saati, tiyatro, vb. gibi bir¢cok etkinlikte bulunmakta toplantilar,
konferanslar vb. diizenlemektedirler. Bu tiir etkinlikler, okul kiitiiphaneleri, okul
yonetimi, 0gretmenler, veliler ve digerlerinin isbirligi ile 100 Temel Eser ve okuma
aliskanhigin1  kapsayacak sekilde genigletilmeli ve zenginlestirilmelidir. Okuma
aliskanligimin, 100 Temel Eser uygulamasinin hedefi ve kiitiiphanelerin baslica
amaglarindan biri oldugu diisliniildiigiinde isbirliginin 6nemi daha da iyi
anlagilmaktadir. Kiitliphanelere okuma aligkanligi, cocuk edebiyati, cocuk psikolojisi,

yayincilik vb. konularda uzman kisileri davet edilerek, konferanslar, toplantilar
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diizenleyerek okuma aligkanlig1 bilinci kazandirilmali; kiitliphanecilerin, 6gretmenlerin,

okul yonetiminin eksik ve hatali yonlerinin anlasilmasi saglanmalidir.

3.64. 100 Temel Eser Uygulamasinda Kiitiiphane Koleksiyonlarimn

Zenginlestirilmesi

100 Temel Eser uygulamasinin 6gretmenler i¢in sakincalarindan biri, 6gretmenlerin 100
Temel Eseri okul kiitiiphanesine yerlestirdikten sonra baska kitap arayislarinin fazla
olmayisidir. Boyle bir uygulamay1 emir olarak algilayan dgretmenler bu 100 kitaplik
kusatmanin i¢inde kalip, sadece bu kitaplar1 okutma ¢abasinda olacaktir. Cocuklar i¢in
dogacak sakincalara gelince, 6grenciler bugiine kadar uygulanan ve uygulanmak istenen
bir anlayis karsisinda okuma kiiltiirliinden daha da uzaklasacaklar ve bilinen kacis
yontemlerini uygulayacaklardir. Ogrenciler igin hemen 6dev siteleri agilacak, zorunlu

okutulacak kitaplarin 6zetleri web sitelerinde yer alacaktir. (Neydim, 2007, s.47).

100 Temel Eser uygulamasmin &gretmenler ve ogrenciler yonelik sakincalarin
giderilmesinde kiitiiphanelere diisen goérevlerden biri de, 68rencilere kitap okumayi
sevdirecek eserleri koleksiyonlarmda bulundurmaktir. Oncelikle kiitiiphaneler bagis,
degisim, satin alma vb. yontemlerle, 100 Temel Eserin 6grencilerin seviyesine uygun
basimlarini eksiksiz bir sekilde saglamalidir. Bundan sonra kiitiiphaneye diisen 6nemli
bir gorev ise, okuma aliskanligini zevkli ve goniillii bir katilima doniistiirecek sekilde,
100 Temel Eseri okumasi i¢in dgrencileri kiitliphane ¢cekmektir. Bu sekilde kiitiiphane
kullanma ve okuma aliskanhigi kazanan Ogrencileri zevkle okuyabileceklerini

diistindiikleri diger kitaplara yoneleceklerdir.
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4. BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Bu boliimde, Tirkiye’deki 100 Temel Eser Uygulamasmin 6grencilere okuma
aligkanligr kazandirmasina etkisi konusunda, O6gretmen goriislerine yonelik olarak

olusturulan anket verileri degerlendirilmektedir.

Aragtirma kapsaminda yer alan Ankara’da toplam 1163 Tiirk¢e Ogretmeni goérev
yapmaktadir. Calisma i¢in 141 6gretmene anket uygulanmis ve 100 Temel Eser’in
okuma aligkanligia etkisini degerlendirebilecek sorulara yanit vermeleri istenmistir.

Bunun 6ncesinde, 14 6gretmene On test uygulanmastir.

4.1 OGRETMENLERIN KiSiSEL OZELLIiKLERi

Arastirmanin bolgelere gore, degerlendirilmesinin nedeni, bolgelerin kismen de olsa,
kisilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel seviyesini gostermesidir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin 60’1 Cankaya, 31’1 Mamak ve 50’si Yenimahalle’de gérev yapmaktadir.
Cankaya’da gérev yapan dgretmenlerin 14°ii Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi,
12’si Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi, 15’i Fen Edebiyat Fakiiltesi
Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve 19’u diger boliimlerden mezunudur. Mamak’ta gérev yapan
ogretmenlerin 17’si Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi, 4’ti Egitim Fakiiltesi Tiirk
Dili ve Edebiyati Ogretmenligi, 7°si Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve
3’1 diger boliimlerden mezundur. Toplamda goérev yapan dgretmenlerin 45’1 Egitim
Fakiiltesi Tiirke Ogretmenligi, 24’(i Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi, 40’1 Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve 32’si diger
boliimlerden mezundur. Mamak boélgesindeki Tiirkge 6gretmenlerinin yaridan fazlasi
(%54,8), Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinden mezundur. Tiirkge
Ogretmenligi mezunu olanlar, Cankaya ve Yenimahalle’de ise % 25 civaridadir.
Toplamda ise, dgretmenlerin % 31,9’u Tiirk¢e Ogretmenligi mezunudur. Diger secenegi
igerinde; egitim enstitiisii, Dil mezunlar1 (Almanca, ingiliz, Fransizca), Tiirk halk bilimi,
Tiirk lehgeleri ve edebiyati boliimii, Cografya fakiiltesi, iktisat fakiiltesi, Almanca
ogretmenligi, Egitim enstitiisii (Boliim belirtmemis), Fransizca 6gretmenligi mezunlari

yer almaktadir. Egitim enstitii mezunu olan 12 Ogretmenin yalniz 5 tanesi Tiirkce
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ogretmenligi boliimiinden mezun oldugunu belirtmektedir. Bu segenekte anlasildigi
lizere Onceki mezunlar, 6gretmen yetersizliginden farkli branslarda olabilirken, son
zamanlarda sadece Tiirkce Ogretmenligi boliimiinden mezunlar Tiirkge Ogretmenligi
yapabilmektedir. Bu durum 6grencilerin dil gelisimi, okuma aligkanlig1 kazandirilmasi

acisindan umut verici bir gelisme kabul edilebilecektir.

Aragtirmaya katilan 126 0gretmen lisans, 15 6gretmen ise yiiksek lisans mezunudur.
Cankaya bolgesinde gorev yapan dgretmenlerin 57°si (% 95) lisans, 3’1 (% 5) yliksek
lisans mezunudur. Mamak bolgesindeki 6gretmenlerin 26’s1 (% 83,9) lisans, 5’1 (%
16,1) yiiksek lisans mezundur. Yenimahalle’de ise, 43 (% 86) 6gretmen lisans, 7 (% 14)
Ogretmen yiiksek lisans derecesine sahiptir. Bu bulgular gostermektedir ki, aragtirmaya
katilan Tiirkge Ogretmenlerinin biiyiikk c¢ogunlugu, lisans mezunudur. Arastirmaya

katilan 6gretmenlerden doktora mezunu ise bulunmamaktadir.

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin biiylik cogunlugu meslekte en az 6-15 yil calisan
deneyimli 6gretmenlerdir. Buna gore, 15 6gretmen (% 10,6) 1-5 yil, 49°u (% 34,8) 6-15
yil, 35’1 (% 24,8) 16-25 y1l ve 42’si (% 29,8) 29 yil lizerinde gorev tecriibesine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bdlgelere gére, gorev tecriibesinin dagilimina
baktigimizda ise, yeni mezun olan 6gretmenlerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel acidan
daha diisiik bolgelerde ¢alistign goriilmektedir. Ornegin sosyo-ekonomik yénden daha
gelismis kabul edebilecegimiz Cankaya’da 1-5 yil tecriibeye sahip 6gretmen yoktur. Bu
bolgede 14 6gretmen (% 23,3) 6-15 yil, 18 dgretmen (% 30) 16-25 yil ve 28 6gretmen
(% 46,7) 29 yil izerinde gorev tecriibesine sahiptir. Mamak bolgesinde ise 12 6gretmen
(% 38,7) 1-5 yil, 13 6gretmen (41,9) 6-15 yil, 3 6gretmen ( % 9,7) 16,25 y1l ve 3
ogretmen ( % 9,7) 29 yil ve lizeri gorev yapmaktadir. Yenimahalle’de ise 3 6gretmenin
(% 6) 1-5 yil, 22 6gretmenin (% 44), 14 6gretmenin (% 28) 16-25 yil ve 11 6gretmenin
( % 22) 29 yil ve lizeri gorev tecriibesine sahip oldugu goriillmektedir. 29 yil ve tizeri
tecriibeye sahip 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun, Cankaya bolgesinde gorev yaptigi

sonucuna varilmistir.
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4.2. OGRETMENLERE GORE 100 TEMEL ESER UYGULAMASININ
NEDENLERI VE BU UYGULAMA iCiN EGITiM ALMA DURUMLARI

100 Temel Eser uygulamasmnin basarili olmasi 6gretmenlerin  destegini
gerektirmektedir. Bu nedenle, uygulamanin amacinin §gretmenler tarafindan bilinmesi
ve benimsenmesi dnem tagimaktadir. Diger 6nemli bir husus, uygulamanin basarisi

acisindan 6gretmenlerin yeterince donanimli ve egitimli olmasi gerektigidir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlere, MEB’nin 100 Temel Eser projesini uygulamaya
koyma nedenleri soruldugunda; 85 6gretmen (%60,3) MEB'in 6gretim programinda
okuma aligkanligini yerlestirme amaci, 82 6gretmen (%64) 6grencilerin okumak i¢in
hangi kitaplar1 segeceklerini bilmemeleri, 62 6gretmen (%44) Ogrencilerin okuma
aliskanliginin olmadigini, 64 6gretmen (%45,4) ailelerin kitap se¢imi konusunda bilgili
olmadigini, 31 6gretmen (%22) ise, 6gretmenin dgrencilere kitap Onermede yetersiz
kalmalarim1 nedenler arasinda gostermistir. Anket kapsaminda Ogretmenlere okuma
aliskanligl, cocuk edebiyati ve 100 Temel Eser uygulamasi ile ilgili bilimsel bir
etkinlige katilip katilmadiklar1 ve bilimsel bir yaym okuyup okumadiklar1 da
sorulmustur. Buna gore genel toplamda 6gretmenlerin % 44 i boyle bir etkinlikte
bulunmadigini, % 26’s1 ise, kismen bulundugu yanitin1 vermistir. Soruya evet diyen
Ogretmenlerin orani ise sadece % 29,8’dir. Bu sonuglar 6gretmenlerin iigte birinin
uygulama hakkinda bilimsel bir etkinlikte bulunmadigini gostermektedir. Bolgeler
acisindan degerlendirdigimizde etkinlikte bulunan &gretmenlerin % 36,7 ile genel
orandan yilksek bir oran olusturan Cankaya bdlgesi Ogretmenleri oldugunu

gostermektedir.

Ogretmenler genel olarak 100 Temel Eser Uygulamasmin amacimin, okuma
aligkanligina ve kitap se¢imine yonelik oldugunu diisiinmektedir. Cogu 6gretmenin
uygulamaya iliskin egitim durumlarmin yetersiz oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin
cocuk edebiyati, okuma aliskanlig1 ve 100 Temel Eser uygulamasiyla ilgili katildiklar

bilimsel etkinliklerin ve okuduklar1 yayinlarin yeterli olmadigi sdylenebilir.
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43. 100 TEMEL ESERIN OGRETMENLER TARAFINDAN OKUNMA
DURUMU

100 Temel Eserin uygulamasinin basarisi, 6gretmenlerin eserleri yeterince tanimasina
baglidir. Bu nedenle, 6grencilerden dnce dgretmenlerin eserleri okuyarak, bu eserlere

iligkin fikir sahibi olmasi gerekmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere, 100 Temel Eserin hangi kitaplardan olustuguna dair
soru da sorulmus; toplamda 54 6gretmen (% 38,3) hepsini bildigini, 83 dgretmen (%
58,9) cogunu bildigini ve 4 ogretmen (% 2,8) ¢ok azini bildigini ifade etmistir. Bu
sonuglar dgretmenlerin tamamina yakininin 100 Temel Eser kitaplarini bildiklerini
gostermektedir. Bolgelere gore baktigimizda da Cankaya bolgesinde 26 dgretmen (%
43,3) kitaplarin hepsini bildigini, 33 6gretmen (%55) ¢ogunu bildigini ve 1 dgretmen
(% 1,7) cok azmi bildigini ifade etmistir. Mamak boélgesinde 7 6gretmen (% 22,6)
kitaplarin hepsini bildigini, 22 6gretmen (% 71) ¢ogunu bildigi, 2 6gretmen (%6,5) ise
cok azmi bildigini aciklamistir. Yenimahalle bolgesinde ise, 21 6gretmen (% 42)
kitaplarin hepsini bildigini, 28 dgretmen (%56) ¢ogunu bildigini ve 1 dgretmen (%2)
cok azmi bildigini belirtmistir. Yine anket sonuglarina gore, dgretmenlerin yaklagik
yarisinin, 100 Temel Eserin yarisini ya da yaridan fazlasini okudugu ortaya ¢ikmustir.
En fazla olarak Cankaya bolgesinde 33 6gretmen, 51 ve daha fazla eseri okudugunu,
Yenimahalle bolgesinde ise, 1 6gretmen hicbir eseri okumadigini belirtmistir. 1-20
aras1 kitab1 okuyan 6gretmen sayist 23 (% 16,3), 21-50 sayis1 kitabi okuyan 6gretmen
sayist ise 49 (% 34,8)’dur. Bu sonuglar 6gretmenlerin genel olarak 100 Temel Eser’i

okudugunu ve bu kitaplar hakkinda, fikir sahibi olabileceklerini gostermektedir.

4.4. OGRETMENLERIN 100 TEMEL ESERIN OKUNMA DURUMU IiLE
ILGILI GORUS VE GOZLEMLERI

100 Temel Eserin ¢ocuklara okuma aligkanligi kazandirabilmesi igin eserlerin, konu,
anlatim, seviye acisindan c¢ocuklara uygun olmasi gerekmektedir. 100 Temel Eser,
biitiin yonleriyle okuma aligkanligint zevkli bir hale doniistiirerek, 6grencilerin diger
kitaplart da okumasini tesvik etmelidir. Bu amag¢ dogrultusunda, oncelikle 100 Temel

Eserin okunma durumu tespit edilmelidir. Tablo 2’ de, 100 Temel Eserin 6grencilere
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uygunluguna iligkin veriler, Tablo 3’ de 100 Temel Eserin &grenciler tarafindan ne
kadar istekli okunduguna dair 6gretmen goriisleri, Tablo 4’ te 6grencilerin 100 Temel
Eserde okuduklar kitap sayisi, Tablo 5’ te 100 Temel Eserin okutulmasi ile ilgili
dgretmenlerin genel goriisleri ve Tablo 6’ da Ogretmenlerin 100 Temel Eseri tavsiye

edip etmeyecegine dair goriigleri yer almaktadir.

Tablo 2: Ogretmenlere Gore 100 Temel Eserin Ogrencilere Uygunlugu

Okuduklarimiza

dayanarak, 100 Temel Bolgeler Toplam
Eseri 8. simf 6grencileri Cankaya Mamak Yenimahalle

icin ne kadar uygun

buluyorsunuz? Sayi % Say1 % Say1 % Sayi %
Cok Uygun o 0 0 .0 1 2,0 1 0,7
Uygun 22 36,7 12 38,7 18 36,0 52 36,9
Az Uygun 34 56,7 15 48,4 26 52,0 75 53,2
Uygun Degil 4 67 4 129 5 100 13 92
Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Tablo 2 verilerine gore, dgretmenlerin biiylik ¢ogunlugu ( %53,2), 100 Temel Eseri
ogrenciler i¢in “Az uygun” bulmaktadir ve bu konudaki oranlar, bdlgelere gore anlaml
diizeyde degismemektedir. Bu eserlerin, ¢ocuklar i¢in, “cok uygun” oldugunu belirten
sadece 1 dgretmen bulunmaktadir. Sozii edilen eserleri “uygun” bulan 6gretmenlerin

genel oran1 % 36.9 da, bolgelere gore anlamli farkliliklar gdstermemektedir.

Genel olarak 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, 100 Temel Eserin 6grencilere az da olsa
uygun oldugunu diisiinmektedir. Cok uygun ve hi¢ uygun bulmayan 6gretmenlerin orani

son derece diisiiktiir.

100 Temel Eserin, 6grenciler tarafindan ne kadar istekli okundugu arastirma agisindan

incelememiz gereken bir bagka konudur.
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Tablo 3: 100 Temel Eser’in Ogrenciler Tarafindan Ne Kadar Istekli Okunduguna

Dair Ogretmen Gériisleri

Bolgeler

100 Temel Eser 6grenciler Toplam
tarafindan ne kadar istekli Cankaya Mamak Yenimahalle
okunuyor?

Say1i % Say1 %  Say % Say1 %

Ogrenciler eserleri biiyiik bir

. 0 0 1 32 1 2 2 1,4
istekle ve zevkle okuyor

Kismen de olsa zevkle okuyor 18 30 12 38,7 13 26,0 43 30,5

Ogrenciler eserleri okumay1

odev olarak goriiyor ve 37 61,7 15 484 31 62,0 83 58,9

istemeden, not kaygisiyla
okuyor

Ogrenciler eserleri okuyor ama

istekli olup olmadiklarini

9]

8,3 3 97 5 10,0 13 9,2
degerlendiremem

Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Tablo3’ te, arastirmaya katilan dgretmenlere, 6grencilerin 100 Temel Eser konusunda
istekli olup olmadiklarini belirlemek amaciyla gesitli ifadeleri se¢meleri istenmis;
Ogretmenlerin yaridan fazlast (% 58,9), 0grencilerin eserleri okumay1 6dev olarak
gordiigii ve istemeden, not kaygisiyla okudugunu belirtmistir. Bu yaniti veren
ogretmenler, bolgelere gore farklilik gostermemistir. Toplamda ise sadece 2 6gretmen,

Ogrencilerin eserleri biiyiik bir istekle ve zevkle okudugunu ifade etmistir.

Genel olarak tabloyu degerlendirirsek, 100 Temel Eser uygulamasmin 6grencilere
onemli bir dlgiide okuma aliskanlig1 kazandirmadig anlasiimaktadir. Ogrenciler eserleri

zorunluluktan ve not kaygisiyla okumaktadir.

Arastirmamizin kapsami dogrultusunda 6grencilerin okuduklar kitap sayisi, 100 Temel
Eser uygulamasinin basarist agisindan bir gostergedir. Bu nedenle, 6grencilerin 100

Temel Eserde okuduklari kitap sayis1 degerlendirilmelidir.
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Tablo 4: Ogrencilerin 100 Temel Eserde Okuduklar Kitap Sayis

s e s Bolgeler

Sizce ogrencileriniz 100 Toplam
Temel Eserin kag tanesini Cankaya Mamak  Yenimahalle
okumustur?

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1-20 49 81,7 21 67,7 27 54,0 97 68,8
21-50 10 16,7 10 323 21 42,0 41 29,1
51 ve daha fazla 0 0 0 0 1 2,0 1 ,7
Hi¢ okumadim 1 1,7 0 0 1 2,0 2 1,4
Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

100 Temel Eserin yaridan fazlasini okuyan hemen hemen hi¢ 6grenci bulunmamaktadir.
Ogrencilerin yaklasik % 70’i, 1-20 arasinda 100 Temel Eser okumustur. 21-50 kitap
okuyan 6grenci orani ise, %29,1’dir. Bu veriler, yukarida agikladigimiz sonuglar ile
uyumlu sonuglar dogurmaktadir. Ogretmenlerin gézlemlerine dayal olarak gordiigiimiiz
kadariyla, 6grencilerin biiylik cogunlugunun 100 Temel Eser listesinin biiyiik boliimiinii
okumamistir. 100 Temel Eserin biiylik boliimiiniin 6grenciler tarafindan okunmadig:
g0z Oniinde bulundurulursa, okuma aligkanligina yonelik 100 Temel Eserden beklenilen

basarinin elde edilemedigi sOylenebilir.

100 Temel Eser listelerinin olusturulmasinda, eserlerin okutulmasinda &gretmen
goriislerinin 6nemi yadsinamaz. 100 Temel Eser uygulamasinda ¢ikabilecek sorunlarin
asilmasinda, eserlerin okunma oranlarinin arttirilmasinda, 6grencilerin okuma becerisi,
algilama ve zeka seviyesinden ortaya c¢ikan farkliliklarin giderilmesinde 6gretmenlerin

Onemi tartisilmaz. Bu baglamda, Tablo 4’ te 6gretmen goriisleri ele alinmistir.
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100 Temel Eserin
okutulmasi ile ilgili

Bolgeler

asagida size uygun

Cankaya

Mamak

Yenimahalle

Toplam

secenekleri
isaretleyiniz Evet %

Hayir

%

Evet

Y%

Hayir

%

Evet

%

Hayir

%

Evet

Y%

Hayir

Y%

100 Temel Eser
Tiirkiye'nin her
yerinde tamamen ayni
olmalt

10 16,7

Ogrencilerin sosyo-
kiiltiirel ¢evresi
dikkate alinarak
secilen kitaplar
farklilik gostermeli

33 55,0

Ogrencilerin okuma
becerisi, algilama ve
zeka seviyesine gore
okuldan okula, siniftan
sinifa, 0grenciden 34 56,7
Ogrenciye secilen
kitaplar farklilik
gostermeli

100 Temel Eserler 100
sayisi ile
sinirlanmamali

38 63,3

Okuma aligkanlig:
kazandirma ¢aligmasi
halk kiitiiphaneleri ve
okul kiitiiphanelerine
birakilmali.

50

27

26

22

58

83,3

45,0

43,3

36,7

96,7

20

24

18

16,1

64,5

77,4

58,1

9,7

26

11

13

28

83,9

35,5

22,6

41,9

90,3

10

25

37

29

20,0

50,0

74,0

58,0

4,0

40

25

13

21

48

80,0

50,0

26,0

42,0

96,0

25

78

95

85

17,7

55,3

67,4

60,3

5,0

116

63

46

56

134

82,3

44,7

32,6

39,7

95,0

Toplam 117 39,00

183

61,00

70

45,16

85

54,84

103

41,20

147

58,80

290

41,13

415

58,87
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Tablo 5’ e gore, 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, 100 Temel Eserin sosyo-ekonomik
bolgelere (%55,3) ve 6grencinin durumuna gore (67,4) farklilik gdstermesi gerektigini
diistinmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%60,3), 100 Temel Eser
sayisinin sinirli olmamasi gerektigini belirtmektedir. Bununla beraber, 6gretmenlerin
sadece % 5 ’i, okuma aligkanlig1 kazandirma ¢aligmasinin halk kiitiiphaneleri ve okul

kiitiiphanelerine birakilmasi gerektigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan, 100 Temel Eser listesinin olusturulmasinda
oncelikle 6grenci Ozelliklerinin ve sosyo-kiiltiirel farkliliklarin gozetilmesi gerektigi
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin okuma aliskanlifi kazandirilmasinda okul ve halk

kiitiiphanelerine 6nem vermemeleri diisiindiiriiciidiir.

100 Temel Eserin basarisi, Ogretmenlerin tavsiyeleri dikkate alinarak, onlarin

desteginin kazanilmasiyla miimkiindiir.

Tablo 6: Ogretmenlerin 100 Temel Eseri Tavsiye Edip Etmeyecegine Dair

Goriisleri
Sizin elinizde olsaydi, Bolgeler
100 Temel Eserin ne ] Toplam
kadarim 6grencilerinize Cankaya Mamak Yenimahalle
tavsiye ederdiniz? Sayyk % Sayi % Sayi % Say1 %
Higbirini tavsiye etmezdim 2 33 0 0 0 0 2 1,4
Cok azini tavsiye ederdim 36 60,0 10 32,3 19 38,0 65 46,1
Cogunu tavsiye ederdim 20 333 21 67,7 31 62,0 72 51,1
Hepsini tavsiye ederdim 2 3,3 0 0 0 0 2 1,4
Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi (%51,1), 100 Temel Eserin ¢ogunu &grencilere
tavsiye edebilecegini diisiinmektedir. Hepsini tavsiye eden ve higbirini tavsiye etmeyen
Ogretmenlerin sayisi ise yalnizca 2°dir. Yine 6gretmenlerin yaklagik yarist (%46,1), 100
Temel Eserin ¢ok azini &grencilerine tavsiye etmektedir. Bolgeler arasi  duruma
baktigimizda ise, Cankaya bolgesinde dgretmenlerin % 33,3l ¢ogunu tavsiye ederim
derken; Mamak ve Yenimahalle bolgesinde bu oran sirasiyla % 67,7 ve % 62’ye

cikmaktadir. Cankaya bolgesinde aragtirmamiza katilan 6gretmenlerin daha deneyimli
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oldugunu dikkate aldigimizda, meslekte daha tecriibeli 6gretmenlerin bu kitaplar1 daha

az tavsiye ettikleri sonucuna ulasilabilecektir.

Genel olarak 6gretmenler, 100 Temel Eseri 6grencilerine tavsiye etmektedir ama ¢ok az
tavsiye eden Ogretmenler kiiclimsenmeyecek bir oranda oldugu i¢in bunun nedenleri

arastirilmali ve 6gretmenlerin tavsiyeleri daha ¢ok dikkate alinmalidir.

Tavsiyesi istenen dgretmen sayisi yalmzca %35’tir. Ogretmenlerin yaklasik %90’ 1ndan
hicbir tavsiye istenmemistir. Kismen tavsiye istenenlerin orani ise, %5,7’dir. Bu oranlar,
ayni zamanda Ogretmenlerin 100 Temel Eser uygulamasma neden olumsuz

yaklastiklarini da agiklamaktadir.

Ogretmenler diger secenegi icerisinde kendilerinden gériis istenseydi secilen kitaplarin
yaridan fazlasm listeye almayacaklarmi belirtmislerdir. Ozellikle dili agr, giincel
konulara egilmeyen kitaplarin 6grencilerin beklentilerine cevap vermekten uzak oldugu
dile getirilmistir. Ogretmenlerin eklenmesini istedikleri kitaplar hakkindaki diisiinceleri;
yabanci yazarlara ait 6grencilerin ilgisini ¢eken fantastik bilim kurgu igerikli gilincel
olan kitap serileri, yasayan yazarlarin eserleri, kendi halk kiiltiirimiizden eserler,
Ogrencilerin yas grubuna uygun biitiin eserler ve yakin tarihteki edebiyatc¢ilarin
eserlerinin eklenmesi yolundadir. Ogrenci ve Ogretmenin kitap seciminde serbest

olmasini ve liste ile sinirlandirmanin yanlis oldugunu beyan etmislerdir.

4.5.100 Temel Eserin Zorunluluk Durumu Hakkinda Ogretmen Goriisleri

100 Temel Eserin zorunlu tutulmasi 6grencilere okuma aligkanliginin kazandirilmasin
zorlayict bir unsur haline getirmistir. Arastirmamiz kapsaminda 100 Temel Eserin
zorunluluk durumuyla ilgili 6gretmen goriisleri ele alinmistir. Bu konudaki veriler

Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9’da diizenlenmistir.
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Tablo 7: Ogretmenlerin 100 Temel Eser’in Zorunlu Tutulmasi Fikri Hakkindaki

Goriisleri
100 Temel Eserin Bolgeler
okutulmasinin zorunlu ] Toplam
tutulmas! fikrine katihyor — ¢ankaya Mamak Yenimahalle
musunuz? Sayit. % Sayt1 %  Say1 % Say1 %
Tamamen katiltyorum 0 0 1 3,2 5 10,0 6 4,3
Biiyiik dl¢tide katiliyorum 3 5,0 7 22,6 4 8,0 14 9,9
Katiliyorum 6 10,0 3 9,7 6 12,0 15 10,6
Kismen katiliyorum 36 60,0 12 38,7 28 56,0 76 53,9
Hig katilmiyorum 15 25,0 8 25,8 7 14,0 30 21,3
Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Tablo 7°’de 6gretmenlerin, 100 Temel Eser’in zorunlu okutulmasina iligkin tutumlarina
baktigimizda, her bolgede Sgretmenler, belirli dlgiiler dahilinde, 100 Temel Eser’in
zorunlu olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi, (%
53,9), 100 Temel Eserin zorunlu okutulmasini kismen desteklemektedir. Tamamen
destekleyenlerin oram1 % 4,3 iken, hi¢ desteklemeyenlerin oram1i % 21,3’tiir.
Ogretmenleri yaklasik %751 zorunlu okutulmasini kismen ya da hi¢ desteklemezken, %

25’1 tamamen ya da biiyiik 6l¢iide desteklemektedir.

Genel olarak oOgretmenlerin, 100 Temel Eserin zorunlu okutulmasimni kismen

destekledikleri anlagilmaktadir.

Tablo 8’de ogretmenlerin 100 Temel Eserin zorunlu okutulmasit konusundaki

gerekceleri ifade edilmeye calisilacaktir.



Tablo 8: Ogretmenlerin 100 Temel Eser’in Zorunlu Tutulmas: Gerektigi Konusunda Belirttigi Nedenler
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Kismen de olsa zorunlu
tutulma fikrine
katiliyorsaniz, bunun
nedenleri nelerdir?

Bolgeler

Cankaya

Mamak

Yenimahalle

Toplam

Evet

Y%

Hayir

%

Evet

Y%

Hayir

%

Evet

Y%

Hayir

)

Evet

Y%

Hayir

)

Zorunlu tutulmasa gocuklar
hig kitap okumaz
Eserleri 6grenciler ilk basta
zorunluluk gorse de

zamanla bunu bir
aligkanliga
doniistiirecektir

Kitap se¢imi 6grencilere
birakilsa, 6grencilere
kendileri igin sakincalt
olan eserlere yonelebilir

Piyasada bir ¢ok kitap
bulunmaktadir, bunlarin
hepsini okumak miimkiin
olmadigindan boyle bir
se¢im zorunlu
goriilmektedir.

Bu zorunluluk 6grenciler,
O0gretmenler ve veliler
icin kitap se¢im igini
kolaylastirmaktadir.

Zorunluluk olarak goriilse de
secilen eserler 6grenci
icin en uygun eserlerdir.

Diger

29

23

16

23,3

483

38,3

5,0

31,7

8,3

26,7

46

31

37

57

41

55

44

76,7

51,7

61,7

95,0

68,3

91,7

73,3

3

12

15

9,7

25,8

38,7

19,4

48,4

19,4

29,0

28

23

19

25

16

25

22

90,3

74,2

61,3

80,6

51,6

80,6

71,0

13

26

13

19

11

26,0

52,0

26,0

18,0

38,0

14,0

22,0

37

24

37

41

31

43

39

74,0

48,0

74,0

82,0

62,0

86,0

78,0

30

63

48

18

53

18

36

21,3

44,7

34,0

12,8

37,6

12,8

25,5

111

78

93

123

88

123

105

78,7

55,3

66,0

87,2

62,4

87,2

74,5

Toplam

109

25,95

311

74,05

59

27,19

158

72,81

98

28,00

252

72,00

266

26,95

721

73,05
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Tablo 8’den de gorebilecegimiz gibi bu konudaki nedenleri ortaya ¢ikarmaya dair
sorulan sorularda da; 6gretmenlerin dnemli bir bolimi (% 44,7), eserlerin 6grenciler
tarafindan basta zorunluluk olarak goriilse de zamanla bunu bir aliskanliga
doniistiireceklerini diisiinmektedir. Bu zorunlulugun 6grenciler, 6gretmenler ve veliler
icin kitap se¢im isini kolaylastiracagini diisiinen 6gretmenlerin orani ise, % 37,6 dir.
Ayrica ankete katilan ogretmenlerin % 34’1, kitap secimi Ogrencilere birakilirsa,
ogrencilerin kendileri icin sakincali olan eserlere yonelebilecekleri ifadesinde
bulunmustur. Bu kisimda, kitap se¢imi zorunluluk olarak goriilse de, “segilen eserler
Ogrenci i¢in en uygun eserlerdir” diyen dgretmenlerin oran1 % 13’1 gegcmemektedir.
Bunlarla beraber 6gretmenlerin % 80’1, okuma aligkanliginin, 6grencilerin okumakta
zevk aldif1 eserlerin segilmesiyle miimkiin olacagini diisiinmektedir. Ogretmenlerin
%76,6’s1, Ogrencilerin  sevmedigi eserlerin okutulmasinin  &grencilerin - okuma
aligkanhigim1 yok edecegini belirtmektedir. Ogretmenlerin %70’i, segilen kitaplarda
ogrenci istek ve ihtiyaglarinin gozetilmesi gerektigini diistinmektedir.

Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu, 100 Temel Eserin zorunlu tutulmasmn ileride
ogrencilere okuma aliskanligi kazandiracagini, kitap se¢im isini kolaylastiracagini ve
ogrencilerin sakincali kitaplara yonlenmesini 6nleyecegini diisiinmektedir ama okuma
aligkanliginin bir zorunluluk olmaktan ¢ikarilip daha ¢ok istekli yapilan bir aligkanliga

doniistiiriilmesi gerektigi unutulmamalidir.

Diger seceneginde 6gretmenler, 6grencilere okuma aligkanligi kazandirmak igin 6nce
orneklerle ¢alisilmasi gerektigini daha sonra bireyin bunu, yasaminin bir pargasi olarak
devam ettirebilecegini belirtmektedir. Ogrenciyi tanimanin, onun begenisine uygun
kitaplar1 Oncelikle okumasini saglamanin, okuma aligkanligina katkis1 tizerinde
durulmaktadir. Kitap okumanin bir zevk oldugu ve bu zevkin zorlamayla
kazandirilamayacagi, segilen eserlerden bir kisminin 6grenci seviyesine uygun oldugu
anketlerde ifade edilmektedir. Sonug¢ olarak, 6gretmenlerin de kuramsal kisimda 100

Temel Eser i¢in yapilan elestirilerle benzer ifadeler kullandiklar1 gériilmektedir.

100 Temel Eser uygulamasinin zorunlu olmamasi gerektigini diisiinen 6gretmenlerin,

temel gerekgeleri Tablo 9°da goriilmektedir.
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Zorunlu tutulma fikrine
katilmiyorsamiz bunun
nedenleri nelerdir?

Bolgeler

Cankaya

Mamak

Yenimahalle

Toplam

Evet

Y%

Hayir

Y%

Evet % Hayir

Y%

Evet

% Hayr

Y

Evet

Y%

Hayir

%

100 Temel Eser arasinda
ogrencilerin sevmedigi
eserler bulunuyorsa
sevmedigi eserleri
ogrencilere zorla okutmak
Ogrencilerin okuma
aliskanligini yok edecektir.

Piyasada 6grencilerin severek
okuyabilecegi bir ¢ok kitap
bulunmaktadir.

Okuma aligkanlig1 6grencilerin
okumakta zevk aldig1
eserlerin segilmesiyle
miimkiindiir

Hangi kitaplarin okunacagiyla
ilgili 6grencilerin,
ogretmenlerin ve velilerin
fikirleri alinmalidir

Ogretmenler ve veliler,
ogrencilerin isteklerini ve
ihtiyaclarin1 gézeterek daha
uygun eserler secebilir

Diger

45

16

47

11

3

75,0

26,7

78,3

18,3

71,7

5,0

15

44

13

49

17

57

25,0

73,3

21,7

81,7

28,3

95,0

23 742 8

7 22,6 24

26 83,9 5

9 290 22

22 71,0 9

25,8

77,4

16,1

71,0

29,0

100

40

13

40

34

4

80,0 10

26,0 37

80,0 10

18,0 41

68,0 16

8,0 46

20,0

74,0

20,0

82,0

32,0

92,0

108

36

113

29

99

76,6

25,5

80,1

20,6

70,2

5,0

33

105

28

112

42

134

23,4

74,5

19,9

79,4

29,8

95,0

Toplam

165

45,83

195

54,17

87 46,77 929

53,23

140

46,67 160

53,33

392

46,34

454

53,66




62

Tablo 9’a gore o6gretmenlerin % 80,1°1, okuma aligkanlhiginin 6grencilerin okumaktan
zevk aldig1 eserlerin secilmesiyle miimkiin olacagim diisinmektedir. Ogretmenlerin
%76,6’s1, 6grencilerin sevmedigi eserlerin 6grencilere zorla okutulmasinin, 6grencilerin
okuma aligkanhigin1 yok edecegini belirtmektedir. Ogretmenlerin %70,2’si, segilen
kitaplarda ogrenci istek ve ihtiyaglariin gozetilmesi gerektigini diisiinmektedir.
Piyasada Ogrencilerin severek okuyabilecegi ¢ok sayida kitaplarin oldugunu diisiinen
ogretmenlerin oran1  %25,5° tir. Okunacak kitaplarin secilmesinde Ogrencilerin,
Ogretmenlerin ve velilerin fikirleri alinmasi gerektigini ifade eden 6gretmenlerin orani

ise %20,6’ dir.

Ogretmen goriislerinden anlasilacag iizere, okunacak kitaplarin se¢iminde veli, dgrenci
ve Ogretmenlerin goriislerinin alinmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Ayrica, dgrencilere
okuma aligkanligi kazandirilmas1 Ogrencilerin  okumakta zevk aldigi eserlerin

secilmesiyle miimkiin oldugu goriilmektedir.

4.6. OGRENCILERIN 100 TEMEL ESERi EDINME YONTEMLERI
HAKKINDAKI OGRETMEN GORUSLERI

100 Temel Eser uygulamasinda beklenen sonuglari elde etmek i¢in, dncelikle eserlere
sorunsuz bir sekilde erisilebilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin 100 Temel Eseri
edinmede tercih ettikleri yontemlerin basinda satin alma gelmektedir. Sinif kitapliklari,
okul kiitliphaneleri, hediye, arkadastan Odiing alma tercih edilen diger yontemler
arasinda yer almaktadir. Arastirmamiz kapsaminda, bu konuya yonelik veriler Tablo 10,

Tablo 11, Tablo 12, Tablo 13’de yer almaktadir.

Ogrencilerin, 100 Temel Eseri satin alma durumlar1 Tablo 9’ da incelenecektir.
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Tablo 10: 100 Temel Eseri Edinmede Ekonomik Giicliigiin Bulunup Bulunmadig:

Konusunda Ogretmen Gériisleri

Ogrencilerimizin Bilgeler

ekonomik olarak 100 . Toplam
Temel Eseri edinme giicii Cankaya Mamak Yenimahalle

bulunmakta mdir? Sayi % Say1 % Say1 % Sayt %
Ogrencilerimin hepsi 100
Temel Eseri rahatlikla 14 233 2 6,5 10 20,0 26 18,4

satin alabilir

Ogrc?r%cﬂerlmm ¢ogu satin 26 433 17 548 31 62,0 74 52,5
alabilir

Ogrencﬂe'n'mln cok azi 19 317 12 387 9 18,0 40 284
satin alabilir
Ogrencilerimin higbiri 1 1.7 0 0 0 0 1 0,7
satin alamaz

Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Ogrencilerin, 100 Temel Eser’i edinme yollarini tespit etmeye yonelik sorularda
Ogretmenlerin yaridan fazlasi (52,5), ‘0grencilerimin ¢ogu satin alabilir’ ifadesini
kullanmustir. Ogrencilerimin ¢ok azi satin alabilir diyen &gretmenler ise, % 28, 4
oranindadir. ‘Ogrencilerimin higbiri satin alamaz’ diyen 1 dgretmen ise, gdrece sosyo-
ekonomik olarak daha gelismis bulunan Cankaya bdlgesindedir. Oranlar1 genel olarak
degerlendirdigimizde 6gretmenlerin % 70°ten fazlasi 6grencilerin bir¢ogunun kitaplari

satin alma yoluyla temin edebileceklerini diisiindiigii anlagilmaktadir.

‘100 Temel Eserin bedava dagitilmasinin eserlerin okunma oranini artiracagini
diislinliyor musunuz? sorusuna da kismen artirir’ diyen ogretmenler % 52, 5 ile
cogunluktadir. ‘Biiyilik 6l¢iide arttirir’ diyen 6gretmenler % 27, ‘higbir sekilde okuma
oranini arttirmaz’ diyen Ogretmenler ise, % 9,2 oranindadir. Bolgelerin durumuna
baktigimizda, ekonomik kosullar diizeldik¢e bedava kitap dagitmanin okunma orani
tizerindeki etkisinin azaldigi goriilmektedir. Cankaya’da 5 (%S8,3) 0&gretmen,
Yenimahalle’ de 4 (%8) Ogretmen, sosyo-ekonomik olarak geri durumda bulunan
Mamak’ta 1 (%3,2) 6gretmen, 6grencilerin 100 Temel Eseri rahatlikla satin alabildigini

belirtmektedir.
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100 Temel Eseri satin almada 6grencilerin fazla giigliik ¢ekmedigi anlagilmaktadir. Yine
de satin alamayan Ogrenciler kiicimsenmeyecek orandadir. Yoksul 6grenciler igin, 100
Temel Eseri bedava dagitmak bir ¢oziim olarak diisiiniilebilir ama simif kitapliklar1 ve
okul Kkiitiiphaneleri zengin koleksiyonuyla sunacagi hizmetler, ‘kitaplar1 bedava

dagitma’ ¢oziimiinden ¢ok daha faydali olacaktir.

Ogrencilerin 100 Temel Eserleri edinme ydntemlerine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo

11°de siralanmastir.



Tablo 11: Ogrencilerin 100 Temel Eseri Edinme Yollar1 Hakkindaki Ogretmen Gériisleri
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Ogrencileriniz, Bolgeler
100 temel eseri Toplam
genellikle nasil Cankaya Mamak Yenimahalle
elde ediyorlar?

Evet % Hayir % Evet % Hayir % Evet % Hayir % Evet % Hayir %
Satin alirlar 43 71,7 17 28,3 24 77,4 7 22,6 40 80,0 10 20,0 107 75,9 34 24,1
Sinif
kitapligindan 22 36,7 38 63,3 17 54,8 14 45,2 27 54,0 23 46,0 66 46,8 75 53,2
odiing alirlar
Okul
kitapligindan 26 433 34 56,7 16 51,6 15 48,4 22 44,0 28 56,0 64 454 77 54,6
odiing alirlar
Halk
kiitiiphanesinden 8 13,3 52 86,7 3 9,7 28 90,3 9 18,0 41 82,0 20 14,2 121 85,8
odiing alirlar
Arkadaslarmdan ¢ 45 3 34 567 21 67,7 10 323 31 62,0 19 380 78 553 63 44,7
Odiing alirlar
Hediye yoluyla 3 5,0 57 95,0 4 12,9 27 87,1 5 10,0 45 90,0 12 8,5 129 915
edinirler
Fikrim yok 4 6,7 56 93,3 0 0 31 100,0 1 2,0 49 98,0 5 35 136 96,5
Diger 1 1,7 59 98,3 0 0 31 100,0 0 0 50 100,0 1 7 140 99,3
Toplam 133 27,71 347 7229 85 3427 163 6573 135 3375 265 66,25 353 3129 775 68,71
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Tablo 11’den de goriilebilecegi gibi, 6grencilerin biiyiikk cogunlugu (%75,9)
kitaplar1 satin alma yoluyla elde etmektedir. Simf kitapligindan aldiklarini
diisiinen 6gretmenlerin oran1 % 46,8; okul kitapligindan elde edeceklerini diislinen
ogretmenler ise, % 45,4, halk kiitiiphanesinden 6diing alan 6grencilerin orani
%14,2° dir. Ogrencilerin %55,3 “ii kitaplar1 arkadaslarindan &diing almaktadir.
Kitaplar1 hediye yoluyla kitaplar1 edinenlerin orani (%8,5) son derece diisiiktiir.
Bu konuda yukaridaki tablodan da gorebilecegimiz gibi, bolgeler arasinda anlamli
farkliliklar bulunmamaktadir. Cankaya’da ‘satin alirlar’ diyen Ogretmenler ve

diger bolgelerde ‘satin alir’ diyen dgretmenlerin orani birbirine yakindir.

Bir genelleme yapildiginda, 6grencilerin 100 Temel Eseri dncelikle satin aldiklari,
ikinci olarak, arkadaslarindan 6diing aldiklari, {igiincii olarak sinif kitapligindan,
dordiincii ve besinci olarak okul ve halk kiitiiphanelerinden o6diing aldiklar
gozlenmektedir. Satin alma disinda, ikinci olarak 100 Temel Eseri
arkadaslarindan 6diing almanin, bu yas grubu i¢in arkadasligin ne kadar énem
tagidigin1  gostermektedir. Bana dayanarak, okuma aligkanligina sahip olan
arkadaglarin okuma aliskanligina pozitif yonde etkisinin olacagi sodylenebilir.
Okul 6ncesi donemde uygulanan ¢ocuktan ¢ocuga egitim metodu, bu baglamda,

okuma aliskanlig1 i¢in de kullanilabilir.

Ogrencilerin 100 Temel Eseri edinme yontemlerine iligkin fikri olmayan
Ogretmenlerin oran1 %3.,5 tir. 5 kisilik (%3,5) bir 6gretmen grubu da olsa,
Ogrencinin, egitim-0grenim gereclerindeki ihtiyaclarinin neler olabilecegine
duyarsiz olabilmeleri iiziiciidiir. Clinkii 6grenim ve egitimdeki basari, iyi bir
Ogretmenin, Ogrencisinin ihtiyaglarinin neler olacagini belirlemesi ve bunlara
erisimin  kolaylasmasin1  saglamas1 ile iliskilidir. 1lk  bolimde de
degerlendirdigimiz gibi, cagdas egitimde Ogretmenin iyi bir godzlemci olmasi

beklenmektedir.

Eserleri edinmede ‘satin alma’ ve ‘arkadaglarindan 6diing alma’ yontemlerinden
sonra kiitiiphanelerin ve siif kitapliklarinin yer almasi diisiindiiriictidiir. Oysa ki,
odiing verme Kkiitiiphanelerin temel hizmetlerinden biridir. Kiitiiphaneler bu

hizmeti ile ilk sirada yer almalidir.
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Siif kitapliklari, dgrencilerin eserlere ilk erisim noktalarindan biridir. Aym
zamanda 100 Temel Eserin ne kadarinin sinif kitapliginda bulundugu, kitapligin
islevselligini etkileyecektir. Bu konuyla ilgili veriler asagidaki tabloda

bulunmaktadir.

Tablo 12: 100 Temel Eser’in Simif Kitaphklarinda Bulunma Durumu

100 Temel Eserin Bolgeler

ne kadari simf Toplam
Kitaphgimizda Cankaya Mamak Yenimahalle

bulunuyor? Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Tiimii 3 5,0 1 3,2 2 4,0 6 4,3
Cogu 12 20,0 8 25,8 16 32,0 36 25,5

Kiigtik bir bolimii 23 38,3 16 51,6 22 44,0 61 43,3
Higbirisi 3 5,0 0 0 2 4,0 5 3,5
Sinif kitaplig1 yok 19 31,7 6 19,4 8 16,0 33 23,4

Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Tablo 12°de gorebilecegimiz gibi, 100 Temel Eser’in tiimiiniin sinif kitapliginda
oldugunu belirten 6gretmenlerin orani, sadece % 4,3’tiir. Tablodaki verilere gore,
genelde 100 Temel Eser setinin kiiciik bir bolimii smif kitapliklarinda yer
almaktadir. Burada dikkati ceken, % 23,4 oOgretmenin smif kitapliginin

bulunmadigini belirtmesi olmustur.

Siif kitapliklarinin 100 Temel Eser uygulamasimna beklenen katkilar
saglayabilmesi i¢in, dncelikle 100 Temel Eserin sinif kitapliginda eksiksiz bir
sekilde yer almasi gerekmektedir. Ayrica, kitapligt bulunmayan sinif

kalmamalidir.

100 Temel Eserin okul kiitiiphanelerinde yer alma durumuna iliskin veriler ise

Tablo 13’de yer almaktadir.
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Tablo 13: 100 Temel Eser’in Okul Kitaphklarinda Bulunma Durumu

100 Temel Eserin ne Bilgeler

kadari okul . Toplam
kitaphgimizda Cankaya Mamak Yenimahalle

bulunuyor? Sayi % Sayi1 %  Sayi Y% Sayi %
Timi 13 21,7 6 19,4 8 16,0 27 19,1
Cogu 28 46,7 14 452 21 42,0 63 44,7
Kiigiik bir bolimii 16 26,7 7 22,6 18 36,0 41 29,1
Higbirisi 2 3,3 0 0 3 6,0 5 3,5
Okul kiitiiphanesi yok 1 1,7 4 12,9 0 0 5 3,5
Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Tablo 13’e gore d6gretmenlerin biiyiik boliimii (%44,7), 100 Temel Eserin ¢cogunun okul
kiitiiphanesinde bulundugunu diistinmektedir. Tiim eserlerin okul kiitiiphanesinde
bulundugunu belirten 6gretmenlerin orani ise, sadece 19,1’ dir. Buna karsin, eserlerin
hicbirinin kiitiiphanede bulunmadigini belirtenlerin orani (%3,5) ¢ok diisiiktiir. Okul
kiitliphanesi bulunmama orani ise %3,5’ tur. Bolgelere gore degerlendirme yapildiginda

anlamli farkliliklarin olmadig1 anlasilmaktadir.

Smif kitapliklarinda oldugu gibi okul kiitiiphanelerinde de 100 Temel Eserin eksiksiz

olarak yer almasi gerekmektedir. Ayrica, kiitliphanesi bulunmayana okul kalmamalidir.

4.7. 100 TEMEL ESER iLE iLGIiLI VELILERIN TEPKIiLERI HAKKINDA
OGRETMEN GORUSLERI

Cocuklara okuma aligkanliginin kazandirilmasinda, 100 Temel Eserin basarisinda
ogretmenler kadar velilere de 6nemli gorevler diismektedir. Gerektiginde veliler 100

Temel Esere yonelik itirazlarini belirtmelidir.

100 Temel Eser uygulamasina yonelik veli yaklagimlarmin 6gretmen goriisleri

cercevesindeki durum Tablo 14°de yansitilmistir.
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Tablo 14: 100 Temel Eser Ile flgili Verilerin Tepkileri Hakkindaki Ogretmen

Goriisleri
Ogrencilerin "
velilerinden, 100 Bolgeler Toplam
Temel Eser Cankaya Mamak Yenimahalle

konusunda, belirli
bir itiraz gelmekte  Say, % Say1 % Say1 % Say1 %
midir?

Tamamen - - - - - - - -
Biiyiik 6l¢iide 10 16,7 2 6,5 8 16,0 20 14,2
Cok az 25 41,7 13 41,9 20 40,0 58 41,1

Hi¢ gelmemektedir 25 41,7 16 51,6 22 44,0 63 44,7

Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

Ogrencilerin velilerinden, ‘100 Temel Eser konusunda, belirli bir itiraz gelmekte
midir?’ sorusuna ise Ogretmenlerin % 44,7 biiylik ¢ogunlugu herhangi bir itirazin
gelmedigini belirtmistir. Cok az itiraz geldigini sdyleyen 6gretmenlerin orani ise, yakin
bir deger olarak % 41,1 oranindadir. Bu konuda bolgeler arasi anlamli bir farklilik
goriilmemistir.

Tablo 14’te gorildiigli tizere velilerin 100 Temel Eser uygulamasina yeterli ilgiyi
gostermedigi anlagilmaktadir. Oysa ki, ¢ocuklarin okuma aligkanligi okuldan 6nce evde
baslamaktadir. Bu nedenle, 100 Temel Eser uygulamasinda velilerin katkilar

beklenenin de Otesinde olabilir.

4.8. OGRETMENLERIN 100 TEMEL ESER KIiTAPLARININ NITELIiGi VE
YAYINCILARI iLE iLGILi GORUSLERI

100 Temel Eser uygulamasmin basarisi biiylik oranda kitabin igerik, basim vb.
niteliklerine baghdir. 100 Temel Eser digindaki kitaplarin okunmasinda da yayincinin
Onemi yadsinamaz. Piyasada siyasi ve dini gorlslerini eserin icerigine yansitan,
cocuklarin dil ve diisiince gelisimini olumsuz etkileyen  ¢ok fazla yayinci

bulunmaktadir. Bu nedenle, yayinci se¢ciminde ve eserin basim oOzelliklerinde yeterli
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O0zen gosterilmelidir. Arastirmamiz kapsaminda 6gretmenlerin, 100 Temel Eserin

yayincilarina ve basim 6zelliklerine ne kadar 6zen gosterdikleri incelenecektir.

Ankete katilan ogretmenlerin, ¢ok azi (%12) 100 Temel Eser’ in yaymminda 6zen
gosterdigini  belirtmektedir. Ogretmenlerin yaklasik yarist  (%44,7) yaymcilarin
yeterince Ozen gostermedigini ifade etmektedir. Yayincilarin  ‘kismen’ 6zen
gosterildigini diisiinen 6gretmenlerin orani (%46,8)’dir. Bolgeler arasinda bu konuda
anlamli bir farklililk gbéze carpmamaktadir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin 100 Temel

Eser’e olumsuz yaklasmasinin nedenlerinden birini olusturmaktadir.

Yayincilarin 100 Temel Eserin yaym konusunda yeterince Ozeni gosterdigini
diisiindiiren nedenlerin belirlenmesine iligkin soruya o6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu
(%70), yayincilarin 100 Temel Eseri ¢ocuklarin seviyesine gore uyarladigl cevabini
vermigstir. Eksik sayfa, silik yazi gibi unsurlara dikkat edildigini belirten 6gretmenlerin
orani ise % 59,6’dir. Ogretmenlerin kiigiik bir boliimii (%10,6) 100 Temel Eserin
orijinalini tamamen yansittigin1 diisiinmektedir. Eserlerin basiminda yayincilarin,
yeterince 6zen gostermedigini diisiindiiren nedenlere iliskin verilere baktigimizda ise,
cok az yaymevinin (%35,5) eserleri hazirlarken c¢ocuklarin seviyesini gozettigi
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin %34,8” i yaymcilarin eserleri uyarlarken siyasi, dini
goriislerini eserlere yansittiklarini diistinmektedir. Eserde kullanilan sozciiklere, dil

kurallarina hi¢ dikkat etmedikleri yanitin1 verenlerin orani ise % 39,7 dir.

Ogretmenlerin, eserleri 6grencilere okuturken yayimnciya dikkat edip etmediklerine
verdigi yanitlarda 6n plana ¢ikan temel sonug, Ggrencilerin istedikleri yayimevini
secebildikleri yoniindedir. % 46,1 oraninda Ogretmen ‘bu yonde Ogrencileri
kisitlamiyorum® yamti verilmistir. ‘Oncelikle eserlerini okuyup inceledigim, giiven
duydugum yaynevlerinin eserlerini tavsiye ediyorum’ diyen Ogretmenlerin orant %
36,2’dir. ‘Onemli olan ¢ocuklarin kitap okumasidir, yaymevinin hi¢bir 6nemi yoktur’

diyen 6gretmenlerin orani ise % 14,9 dur.

‘100 Temel Eserin sevdirilmesinde farkli yayimevlerinin belirgin etkilerini 6grenciler
tizerinde agikca gorebiliyor musunuz?’ seklinde soruya ise, 6gretmenlerin % 32, 6’s1 ‘su
ana kadar boyle bir etki hi¢ gormedim’, % 15, 6’s1 ‘6grenciler baz1 yayinevlerinin

kitaplarin1 daha fazla seviyor’, % 15,6’s1 ‘boyle bir etki olsa bile hi¢ dikkat etmedim’,
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% 5,7’s1 ‘her yayimevi ayni etkiyi birakiyor’, % 27’si ise, ‘bdyle bir gozlem yapmak

gii¢’ yanitin1 vermistir. Bu konuda hicbir fikrim yok diyen 6gretmenler ise, % 3,5tir.

Ogretmenlerin yaridan fazlas1 (%51,8) 100 Temel Eser' in renkli resimler, sekiller vb.
ilgi cekici fiziksel unsurlar icermedigini belirtmistir. Ogretmenlerin yaklasik yarist
(%45,4) 100 Temel Eserin 'kismen' ilgi ¢ekici fiziksel unsurlar igerdigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin ¢ok kiigiik bir boliimii (%2,8) 100 Temel Eserin ilgi ¢ekici fiziksel

ozellikler icerdigini diisiinmektedir.

Renkli resim, renkli kapak, sekil, eserin ¢ekici bir sekilde ciltlenmesi vb. gorsel
unsurlarin 100 Temel Eserin okunma istegini artirip arttirmadiga yonelik soruya ise, %
40,4 oraninda gorsel unsurlar eserin okunma oranini biiyiik ol¢iide arttirmaktadir yaniti
verilmigtir. Gorsel unsurlar eserin okunma istegini kismen arttirmaktadir diyen
ogretmenler % 36,9, cok az arttirmaktadir diyen 6gretmenler ise, % 20, 6 oranindadir.
Hi¢ arttirmamaktadir diyenlerin orami ise, yalnizca % 2,1°dir. 100 Temel Eserde
Ogrencilere okuma aliskanli§i kazandiracak sekilde akici ve yalin dil kullanip
kullanilmadigina iligkin yaridan fazla 6gretmen % 53,2, zaman zaman 6grencilerin eseri
dilini anlamakta giicliik ¢ektigini belirtmistir. ‘Ogrencilerin dillerini gelistirmeleri icin,
biraz zorlanmalari normaldir’ diyen Ogretmenler % 13,5, eserlerin dili 6grencilerin
seviyesine i¢in yeterince akict ve yalin diyen O6gretmenler % 12,8 ve eserlerin dili
ogrencileri ¢ok zorlamaktadir, eserlerin dili 6grencilerin seviyesine yonelik akict ve
basit bir sekilde diizenlenmeli diyen ogretmenlerin orami ise, % 10,6 oraninda

Ol¢llmiistiir.

49. 100 TEMEL ESER UYGULAMASININ YARARLARI HAKKINDA
OGRETMEN GORUSLERI

Arastirmamizin kapsaminda, 0gretmenlerin 100 Temel Eser uygulamasinin yararlar
konusundaki diigiinceleri 6grenilmeye c¢alisilmistir. Bu konuda elde edilen veriler Tablo

15’ te gbsterilmeye calisilmistir.



Tablo 15: 100 Temel Eser Uygulamasinin Yararlar1 Hakkinda Ogretmenlerin Géoriisleri
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100 Temel Eser
uygulamasinin size
gore en 6nemli
yararlari ne
olmustur?

Bolgeler

Cankaya

Mamak

Yenimahalle

Toplam

Evet

Y%

Hayir

Y%

Evet

Y%

Hayir

Y

Evet

Y%

Hayir

Y%

Evet

Y%

Hayir

%

Kitap tavsiye
edilmesinde
kargasay1 ortadan
kaldirmak

Kitap okuma
aligkanlig1
kazandirmast

Bu kitaplarin
fiyatlarinin
ucuzlamasi

Bu kitaplara
ulasilabilmesini
kolaylastirmasi

Ogretmenlerin kitap
tavsiyesini
kolaylastirdi

Ogrencilere okumasi
gereken kitaplar
hakkinda olumlu
yonde katki sagladi

30

21

19

26

24

50,0

35,0

31,7

433

40,0

83

30

39

41

34

36

55

50,0

65,0

68,3

56,7

60,0

91,7

18

11

12

22

16

10

58,1

35,5

38,7

71,0

51,6

32,3

13

20

19

15

21

41,9

64,5

61,3

29,0

48,4

67,7

23

26

11

22

21

11

46,0

52,0

22,0

44,0

42,0

22,0

27

24

39

28

29

39

54,0

48,0

78,0

56,0

58,0

78,0

71

58

42

70

61

26

50,4

41,1

29,8

49,6

43,3

18,4

70

83

99

71

80

115

49,6

58,9

70,2

50,4

56,7

81,6

Toplam

125

34,72

235

65,28

89

47,85

97

52,15

114

38,00

186

62,00

328

38,77

518

61,23




73

Tablo 15°teki 6gretmen goriislerine gore, 100 Temel Eser uygulamasmin en 6nemli
yarar1 (%50,4) kitap tavsiye etmedeki kargasayir ortadan kaldirmasidir. Uygulamanin
diger 6nemli bir yarar1 (%43,3) ise, 6gretmenlerin kitap tavsiye etmesini kolaylastirmasi
olmustur. Ogretmenlerin yaklasik yaris1 (%49,6), 100 Temel Eser uygulamasimin
eserlere ulagtirmay1 kolaylastirdigr goriisiinde yogunlasmaktadir. Eserlere kolay
ulagabilme konusunda bdlgeler arasinda anlamli farkliliklar goriilmektedir; bu konuda
Mamak bolgesi %71 iken, Cankaya %43,3, Yenimahalle ise %44 tiir. Ilk sirada yer
almasi beklenen ‘okuma aligkanligin1 kazanma’ seceneginin (%41,1) ise daha alt
siralarda yer almasi diislindiirticiidiir. Kitap fiyatlarinin ucuzlamasi orani ise, %29,8’dir.
100 Temel Eser uygulamasinin 6grencilere okumasi gereken kitaplara iligkin olumlu

yonde fazla katkisi (%18,4) olmamustir.

4.10. 100 TEMEL ESER UYGULAMASININ OGRENCILERIN KIiTAP
OKUMA ALISKANLIGI UZERINDEKi ETKIiLERINE DAIR OGRETMEN
GORUSLERI

Ogrencilerin okuduklar ders dis1, roman, dykii, masal vb. sayisi incelenmesi gereken

diger 6nemli bir husustur.

Tablo 16: Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Kitap Okuma Sikhklari

Ogrencilerinizin Béleeler

okuduklar, ders dis1 & Toplam
(roman, 6ykii, masal Cankaya Mamak Yenimahalle

vb.) sayisi sizce hangi

arahiktadir? Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Hi¢ okumazlar - - - - - - - -
2 ayda bir kitap ve 4 6,7 10 323 3 6,0 17 12,1
daha az okurlar

Ayda bir kitap okurlar 30 50,0 12 38,7 24 48,0 66 46,8
Bir ayda 2 ve daha 26 433 9 290 23 460 58 41,1
fazla okurlar

Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100
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Ogretmenlere gore, dgrencilerin bilyiik boliimii (% 46,8), ayda bir kitap okumaktadur.
Bir ayda 2 ve daha fazla okuyanlarin oram ise % 41,1°dir. Her {i¢ bolgede de hi¢
okumayan 6grencinin olmamasi sevindiricidir. Yine, 2 ayda 1 kitap ve daha az okuyan

Ogrenci oraninin da % 12,1 kii¢iik bir bolim oldugu goriilmektedir.

Tablo 17: 100 Temel Eser Uygulamasi Zorunlu Olmamasi Durumunda

Ogrencilerin Okuma Ahskanhg

Ogrencilerinizin Béloeler
okuduklari, ders dis1 e Toplam
(roman, dyKkii, masal Cankaya Mamak Yenimahalle

vb.) sayisi sizce
hangi araliktadir? Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Hic okumazlar 3 5,0 4 12,9 8 16,0 15 10,6

2 ayda bir kitap ve
daha az okurlar

Ayda bir kitap okurlar 24 40,0 14 45,2 21 42,0 59 41,8

18 30,0 10 32,3 9 18,0 37 26,2

Bir ayda 2 ve daha

fazla okurlar 15 25,0 3 9,7 12 24,0 30 21,3

Toplam 60 100,0 31 100,0 50 100,0 141 100,0

Tablo 17’de gorildiigii iizere, ‘ayda 1 kitap okurlar’ (%41,8) oraninda yogunluk
goriilmektedir. 2 ayda 1 kitap ve daha az okuyanlarin oran1 %26,2’dir. Hi¢ okumazlar
diyen Ogretmenlerin orani ise %10,6° dir. Bu oranda bolgeler arasinda anlaml
farkliliklar gézlenmektedir. Cankaya (%5) ile Yenimahalle (%16) arasinda yaklasik ii¢
kat fark goriilmektedir. 15. Tabloda hi¢ okumazlar segenegi isaretlenmemisken, 16.
tabloda %10,6 oraninda anlamli bir degisim goriilmektedir. Diger bir deyisle, 100
Temel Eser uygulamasi zorunlu olmasaydi, hi¢ okumayan 6grencilerin orani %10,6

artmaktadir.

100 Temel Eser Uygulamasinin &grencilerin  okuma aliskanligint  gelistirip

gelistirmedigini belirlemek amaciyla asagidaki tabloda belirtilen veriler elde edilmistir.
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Tablo 18: 100 Temel Eserin Kitap Okuma Alskanhgma Etkileri Konusunda

Ogretmen Gériisleri

Size gore, 100 Temel

Bolgeler
Eser uygulamasi Toplam
ogrencilerinizin okuma Cankaya Mamak Yenimahalle
alisgkanli@im ne kadar . . . .
gelistirmistir? Say1 Yo Say1 Yo Say1 Yo Say1 Yo
Cok gelistirmistir 1 1,7 1 3,2 4 8,0 6 4,3
Orta diizeyde 27 450 16 51,6 34 680 77 546
gelistirmistir
Cok az gelistirmistir 21 35,0 14 45,2 10 20,0 45 31,9
Bir etkisi olmamigtir 11 18,3 0 0 2 4,0 13 9,2
Toplam 60 100,0 31 100,0 50 100,0 141 100,0

Tablo 18’e gore, 100 Temel Eser uygulamasinin dgrencilerin okuma aligkanligini ¢ok
gelistirdigini belirten Ogretmenlerin orant (%4,3) oldukg¢a diisiiktiir. Orta diizeyde
gelistirdigini  diislinen 6gretmenler (%54,6) cogunlugu olusturmaktadir. Cok az
gelistirdigini ifade eden Ogretmenlerin oranit ise (%31,9) kiiciimsenmeyecek bir
seviyededir. Cok az 6gretmen 100 Temel Eser uygulamasinin dgrencilerin okuma
aligkanligim gelistirmedigine yonelik goriis belirtmistir. Ogretmenlerinin ¢ogunun, 100
Temel Eser uygulamasinin 6grencilerin okuma aligkanligina orta diizeyde olumlu yonde

etkisi oldugunu diisiinmesi dikkat ¢ekicidir.

4.11. MUFREDAT VE 100 TEMEL ESER UYGULAMASI iLE iLGIiLi
OGRETMEN GORUSLERI

Genel bir degerlendirme ile bir uygulamanin basarisinda okul yonetiminin,
Ogretmenlerin destek ve bakis acgilariin  6nemi blyiiktiir. 100 Temel Eser
Uygulamasinin okul yonetimlerince, %64,5’1ik bir oranla desteklendigi goriilmektedir.
Bu konuda hayir diyenlerin orani genel toplamda % 8,5’ta kalmistir. Bolgelere gore
degerlendirdigimizde, Cankaya ve Mamak’ ta %61 civarinda, Yenimahalle’ de ise, %70

oranindaki Ogretmen grubu uygulamanin okul yonetimleri tarafindan desteklendigi
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belirtilmistir. “Kismen” diye dislinenlerin oram1 %27°dir. “Kismen” diye diisiinen

ogretmenler i¢in bolgelere gore anlami bir farklilik gézlenmemektedir.

100 Temel Eserden segilen eserlerin okunmasi igin ders programinda ayrilan siireyi
yeterli olmadigmi belirten 6gretmenlerle kesinlikle yeterli olmadigini belirten
dgretmenlerin orani toplam iginde yariya (%46,8) ulasmaktadir. Ogretmenlerin %25,5' i

100 Temel Eserin okutulmasi i¢in ayrilan siireyi 'kismen' yeterli bulmaktadir.

Genel olarak o6gretmenler, 100 Temel Eserin okutulmasi i¢in ayrilan siireyi yeterli

bulmamaktadir.

4.12. OGRETMENLERE GORE 100 TEMEL ESER UYGULAMASININ
BASARISI KONUSUNDA BULGULAR

100 Temel Eser uygulamasinin basarisinin gostergesi Ogrencilere okuma aligkanligi
kazandirmasidir. Ogrencilerin gergek anlamda okuma aliskanligi kazanabilmesi igin,
ogrencilerin okuduklar1 eserleri degerlendirebilmeleri gerekmektedir. Tablo 18
ogrencilerin 100 Temel Eser okuma, anlama ve irdeleme becerilerinin basari

diizeylerine iligkin verileri gostermektedir.
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Tablo 19: Ogrencilerin 100 Temel Eseri Okuma, Anlama ve irdeleme Becerileri

Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Ogrencilerin 100

Temel Eser Bolgeler

kapsalzlmda . Toplam
okudugu eserleri, .

okuma, anlama ve Cankaya Mamak Yenimahalle

irdeleme acisindan

degerlendirdiginizde

basar diizeyleri Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
nasildir?

Cok basarili 1 1,7 0 0 0 0 1 0,7
Basarili 31 51,7 18 58,1 35 70,0 84 59,6
Az basarili 21 35,0 11 35,5 14 28,0 46 32,6
Basarisiz 2 33 0 0 1 2,0 3 2,1
Fikrim yok 5 8,3 2 6,5 0 0 7 5,0
Toplam 60 100,0 31 100,0 50 100,0 141 100,0

Tablo 19 verilerine gore 6gretmenler (%59,6); 6grencilerin 100 Temel Eseri okuma,

anlama ve irdelemeleri konusunda genel olarak basarili bulmaktadir. Az basarili

bulanlarin oran1 % 32,6 iken, basarisiz bulanlarin orami1 % 2,1 seviyesindedir.

Tablo 20°de 100 Temel Eser uygulamasinin, 6grencilerin okuma aliskanliklarini artirma

acisindan ne kadar basarili oldugunu tespit etmeye iliskin veriler yer almaktadir.
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Tablo 20: 100 Temel Eser Uygulamasinin Ogrencilerin Okuma Aligkanhklarin

Arttirma Konusunda Ogretmen Gériisleri

Sizce, 100 Temel

Eser uygulamasi, Bolgeler
ogrencilerin okuma Toplam
ahskanhklarmi Cankaya Mamak Yenimahalle

artirma acisindan ne
kadar basarih oldu?  Say! %o Say1 % Say1 % Say1 %

Tamamen 2 3,3 0 0 1 2,0 3 2,1
Biiytik oranda 5 8,3 6 19,4 15 30,0 26 18,4
Kismen 35 58,3 18 58,1 23 46,0 76 53,9
Cok az 9 15,0 7 22,6 11 22,0 27 19,1
Basarili olamadi 9 15,0 0 0 0 0 9 6,4
Toplam 60 1000 31 1000 50 100,0 141 100,0

Tablo 20’ye gore ankete katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (% 53,9) 100 Temel
Eser uygulamasinin, 6grencilerin okuma aligkanliklarin1 artirma agisindan kismen
basarili bulmaktadir. Basarili olmadigin1 diisiinen 6gretmenlerin orani ise, % 6,4 ’te
kalmistir. Bu sonucglar Ogretmenlere gore, Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin

uygulamadan kismen de olsa olumlu etkilendigini gostermektedir.

Ogretmenler yaridan fazlast (%52,5), 100 Temel Eserin gercekten okunup
okunmadigini tespit edebilmektedir. Bu sonuca gore, 6gretmenlerin 6grenci lizerindeki
denetleme mekanizmasinin iyi ¢aligmakta oldugu sdylenebilir. “Hig tespit edemiyorum”
diyenlerin oram1 oldukga kiigiik bir yiizdedir (%2,1). Ogretmenlerin, 6grencilerin
okuduklar kitaplar1 tespit yontemleri arasinda, 6dev kapsaminda 6zet ¢ikarma %68,1
orant ile ilk sirada yer almaktadir. Ikinci sirada bulunan, sinif ortaminda sézIii sinav ile
degerlendirme ve eserin belirli boliimlerinden sorular sorma oranlar esittir. Ugiincii
sirada, herhangi bir konu tartisilirken, dile getirilen goriislerinden okuyup okumadigini
fark etme orami %29,1° dir. Dordiincii sirada, eserin Oykiisiinden daha ¢ok, eserde
ogrencilerin ne anladiklarinin sorgulanmas1 %26,2” dir. Besinci sirada, “betimleme ve
karakterlerin ozelliklerini anlattirtyorum”  %?24,1 oram1 gelmektedir. Smav ile
degerlendirme %19,1 orani ile altinci siradadir. “Ogrencinin okudum demesi yeterli

oluyor” oran (%35,7) oldukca diisiiktiir. 1 6gretmen, Ogrencilerin 100 Temel Eseri
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gercekten okuyup okumadigina yonelik degerlendirmede bulunmamaktadir. Tespit
edememe nedeni, internet lizerinden 6zete ulasmis olabilecegi secenegi biiylik oranla
%20,6° dir. Ogrencinin kitabin &zetini okumus olma olasilig1, arkadasindan dinlemis
olabilecegi, filmini izlemis olma olasilig1 %19’ a yakin oranlarda diisiik ihtimal {izerine
verilmistir. Genel bir ifade ile, d6gretmenler giiniimiizde internetin evlerde yaygin
kullanim1 ile kitap Ozetlerinin internet iizerinden okunmasi ihtimali iizerinde

durmaktadir.

100 Temel Eser uygulamasiyla 6grencilerin okuma aligkanligi kazanabilmesi igin,
ogrencilerin eseri nitelikli olarak okumasi gerekmektedir. Nitelik okuma, 6grencilerin
okuduklar kitaplardan zevk almasini, kitaplarin igeriginin 6grencinin diisiince giiciinii,
zekasini, dil becerisini gelistirmesi gerektirmektedir. Nitelikle okuma ile 6grencinin
kitaptan sagladig1 fayda, onu baska kitaplar1 okumaya sevk edecek, bdylelikle okuma
aliskanlig1 kazanilmig olacaktir. Okunan kitap sayis1 hi¢bir zaman okuma aliskanliginin
gostergesi olmamalidir. Bu baglamda Tablo 20°de 6grencilerin eserleri ne kadar nitelikli

okudugu saptanmaya calisilmaktadir.



Tablo 21: Ogrencilerin 100 Temel Eseri Nitelikli Bicimde Okuyup Okumadiklar1 Konusunda Ogretmenlerin Géoriisleri
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Ogrencileriniz 100
Temel Eseri ne kadar
nitelikli olarak
okumaktadir,
diisiinceleriniz
nelerdir?

Bolgeler

Cankaya

Mamak

Yenimahalle

Toplam

Evet

Y

Hayir

%

Evet

Y%

Hayir

%

Evet

Y%

Hayir

%

Evet

Y%

Hayir

Y%

Ustiin korii okumus
olmak i¢in okuyor

Odev oldugu icin
zorunluluktan okuyor

Genel anlamiyla eserin
konusunu
anlayabiliyor

Hicbir sey anlamadan
eseri okuyor

Gergekten dziimseyerek
okuyor

Okuduklarmin
ogrencilere higbir
faydasi
bulunmamaktadir

Az da olsa okuduklarinin
ogrencilere faydasi
bulunmaktadir

Eserlerin kendinden gok
Ozetlerini okuyor

34

18

20,0

56,7

30,0

5,0

3,3

1,7

16,7

3,3

48

26

42

57

58

59

50

80,0

433

70,0

95,0

96,7

98,3

83,3

19

15

19,4

61,3

25,8

3,2

48.4

32

25

12

23

30

31

31

16

80,6

38,7

74,2

96,8

100,0

100,0

51,6

26

16

19

12,0

52,0

32,0

8,0

38,0

10,0

44

24

34

50

46

50

31

88,0

48,0

68,0

100,0

92,0

100,0

62,0

24

79

42

44

17,0

56,0

29,8

2,8

4,3

0,7

31,2

5,7

117

62

99

137

135

140

97

83,0

44,0

70,2

97,2

95,7

99,3

68,8

Toplam

82

19,43

340

80,57

50

22,94

168

77,06

76

21,41

279

78,59

208

20,90

787

79,10
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Tablo 21’e gore, ankete katilan 6gretmenlerin biiyiikk cogunlugu (% 56), 6grencilerin
100 Temel Eseri 6dev geregi okuduklarini diistinmektedir. Onlara gore, 0grencilerin
kiigiik bir boliimii (%29,8), eserin konusunu anlayabilmektedir. Ustiin korii okuyan
Ogrencilerin orant (%17) kiicimsenmeyecek bir seviyededir. Eserleri Oziimseyerek
okuyanlarin orani ise (%4,3) son derece diisiiktiir. Yalnizca 1 O6gretmen (0,7),
okuduklarinin 6grencilere hicbir faydas: bulunmadigini diisiinmektedir. Okuduklarinin
ogrencilere faydasinin bulundugunu diisiinenlerin oranmi ise %31,2’dir. Bu ¢aligmadan
beklenen esas hedef, 6grencinin okuma aliskanligr kazanmasi ve bu aligkanligi yasam
boyu siirdiirebilmesidir. Ne yazik ki, kitap sevgisi olmayinca, zorunluluk ortadan
kalktiginda kitap okuma olgusu da sona erecektir. 100 Temel Eserde en biiyiik elestiri

Ogrencilerin bu eserleri zorla okutulmasi yoniindedir.

4.13. TEMEL ESER UYGULAMASININ SINIF KiTAPLIGI VE OKUL
KUTUPHANESIYLE ILISKISi

Kiitiiphanelerin derme, biitge, personel gibi unsurlariyla, sundugu hizmetleriyle 100
Temel Eser uygulamasini desteklemesi gerekmektedir. Bu baglamda kiitiiphanelerden
oncelikle 100 Temel Eseri koleksiyonunda bulundurmasi beklenmektedir. Smif kitaplig
ve okul kiitiiphanesiyle, 100 Temel Eser uygulamasi arasinda karsilikli bir iligki s6z
konusudur. Kiitiiphaneler 100 Temel Esere erisilmesinde, eserlerin okuma aliskanligi
kazandiracak sekilde okutulmasinda destek saglayabilirken; 100 Temel Eser uygulamasi
da smf kitapliklarinin ve okul kiitiiphanelerinin kurulmasinda gelistirilmesinde ve
kiitliphane kullanma aligkanlig1 kazandirilmasinda etkili olabilecektir. Tablo 21, Tablo

22 ve Tablo 23, Tablo 24 6gretmenlerin bu konudaki diisiincelerini yansitmaktadir.

Sinif kitapliklarinin olusturulmasi, koleksiyonunun gelistirilmesi ve dgrencilerin simif
kitapligina yonlendirilmesi konularinda, 100 Temel Eser uygulamasinin sinif kitaplarina

onemli etkileri olmustur. Bununla iliskin veriler asagidaki tabloda bulunmaktadir.



Tablo 22: 100 Temel Eserin Simif Kitaphgina Etkileri Konusunda Ogretmen Goriisleri
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100 Temel Eser
uygulamasinin simif
kitaphginiza etkileri nasil
oldu?

Bolgeler

Cankaya

Mamak

Yenimahalle

Toplam

Evet

%

Hayir

%

Evet

%

Hayir

%

Evet

%

Hayir

Y%

Evet

%

Hayir

%

100 Temel Eserin zorunlu
olmasiyla, bir sinif kitapligt
olusturma zorunlulugu olustu

Sinif kitapligina,
6grencilerimizin
okuyabilmeleri i¢in 100
Temel Eseri ekledik

Ogrencilerin adlar1, simf
kitapligi, 6diing alinan
kitaplar listesi yazildig1 i¢in
ogrencilerin okudugu kitaplari
daha kolay gorebildik.
Boylelikle sinif kitapligimizin
islevselligi artt1.

Ogrencilerimizin kitap okuma
aligkanliklari artarak, 100
Temel Eser diginda sinif
kitapligimiza yeni kitaplar
alimmasi konusunda talepler
artt1. Boylelikle sinif
kitapliginda, giincelligi
yakalayabildik

100 Temel Eser uygulamasindan
sonra sinif kitapligindaki
kitap sayist artt

100 Temel Eser uygulamastyla
smif kitapligindaki kitap
sayist ve cesitliligi azaldi

14

8

10

11,7

23,3

13,3

8,3

16,7

8,3

53

46

52

55

50

55

88,3

76,7

86,7

91,7

83,3

91,7

13

12

12

41,9

38,7

25,8

16,1

38,7

6,5

18

19

23

26

19

29

58,1

61,3

74,2

83,9

61,3

93,5

11

21

11

15

22,0

42,0

22,0

12,0

30,0

6,0

39

29

39

44

35

47

78,0

58,0

78,0

88,0

70,0

94,0

31

47

27

16

37

10

22,0

33,3

19,1

11,3

26,2

7,1

110

94

114

125

104

131

78,0

66,7

80,9

88,7

73,8

92,9
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100 Temel Eser
uygulamasinin simif
kitaphginiza etkileri nasil
oldu?

Bolgeler

Cankaya

Mamak

Yenimahalle

Toplam

Evet

%

Hayir

%

Evet

%

Hayir

%

Evet

%

Hayir

%

Evet

%

Hayir

%

100 Temel Eseri okumak igin
smuf kitaplifina yonelen
ogrenciler, kiitliphane
kullanma aligkanlig1 kazandi.

Ogrencilerin sinif kitapligin,
kullanma siklig1 artti.

Ogretmenler, 6grencilerinin 100
Temel Eseri okumasi i¢in
onlar1 sinif kitapligina
yonlendirdi.

Ogrenciler 100 Temel Eseri
rahatlikla bulabildikleri i¢in
kitap okumak i¢in simnif
kitapligina yonelmediler.

Kitaplik kolu veya kiitiiphane
kuliipleri, okuma kuliipleri
gibi 6grenci sosyal faaliyetleri
arttirtlarak, kitap tanitimlari
ile 6grencilerin sinif
kitapliklarim kullanmalari
6zendirilmeye caligilmigtir.

100 Temel Eser uygulamasinin,
siif kitapligimizin gelisimine
yonelik bir katkist olmamuigtir.

Diger

\9}

13

10,0

3,3

8,3

21,7

21,7

53

58

54

58

55

47

47

88,3

96,7

90,0

96,7

91,7

78,3

78,3

6,5

22,6

19,4

6,5

22,6

0

22,6

29

24

25

29

24

31

24

93,5

77,4

80,6

93,5

77,4

100,0

77,4

12

12

14,0

24,0

24,0

6,0

12,0

14,0

12,0

43

38

38

47

44

43

44

86,0

76,0

76,0

94,0

88,0

86,0

88,0

16

21

24

18

20

26

11,3

14,9

17,0

5,0

12,8

14,2

18,4

125

120

117

134

123

121

115

88,7

85,1

83,0

95,0

87,2

85,8

81,6

Toplam

97

12,44

683

87,56

83

20,60

320

79,40

120

18,46

530

81,54

300

16,37

1533

83,63
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Tablo 22’de 100 Temel Eserin sinif kitapligina etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri yer
almaktadir. Tabloda 6gretmen goriislerinde ilk sirada %33,3 oran ile 100 Temel Eserin
siif kitapligina kazandirilmasi yer almaktadir. Bolgelere gore bakildiginda, bu oran en
cok %42 ile Yenimahalle’ de , sonra %38,7 orani ile Mamak’ ta, en az (%23,3)
Cankaya’da oldugu goriilmektedir. Yenimahalle ve Mamak’ ta sosyo-ekonomik diizey
diisiik oldugu i¢in, 6grencilerin smif kitapliklar ile desteklenme zorunlulugu olustugu
sOylenebilir. Smif kitapliklari, 6grencilerin kaynaklara ulagabilmesinde ilk basamak
olmasit agisindan c¢ok Onemlidir. 100 Temel Eser uygulamasini sinif kitapliklarinin
yeterince destekleyebilmesi i¢in sinif kitaplarinda 100 Temel Eserin tamamina yakinin

yer almasi1 gerekmektedir.

Cok az oranda ogretmenin (%5) 6grencilerin kitap okumak i¢in siif kitapligini tercih
ettigini belirtmesi son derece diisiindiiriiciidiir. Ogretmenlerin %22’ si 100 Temel Eser
uygulamasiyla birlikte sinif kitapliginin olustugunu ifade etmektedir. Sosyo-ekonomik
seviye ylikseldik¢ce bu oranin diismesi, yoksul 6grencilere 100 Temel Eseri saglamak
icin smif kitaplarinin olusturuldugunu gostermektedir. 100 Temel Eserin smif
kitapliginin islevselliginin arttirdigini diisiinen 6gretmen oran1 %19,1” dir. 100 Temel
Eserin giincel kitaplarla sinif kitapliginin zenginlestirdigini ifade eden 6gretmenlerin (%
11.3) oran1 son derece yetersizdir. 100 Temel Eserin sinif kitapligindaki kitap sayisinin
artmasinda belirgin bir etkisi (%26.2) goriilmektedir. Buna karsin kitap sayist ve
cesitliliginin azalmasindaki olumsuz etkisi sadece %7.1°dir. “Ogrencilerin simif
kitapliginin kullanma siklig1” (%11.3), ogrencilerin kiitiiphane kullanma aligkanligi
(%14.9) ve ogretmenlerin 6grencilerini sinif kitapligina yonlendirme (%17) oranlarinin
birbirine son derece yakin olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu oranlarin yakinlhigini
ogretmenlerin kiitiiphane kullanma Ogrencilerini siif kitapligina ve kiitiiphaneye
yeterince yonlendirmemesine baglayabiliriz. Diger bir deyisle 6gretmenlerin kiitiiphane
aligkanligiyla ilgili diislinceleri, 6grencilerin siif kitapliginin kullanma sikligini ve
kiitiiphane kullanma aliskanligim dogrudan etkilemektedir. Ogretmenlerin ¢ok az1
(%12) 100 Temel Eser uygulamasinin sinif kitapligina katkisi oldugunu diistinmektedir.
Kitaplik kolu, kiitliphane kuliipleri gibi 6grencilerin sosyal faaliyetlerinin sinif

kitapligini kullanilmasina yonelik faaliyetlerinin oran ise sadece %12’dir.
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Ogretmen goriislerinden anlasilacagi iizere 100 Temel Eserin sinif kitapliklarina olumlu
etkileri yetersiz kalmaktadir. 100 Temel Eser uygulamasinin basaris1 okul yonetimi ve
Ogretmenlerin igbirligi gerektirirken, kiitiiphaneler bu uygulamanin ¢ok alt siralarinda
hatta disinda goriilmektedir. Bu durumda kiitiiphaneler ve siif kitapliklari islevselligini

artirarak hak ettigi yere gelmelidir.

Okul kiitiiphanelerinin kurulmasinda, kiitiiphane koleksiyonlarinin gelistirilmesinde,
Ogrencilere kiitliphane kullanma aliskanliginin kazandirilmasinda, 100 Temel Eser

uygulamasinin etkilerine iligkin veriler asagidaki tabloda yer almaktadir.



Tablo 23: 100 Temel Eserin Okul Kiitiiphanesine Etkileri Konusunda Ogretmen Gériisleri
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Bolgeler

Cankaya

Mamak

Yenimahalle

Toplam

Evet

Y%

Hayir

%

Evet

Y%

Hayir

%

Evet

%

Hayir

Y%

Evet

%

Hayir

%

100 Temel Eserin zorunlu
olmasiyla, bir okul
kiitiiphanesi olugturmak
zorunda kaldik

Okul kiitiiphanemize,
Ogrencilerimizin
okuyabilmeleri i¢in 100
Temel Eseri ekledik.

Ogrencilerin adlar1, okul
kiitiiphanesi, 6diing alinan
kitaplar listesine yazildig:
i¢in 0grencilerin okudugu
kitaplar1 daha kolay
gorebildik. Boylelikle okul
kiitiiphanemizin iglevselligi
artt1.

Ogrencilerimizin kitap okuma
aligkanliklart artarak 100
Temel Eser disinda okul
kiitiiphanemize yeni kitaplar
alimmas1 konusunda talepler
artt1. Boylelikle okul
kiitiphanemizde giincelligi
yakalayabildik.

100 Temel Eser
uygulamasindan sonra okul

kiitiiphanesinde kitap sayisi
arttl.

18

33

45,0

10,0

11,7

30,0

58

33

54

53

42

96,7

55,0

90,0

88,3

70,0

16

10

10

15

9,7

51,6

32,3

32,3

48,4

28

15

21

21

16

90,3

48,4

67,7

67,7

51,6

20

12

14

10,0

40,0

24,0

10,0

28,0

45

30

38

45

36

90,0

60,0

76,0

90,0

72,0

10

63

28

22

47

7,1

44,7

19,9

15,6

33,3

131

78

113

119

94

92,9

55,3

80,1

84,4

66,7



100 Temel Eser uygulamastyla
okul kiitiiphanesindeki kitap
sayisi1 ve gesitliligi azaldi.

100 Temel Eseri okumak igin
kiitiiphaneye giden
ogrenciler kiitiiphane
kullanma aligkanlig1
kazandu.

Ogrencilerin kiitiiphaneye
gitme siklig1 artt1.

Ogretmenler, 6grencilerinin
100 Temel Eseri okumasi
i¢in onlar1 okul
kiitiiphanesine yonlendirdi.

Ogrenciler, 100 Temel Eseri
rahatlikla bulabildikleri i¢in
kitap okumak i¢in okul
kiitiiphanesine gitmedi.

Kitaplik kolu veya kiitiiphane
kuliipleri, okuma kuliipleri
gibi 6grenci sosyal
faaliyetleri artirilarak, kitap
tanitimlari ile 6grencilerin
okul kiitiiphanesini
kullanmalar1 6zendirilmeye
calistlmustir.

100 Temel Eser uygulamasinin,
okul kiitliphanemizin
gelisimine yonelik bir
katkist olmamustir.

Diger

14

11

1,7

83

10,0

23,3

1,7

18,3

15,0

33

59

55

54

46

59

49

51

58

98,3

91,7

90,0

76,7

98,3

81,7

85,0

96,7

6 19,4

8 25,8

4 12,9

6 19,4

1 3,2

4 12,9

30

28

25

23

27

25

30

27

96,8

90,3

80,6

74,2

87,1

80,6

96,8

87,1

10

10

13

20,0

12,0

20,0

12,0

26,0

10,0

50

40

44

40

50

44

37

45

100,0

80,0

88,0

80,0

100,0

88,0

74,0

90,0

18

18

32

23

23

11

1,4

12,8

12,8

22,7

3,5

16,3

16,3

7,8

87

139

123

123

109

136

118

118

130

98,6

87,2

87,2

77,3

96,5

83,7

83,7

92,2

Toplam

109

13,97

671

86,03

87 21,59

316

78,41

106

16,31

544

83,69

302

16,48

1531

83,52
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Tablo 23 verilerine gore, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (% 44,7) 100 Temel Eserin
okul kiitiiphanesine kazandirildigin1 belirtmektedir. Kiitliphane dermesine kazandirilan
kitap orani agisindan boélgelere gore anlamh farkliliklar gortiilmektedir; Mamak %51.6,
Cankaya %45 ve Yenimahalle %40’dir. Ayrica, 6gretmenler (% 33,3) 100 Temel Eser
uygulamasindan sonra, okul kiitiiphanesindeki kitap sayisinin arttigimi diigiinmektedir.
Bu oran sosyo-ekonomik seviyeye gore farklilik gostermektedir; Mamak %48.4,
Cankaya %30, Yenimahalle 9%28’dir. 100 Temel Eser uygulamasinin okul
kiitliphanesindeki kitap sayisi ve cesitliligine yonelik olumsuz etkisi sadece %1.4’tiir.
Bu baglamda 100 Temel Eser, biitiin bolgelerde okul kiitliphanelerinin dermelerini

onemli Ol¢iide zenginlestirdigi soylenebilir.

100 Temel Eserin okul kiitiiphanesi olusturulmasia yonelik etkisi %7’°dir. Bu oran
Mamak ve Yenimahalle’de %10 civarindayken, Cankaya’da sadece %3.3’diir.
Ogretmenlerin 100 Temel Eseri okumasi igin 6grencileri kiitiiphaneye yonlendirme
oran1 %22.7 iken, dgrencilerin kiitiiphane kullanma aligkanlig1 ve kiitiiphaneye gitme
orant %12.8’dir. Bu oranlarin birbiriyle yakindan iligkili oldugu anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin kiitiiphaneye bakis agis1, diger bir ifadeyle dgrencilerini kiitiiphaneye
yonlendirmedeki tutumlari 6grencilerin kiitliphane kullanma aligkanligint dogrudan

etkilemektedir.

Ogrencilerin okul kiitiiphanesini kullanmalarin1 6zendirme yonelik kitaplik kolu,
kiitliphane ve okuma kuliipleri gibi 6grenci sosyal faaliyetlerinin c¢abalar1 (%16.3)
kiigiimsenmeyecek bir orandadir. Ogrenciler 100 Temel Eseri okul kiitiiphanesi disinda
baska yontemlerle kolaylikla edinebildikleri i¢in, dgrencilerin ¢ok azinin (%3,5) kitap
okumak igin kiitiiphaneye gittikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kiigiik bir boliimii
(%16,3), 100 Temel Eser uygulamasinin okul kiitiiphanesinin gelisimine yonelik bir
katkis1 oldugunu diisiinmektedir. Okul kiitiiphanesinin iglevselliginin arttigin1 diisiinen
ogretmenlerin oran1 %19.9°dur. Ogretmenler (%15) 100 Temel Eser diginda okul
kiitiiphanesine yeni kitaplarin alinmasi konusunda taleplerin fazla artmadigini, bu

yiizden okul kiitiiphanelerinde yeterince giincel kitap bulunmadigini belirmektedir.

Ogretmen goriislerinden de anlasilacag iizere, 100 Temel Eser uygulamasmin okul

kiitiiphanelerine en biiylik katkis1 kiitliphane koleksiyonundaki kitap sayisinin artmasina

yonelik olmustur. Ogretmenler, Ogrencilerini kiitiiphaneye yonlendirdigi oranda,
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Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme sikli1 ve kiitliphane kullanma aligkanlig1 artmaktadir.
Buna dayanarak, oncelikle 6gretmenlerin kiitiiphaneye bakis ac¢ilarinin degistirilmesi

gerektigi anlasilmaktadir.

Sinif kitapliklart &grencilerin 100 Temel Esere rahatlikla erigebilecekleri bir
konumdadir. Ozellikle yoksul 6grenciler siif kitapliginda 100 Temel Esere eksiksiz bir
sekilde erisebilmelidir. Sinif kitapliklarinda 100 Temel Eser disinda ¢ocuklarin ilgisini
cekecek, onlarin seviyelerine yonelik ¢esitli ve ¢cok sayida bagka kitaplarin da bulunmasi
gerekmektedir. Sinif kitapliklarinin 100 Temel Eser uygulamasina beklenen katkiyi
saglayabilmesi; okul yoOnetimi, 6gretmenler ve kiitiiphanecilerin sinif kitapliklarinin
islevselligini artirmasina, 6grencileri sinif kitapligi yonlendirmesine baglidir. Asagidaki
tabloda Ogretmenlere yoneltilen sorularla, 100 Temel Eser uygulamasinda sinif

kitapliklariin rolii tespit edilmeye calisilmigtir.
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Tablo 24: 100 Temel Eser Uygulamasinda Sinif Kitaphklarinin Rolii Konusunda

Ogretmen Gériisleri

Bolgeler

Sizce, sinif kitaphklar: 100

Temel Eser uygulamasina Cankaya

Mamak

Yenimahalle

Toplam

nasil destek oldu?
Say1

%

Say1

Y%

Say1

%

Say1

Y%

Yoksul 6grenciler 100
Temel Esere eksiksiz bir
sekilde sinif kitapligindan
erisebilmektedir.

16

100 Temel Esere simif
kitapliginda 6grenciler
rahatlikla
ulasabildiginden, sinif 11
kitaplig1 100 Temel
Eserin okunmasini
desteklemektedir.

Sinif kitapliginda 100 Temel
Eserin hig¢biri 14
bulunmamaktadir.

Smif kitapliginda baska
kitaplar bulunmaktadir

Sinif kitaplig1 ile 100 Temel
Eser uygulamasi arasinda
hicbir ilgi 8
bulunmamaktadir

11

26,7

18,3

23,3

18,3

13,3

10

11

32,3

35,5

16,1

12,9

3,2

18

13

36,0

26,0

16,0

14,0

8,0

44

35

27

22

13

31,2

24,8

19,1

15,6

9,2

Toplam 60

100

31

100

50

100

141

100

Tablo 24 verilerine gore, 100 Temel Eserin sinif kitapliklarina en biiyiikk destegi
(%31,2), yoksul Ogrencilerin eksiksiz bir sekilde, bu eserlere sinif kitapligindan
erisebilmeleri yoniinde olmustur. Ogrencilerin eserlere sorunsuz bir sekilde
erisebildigini diisiinen Ogretmenlerin oranit bolgeler arasinda anlamli farkliliklar
gostermektedir; bu konuda oranlar Yenimahalle’de %36, Mamak’ta 9%32.3,
Cankaya’da %26,7° dir. “100 Temel Esere smf kitapliginda o6grenciler rahatlikla
ulagabildiginden, smf kitapligt 100 Temel Eserin okunmasini desteklemektedir”
yanitint verenlerin orani %24.8’dir. Bu oran bolgelerin ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
seviyesine gore degigsmektedir; buna gére Cankaya %18.3, Mamak %35.5, Yenimahalle
%26 orani1 s6z konusudur. Sinif kitapliginda 100 Temel Eserin hi¢birinin bulunmadigin

belirten dgretmenlerin oran1 (%19,1) diisiindiiriiciidiir. Ogretmen gériislerinden 100
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Temel Eser disinda simf kitapliginda baska kitaplara (%15,6) cok az yer verildigi
anlagilmaktadir. Cok az 6gretmen (%9.2) sif kitaplig: ile 100 Temel Eser uygulamasi

arasinda higbir iliski bulunmadigini diisiinmektedir.

Diger segenegindeki yorumlara baktigimizda da ilgi ¢ekici ifadeler goriilmektedir.
“Cocuklar okuduklari kitaplar1 birbirleriyle paylasabildi. Sanat, insanlar1 birlestirir”,
yorumu dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen, bu yaslardaki &grenciler igin arkadaslhigin
onemini vurgulamaktadir. Sanatin ortak bir deger yaratmada, insanlar1 birlestirici bir

unsur olduguna da deginmektedir.

Bir grup ogretmen, Ogrencilerin zorunlu olarak 100 Temel Eseri okumalarinin
Ogrencilerin okuma aligkanliklarina olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Baska bir
grup 0gretmen ise, 6grencilerin kitaplara ulagiminin kolaylastigini, 6gretmenler arasinda
ortak bir davranis olustugunu, siniflarda beyin firtinast yapilabildigini, eserlerin, konu,

kahramanlar vs. agisindan tartigilabildigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin degindigi baska bir yorum ise, okuma aliskanligmnin sadece okulda
Tiirkce ve simif dgretmenlerinin isi olmadigi, asil aligkanligi saglayacak olan ailenin
oldugudur. Bu uygulama, 6grenci ile yakindan ilgilenen aileler i¢in, entelektiiel anlamda
bir paylasim sansi dogurmustur. Kuramsal bolimde de, ailenin okuma aliskanligi
acisindan 6nemine deginmistik. Bir baska olumlu etki ise, fakir 6grencilerin bu kitaplara

ulasabilmesi olmustur.

Bir bagka yorum, “Tirkiye’nin bir¢ok okulunda O6gretmenler paralel olarak benzer
kitaplar1 tavsiye ediyor ve bunu Tiirkge dersinin bir pargasi olarak takip ediyor. Bu da
okuma aligkanlig1 kazandirma yoniinde bir basaridir” denmektedir. Bir 6gretmen ise ,
“Ogrencilerin ne okuyabilirim? seklindeki diisiincesi kalmadi. En azindan énlerinde bir

sablon olustu” ifadesini kullanmustir.

Diger bir yorum, “dzellikle 8. sinif 6grencilerimiz 100 Temel Eseri ¢ok basit, sade ve
0zet bulduklar1 i¢in okumak istemiyorlar. 100 Temel Eser, konular bakimindan da 7. ve
8. smiflara hitap etmektedir” denmektedir. Bir Ogretmen, G6grencilerin, kiitliphane
kullanma aligkanliklarinin arttigini belirtmektedir. Okuma aliskanlig1 ile kiitiiphane
kullanma aliskanhigi arasinda pozitif bir iliski vardir. Ulkemiz agisindan okuma
aliskanliginda, bir artisin olusu sevindirici bir durumdur. Deginilen diger konular ise,

cocuklar arasinda okuma yoniinden esitlik saglanmasi, ¢ocuklarin zararli yayinlardan
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korunmasidir. Giinlimiizde gerek internet, gerekse basimla artan yogun bilgi

diisiiniiliirse, ¢ocuklar1 zararli yayinlardan korumanin daha zor olacagi goriilecektir.

Okul kiitiiphanelerinden, saglanma ve Odiing verme basta olmak iizere, okuma
aligkanligimma ve 100 Temel Eserin okutulmasina yonelik hizmetler vermesi
beklenmektedir. Okul kiitiiphanelerin verecegi hizmetlerin basaris1 100 Temel Eser
Uygulamasinda kiitiiphanelerin daha iist siralarda yer almasinda belirleyici olacaktir.
Asagidaki tabloda okul kiitiiphanelerinin 100 Temel Eser uygulamasini ne kadar

destekledigini tespit yonelik veriler yer almaktadir.



Tablo 25: 100 Temel Eser Uygulamasinda Okul Kitapliklarinin Rolii Konusunda Ogretmen Gériisleri
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Sizce, okul kiitiiphaneleri 100
Temel Eser uygulamasina ne
kadar destek oldu?

Bolgeler

Cankaya

Mamak

Yenimahalle

Toplam

Evet

Y%

Hayir

%

Evet

%

Hayir

%

Evet

%

Hayir

%

Evet

%

Hayir

%

Yoksul 6grenciler kiitiiphanede
100 Temel Eseri
okuyabilmekte ya da ddiing
alabilmektedir.

Okul kiitiiphanesi 100 Temel
Eser uygulamasin
desteklemek icin 100 Temel
Eseri satin almaktadir.

Okul kiitiiphanesi 100 Temel
Eserin okutulmasina yonelik
etkinlikler diizenlemektedir

Okul kiitiiphanesi okuma
aligkanligina yonelik
hizmetler vermektedir.

100 Temel Eseri okumak igin
kiitiiphaneye giden 6grenciler,
kiitiiphanede diger kitaplara
da yonlendirilmektedir.

Ogrencilere okuma aliskanlig
kazandirmak i¢in kiitiiphane,
ogrencilerin ilgisini ¢cekecek
kitaplar edinmektedir

Kiitiiphanede 100 Temel Eserin
higbiri bulunmamaktadir

Okul kiitiiphanesi 100 Temel
Eser uygulamasini hig¢
destekleyemedi

Diger

25

14

14

13

10

N

41,7

23,3

6,7

23,3

21,7

16,7

6,7
10,0

35

46

56

46

47

50

60

56
54

58,3

76,7

93,3

76,7

78,3

83,3

100

93,3
90,0

22

71,0

25,8

6,5

22,6

19,4

22,6

3,2
9,7

23

29

24

25

24

31

30
28

29,0

74,2

93,5

77,4

80,6

77,4

100

96,8
90,3

25

23

13

50,0

46,0

4,0

26,0

8,0

6,0

16,0
2,0

25

27

48

37

46

47

50

42
49

50,0

54,0

96,0

74,0

92,0

94,0

100

84,0
98,0

72

45

34

23

20

13
10

51,1

31,9

5,7

24,1

16,3

14,2

9,2
7,1

69

96

133

107

118

121

141

128
131

48,9

68,1

94,3

75,9

83,7

85,8

100

90,8
92,9

Toplam

920

16,67

450

83,33

56

20,07

223

79,93

79

17,56

371

82,44

225

17,73

1044

82,27
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Tablo 25°te okul kiitiiphanelerinin 100 Temel Eser uygulamasina en biiyiik desteginin
(%51,1), yoksul 6grencilerin 100 Temel Esere kiitliphanede erisebilmeleri oldugu
anlagilmaktadir. Bolgelerin ekonomik diizeyi diistiikge, okul kiitiiphanelerine daha ¢ok
ihtiyagc  duyuldugu  goriilmektedir.  Yoksul Ogrencilerin  Mamak’ta %7171,
Yenimahalle’de %50°si, Cankaya’da % 41,7’si 100 Temel Eseri okumak ya da 6diing
almak i¢cin okul kiitliphanesini kullandig1 tablodan anlagilmaktadir. Okul
kiitliphanelerinin %31,9’u, 100 Temel Eser uygulamasini desteklemek i¢in eserleri satin
alma yoluyla edinmistir. 100 Temel Eserin okutulmasina yonelik etkinlikler diizenleyen
okul kiitiiphanesi orani (%5,7) son derece diisiiktiir. Ayrica okul kiitiiphanelerinin
okuma aligkanligina yonelik verdigi hizmetler (%24,1) yetersiz kalmaktadir.
Ogretmenlerin kiigiik bir boliimii (%16,3), 100 Temel Eseri okumak igin kiitiiphaneye
giden Ogrencilerin, kiitiiphanede diger kitaplara yonlendirildigini diistinmektedir.
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%90,8) ise, okul kiitiiphanelerinin 100 Temel Eser

uygulamasini destekledigini belirtmektedir.

Tablodan 100 Temel Eser uygulamasinda okul kiitliphanelerinin yerinde baktigimizda,
kiitliphanelerin istenilen noktaya gelmedigi sonucu ¢ikmaktadir. Okul kiitiiphanelerinin
100 Temel Eser uygulamasina en biiyiik katkisi, yoksul 6grencilerin 100 Temel Eser
setine  erisebilmesi olmustur. Okuma aligkanligi, 100 Temel Eserin okutulmasina
yonelik okul kiitiiphanelerinin verdigi hizmetler ise yetersiz goriilmektedir. Ayrica okul

kiitiiphanelerinin koleksiyonu eser ¢esitliligi agisinda yeterli diizeyde bulunmamaktadir.

Tablo 26: 100 Temel Eser Uygulamasinin Okuma Ahskanhgi Konusunda Basarih
Olma Nedenleri Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Sizce 100 Temel Eser

uygulamasi 6@rencilerin Bolgeler

okuma ahskanh@im Toplam
artirma ac¢isindan neden .

basarih oldu? (Eger Cankaya Mamak Yenimahalle

basarih oldugunu

diisiiniiyorsaniz) Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Basarili olamadi 14 233 9 29,0 13 26,0 36 25,5
Agiklaymniz 46 76,7 22 71,0 37 74,0 105 74,5
Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100
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Tablo 27: 100 Temel Eser Uygulamasinin Okuma Aliskanhig1 Konusunda Basarisiz

Olma Nedenleri Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Sizce 100 Temel Eser

?ygulafnafl Bolgeler

ogrencilerin okuma

aliskanhi@im artirma Toplam
acisindan neden .

basarih olamadi? Cankaya Mamak Yenimahalle

(Eger basarih

olamadigini o N o o
diisiiniiyorsaniz) Say1 ) Say1 ) Say1 ) Say1 )
Basaril1 oldu 5 8,3 2 6,5 5 10 12 8,5
Aciklayiniz 55 91,7 29 93,5 45 90 129 91,5
Toplam 60 100 31 100 50 100 141 100

100 Temel Eser’in okuma aligkanligi iizerinde neden basarisiz oldugu konusunda,

Ogretmenlerin goriislerinde agirlikli nedenler olarak sunlar 6n plana ¢ikmaktadir:

Kitap okumak yerine, izlemek ve bilgisayarda vakit gecirmenin &grenciler

tarafindan daha cazip goriilmesi,

Ogrencinin okumak istiyorsa istedigi kitabi okuyacagi, zorunluluk ya da
dayatmanin uygulamanin basarisizliginda etkili oldugu, uygulamanin 6dev

olarak goriilmesi,
Kitap okuma bilincinin olmayisi,

100 Temel Eser uygulamasinda secilen kitaplarinin dilinin agir, gorsel olarak
itici secilen kitaplarin 6grencilere ve giinlin sartlarina uygun olmamasi, belli

ideolojilerin dayatilmak istenmesi,
100 Temel Eser sinirinin ¢izilmesinin olumsuzluklar ortaya ¢ikardigi,
Zorla kitap okuma aliskanliginin kazandirilamayacag,

Uygulama kapsami disindaki yayinlarin 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ektigidir.

Cocuk Vakfi (2000, s. 3) 100 Temel Eser uygulamasi raporu ile arastirmamiz

sonuglarinda benzerlikler ve farkliliklar gozlenmektedir.

Her iki arastirmadaki belirlenen durum, 100 Temel Eser uygulamasi ile dgrencilerin

kiitiiphane kullanimlarinin artmadigidir ve 100 Temel Eser disindaki bagka kitaplara
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yonelmedigidir. Yine her iki arastirmadaki ortak bir baska sonug¢ da, velilerin 100
Temel Eser konusunda duyarsiz kalmalaridir. Ayrica, 6grencilerin 100 Temel Eser’i
okuduklarma yonelik higbir dlgme ve degerlendirme ¢alismasi yapilmamistir.” (Cocuk

Vakfi, 2000, s. 11)

Yaptigimiz arastirmada, 100 Temel Eserin yaridan fazlasini okuyan hemen hemen hig
Ogrenci bulunmadig1 ve 6grencilerin biiylik cogunlugunun 1 ila 20 arasindaki sayida

eser okumus olduklar1 belirlenmistir.

“Zorunlu liste, orta Ogretimde okuma ve anlama becerisini nasil kazandiracagina
yonelik uygulama esaslarini  belirleyen Okuma Programi iligkisi kurulmadan
aciklanmistir. Bu nedenle, ilkogretimde 100 Temel Eser uygulamasinin akademik
basariya etkisi, okuma alisgkanlig1 kazandirmaya yonelik olumlu tutum ve davranislara
etkisi, okuma becerisi ve davranisi gelistirme ile okul ve hayat basarisi iligkisini 6lgme
ve degerlendirme yapilmasina temel teskil edecek bir yonii tespit edilememistir.”

(Cocuk Vakfi, 2009, s. 9)

Yine yaptigimiz arastirmada Cocuk Vakfi’ nin bulmus oldugu sonuglardan farkli olarak,
Ogrencilerin okuma aliskanliginda kiiciik bir oranda da olsa artis oldugunu

gostermektedir.

Hatali oldugu diisiiniilen uygulamalarin bile, uzun dénemde sonuglarina bakildiginda,
toplumun okuma aliskanlig1r acisindan pozitif yonde etkileri olabilecektir. Yapilan
tartigmalar, egitimci ve ailelerin okuma aligkanlig1 konusunda daha bilingli, 6zenli ve

duyarl hale gelmelerini saglayacaktir.

Cocuk Vakfi (2009, s. 2) raporunda yazili kiiltiir ile gorsel kiltir iliskisinin ve
etkilesiminin biitlin bilesenlerle 6rgiin ve yaygin egitim siireclerine yansimasi gerektigi
belirtilmektedir. Gergekten de cocugun gelisiminde teknolojik araglarin mi1 yoksa

kitaplarin m1 kullanilmasi ya da ikisinin birden harmanlanmasi tartisma konusudur.

Yine bir bagka saptama, Bilgi ve Belge Yonetimi 6gretim iiyeleri disinda ¢ok az sayida
egitimecinin, 100 Temel Eser uygulamasi ve kiitiiphane iliskisine ¢cok az deginmis
olmalaridir. Cocuk Vakfi 100 Temel Eser Raporu’nda kiitiiphane ve kiitiiphane

kullanim aligkanligina sik sik deginilmistir.



97

5. BOLUM

5.1. SONUC

Tiirkiye’nin en onemli problemlerinden biri kitap okuma aligkanlhiginin ¢ok diisiik
seviyelerde olmasidir. Gelismis tlkelerle kiyaslandiginda ilkokul seviyesinden yiiksek
O0grenim seviyesine tiim yas gruplarinda okuma aligkanligi oraninin c¢ok diisiik
seyretmesi, i¢inde bulundugumuz sosyal ve ekonomik sorunlarin da nedenlerini
anlamak konusunda bize ipucu vermektedir. Boylesi dnemli bir konuda yapilacak
arastirmalara ve kitap okuma aliskanlig1 kazandiracak uygulamalara bu nedenle biiytlik
ithtiya¢ duyulmaktadir. Sosyo ekonomik olarak Tiirk toplumunun kosullarinin artmasina
ragmen kitap okuma aligkanliginin istenilen seviyelere c¢ikarilmamasi okuma
aligkanhiginin bir kiiltiir sorunu oldugunu gostermektedir. Bu nedenle ilkdgretim
seviyesinde daha etkili uygulamalarla G&grencilere kitap okuma kiltliriiniin
kazandirilmasi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 da Tiirk¢e dersi miifredatina yonelik olarak ve 6grencilerindzgiir
zamanlarini degerlendirmeleri amaciyla 100 Temel Eser uygulamasini baglatmistir. 15
Temmuz’da 2005°te kamuoyuna duyurulan liste yoluyla temel olarak okuma
aligkanliginin kazandirilmas: hedeflenmistir. Tiirk dilini 6gretmek ve gelistirmek ve
Ogrencilere kendilerini ifade yetenegini kazandirmayr da hedefleyen uygulama
kamuoyuna aciklandigi ilk gilinden itibaren kamuoyunda yogun tartismalara neden
olmustur. Secilen eserlerin niteligi, liste olusturma ihtiyacinin olup olmamasi, secilen
kitaplarin ticari olarak metalagsmasi ve kitaplarin egitim siirecinde yanlhs kullanimi
konular elestirilerin baginda gelmistir.

100 Temel Eser uygulamasinin kamuoyunda en tartisilan konusu; ceviri eserlere yonelik
olmustur. Eserlerde c¢evirmen belirtilmemis, yalnizca olan gevirilere ideolojik ya da
dinsel amagli eklemeler yapilmistir. Ayrica uygulamada 96 sayfa alti i¢in bandrol
zorunlulugu olmadig: icin cevriler asir1 sekilde 6zetlenmistir. Bunun yan sira boyle bir
liste olusturmanin gerekliligi de elestiri konusu olmustur. Yayimlanan genelgede de
belirtildigi gibi ilkdgretim 6grencilerinin okuyabilecegi sayisiz eser vardir. Ancak bu
listeler belirlenirken ne gibi kriterlerin dikkate alindigi, bu kitaplarin se¢ilme nedenleri

kamuoyu ile paylasilmamstir. Elestirilerde 6n plana ¢ikan bir konu da ticari olarak belli
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kesimlerin uygulamadan rant saglayacak olmasidir. Uygulamanin baslamasi ile listede
yer alan kitaplarin satiglarinda bir artis meydana gelmistir. Son olarak kitaplarin egitim
siirecinde bir zorunluluk olarak dayatilmasi da uygulamanin ruhuna aykir1 olarak
degerlendirilmistir.

Calisma kapsaminda Ankara Cankaya, Yenimahalle ve Mamak il¢elerinde 54 okulda
calisan 141 o6gretmene anket uygulanmis ve 100 Temel Eser’in 6grencilerin okuma
aligkanligina etkisini degerlendirebilecek sorulara yanit vermeleri istenmistir. EZitim
stirecinin temel uygulayicisi olan 6gretmenlerin goriis ve gozlemlerinin 6grenilmesi ile
100 Temel Eser uygulamasinin &grencilerin okuma aligkanliklarini ne sekilde
etkilediginin belirlenmesi amacinda olan c¢alismanin sonuglart bu nedenle c¢ok
onemlidir. Ogretmelere gore 100 Temel Eser uygulamasimnin birincil nedeni MEB nin
Ogretim programinda okuma aligkanligini yerlestirmek istemesi, 6grencilerin okumak
icin hangi kitaplar1 sececeklerini bilmemeleri, 6grencilerin okuma aliskanliginin
olmamasi, ailelerin kitap se¢imi konusunda bilgili olmamasi, 6gretmenlerin 6grencilere
kitap onermede yetersiz kalmalarini nedenler arasinda gostermistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlast 100 Temel Eseri 6, 7 ve 8. siflar
icin uygun bulmamaktadir. Bu durum o&gretmenlerin uygulamaya karsi isteksizlik
duymasina da neden olabilecektir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin 6grencilerin istekli olup
olmadiklar1 sorusunun cevaplarinda da én plana ¢ikmugtir. Ogretmenlerin yine yaridan
fazlas1 6grencilerin uygulamay1 bir zorunluluk olarak gordiigiinii belirtmis; bu nedenle
not kaygisiyla hareket ettiklerini ifade etmistir. Ayrica Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu, 100 Temel Eserin sosyo-ekonomik ve dgrencinin durumuna gore farklilik
gostermesi gerektigini ve yaridan fazlasi, 100 Temel Eser sayisinin smirli olmamasi
gerektigini belirtmistir. Bu durum calismanin ilk boliimiinde kamuoyunda giindeme
gelen eser sinirlandirmasina yonelik elestirilerle de paralellik tasimaktadir. Ancak yine
de oOgretmenler 100 Temel Eserin biiyilk ¢ogunlugunu tavsiye edebileceklerini
belirtmislerdir. Kuskusuz bu durum genclere belirli oranda okuma aliskanligi
kazandirma amacin1 da yansitmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler uygulamaya yonelik
elestirilerde bulunsalar da, yaridan fazlasi 100 Temel Eser’in belli sartlar dahilinde
zorunlu olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu konudaki nedenleri ortaya ¢ikarmaya dair
sorulan sorularda da; 6n plana ¢ikan 6gretmenlerin eserlerin 6grenciler tarafindan basta

zorunluluk olarak goriilse de zamanla bunu bir aliskanlia doniistiirecekleri
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diisiincesidir. 100 Temel Eser uygulamasinin zorunlu olmamasi gerektigini diisiinen
Ogretmenlerin temel gerekceleri de biiyliik bir cogunlukla okuma aliskanliginin
ogrencilerin okumakta zevk aldig1 eserlerin secilmesiyle miimkiin olacag: diisiincesidir.
Ayrica Ogretmenler bdyle bir uygulamanin Ogrencilerin okuma aliskanligini yok
edecegine belirtmektedir.

Aragtirmamiza goére 100 Temel Eser uygulamasinin en Onemli yarar1 olarak kitap
tavsiye edilmesindeki kargasayr ortadan kaldirmasi ve bu kitaplara ulasabilmenin
kolaylasmas1 olarak gosterilmistir. Ozellikle Mamak’ta kitaplara ulasmanin
kolaylagtigimin biiyiik oranlarla belirtilmesi uygulamanin dikkat ¢ekici olumlu
sonuglarindan biri olmustur. Ayrica uygulama okul ve smif kitapliklarinin gelismesi
acisindan da belirli 6l¢iide olumlu sonucglar vermistir.

Arastirmaya gore 100 Temel Eser 6grencilerin kitap okuma aligkanligini orta seviyede
gelistirmistir. Bolgelerin tiimiinde benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber
uygulama sonuclarint kismen olumlu olarak degerlendiren Ogretmenlerin orani %
90’lara ulagsmistir. Bu nedenle uygulamanin kitap okuma aligkanligini kismi oranda
olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, aliskanlik kazandirmasi yani sira
ogrencilerin 100 Temel Eser kapsaminda okudugu eserleri okuma, anlama ve irdeleme
konusunda genel olarak basarili bulmaktadir. Ogretmenler ayrica eserlerin okunup
okunmadigin tespit edebildiklerini de biiyiik oranda belirtmislerdir. Ancak bu durum
uygulamanin bir zorunluluk olarak degerlendirildigi gercegini degistirmemektedir.
Gortildiigi gibi 100 Temel Eser uygulamasinda 6gretmenler de kamuoyu ile benzer
goriislerde bulunmus; uygulamanin zorunluluk olarak goriilmesinin okuma aligkanlig1
tizerinde olumsuz sonuglarinin olabilecegi uyarisinda bulunmuslardir. Ancak 100 Temel
Eser’e Ogretmenlerin bakist genel olarak olumlu olmus, uygulamanin biiyiik
eksikliklerinin olduguna da dile getirilmistir.

Sonuglar1 daha detayli olarak inceledigimizde;

1.  Arastirmamiza katilan 6gretmenlerin, biiyiik cogunlugu Egitim Fakdiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi béliimiinden mezundur. Egitim Fakiiltesi mezunu &gretmenlerin,
yeni bilgi ve donanima sahip olmalar1 nedeniyle egitimde kaliteyi arttiracaklari
diisiiniilebilir. Yeni mezun 6gretmenlerin Mamak bolgesinde gorev yaptiklari, bu
kisilerin yeni mezun olmalar1 nedeniyle daha aktif olmalar1 bdlgenin sosyo-

ekonomik seviyesinin arttirtlmasinda etkin rol oynayacaklar1 sdylenebilir.
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Ogretmenlerin biiyiik bdliimii lisans mezunudur. Yiiksek lisans mezunu dgretmen
oran1 son derece diisiiktiir. Doktora mezunu 6gretmen ise bulunmamaktadir.
Ogretmenlerin, MEB tarafindan akademik ¢alismalara tesvik edilmesi ve
akademik ¢alisma yapan kisilere maas farklarinin yaratilmasi uzun vadede

egitimin yiikselmesine sebep olacagi sdylenebilir.

Ankara’daki 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunu, meslekte en az 6-15 yil ¢alismis
Ogretmenler olusturmaktadir. Buradan Ogretmenlerin yaklasik 40 yas civarinda
olacag: tahmin edilmektedir. Ogretmenlerin hem yeni bilgi, hem de deneyime
sahip olmalari, 100 Temel Eser ve daha yeni uygulamalarin yiiriirliige
gecirilmesinde olumlu bir durum oldugu sdylenebilir. 29 yil ve {izeri tecriibeye
sahip Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun, Cankaya bolgesinde gorev yaptigi

sonucuna vartlmistir.

Ogretmenler, 100 Temel Eser uygulamasinin, dgrencilerin okumak igin hangi
kitabt sececeklerini bilmemeleri Tlizerine basladigim1 diisiinmektedir. Bu
uygulamadaki diger diisiince, MEB’ nin  0gretim programinda okuma
aligkanlhigin1 yerlestirme amaci iizerinde yogunlagsmaktadir. Diger vurgulanan
nokta, dgrencilerin okuma aligkanliginin olmayisidir. Bu sonuglar ¢ergevesinde
O0gretmenlerin, 6grencilerin okuma aligkanligi sorunun oldugunu diistindiikleri

ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin genel olarak 100 Temel Eser’i okudugu ve bu kitaplar hakkinda
fikir sahibi olduklar1 anlasilmaktadir. Bu uygulamada 6gretmenlerin bilingli

olmalarinin uygulamanin basarisinda pozitif bir rol oynadigi séylenebilir.

Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu, 100 Temel Eserin 6grencilere az da olsa uygun
oldugunu diisiinmektedir. “Cok uygun” ve “hi¢ uygun” bulmayan &gretmenlerin
oraniysa son derece diisiiktiir. Ogretmenlerin, 6grenciler icin 100 Temel Eseri az
uygun bulmasi, ayni zamanda 100 Temel Eser uygulamasini tam anlamiyla
benimsemediklerini diisiindiirmektedir. Bu degerlendirme, 100 Temel Eser

listesinde degisiklikler yapilmasinin gerekliligine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin yaridan fazlasi dgrencilerin eserleri okumay1 ddev olarak gordiigii
ve istemeden, not kaygisiyla okudugunu ifade etmistir. Okuma aligkanliginin

kazanilmasi, 6grencinin okumay1 sevmesiyle miimkiindiir. Ogrencilerin, okuma
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aligkanliginin gelistirilmesi ile ilgili bir uygulamay1 zorunluluk olarak gérmesi
literatiirde belirttigimiz gibi ¢ocugun okuma aliskanligina zarar verebilecegini
diisiindiirtmektedir. Diger bir 6nemli ¢ikarim, 100 Temel Eser uygulamasinin
Ogrencilere 6nemli bir 6l¢iide okuma aliskanligi kazandirmadigidir. Bu sonug da

hipotezimizi destekler niteliktedir.

100 Temel Eserin yaridan fazlasini okuyan hemen hemen hi¢ 0Ogrenci
bulunmamaktadir. Diger bir sonug, 6grencilerin biiylik cogunlugu eserleri 1 ila 20
arasinda okumuslardir. Daha 6nce belirttigimiz gibi, 6gretmenler de 100 Temel
Eserin ¢ok azinin dgrenciler igin uygun oldugunu ifade etmislerdi. Ogrenci
davraniglar1 ve Ogretmen goriisleri, 100 Temel Eser listesinin tekrar gdézden

gecirilmesi konusunda bir uyaridir.

Ogretmenlerin  bilyilk ¢ogunlugu, secilen kitaplarm grencilerin  kisisel
Ozelliklerine gore, Ogrenciden O&grenciye farklilik gostermesi gerektigini
belirtmistir. Buradan c¢ocuga gorelik ilkesinin  gdzetilmesi  gerektigi
belirlenmektedir. Ogretmenlerin yine biiyiik bir boliimii, bu uygulamanm 100
sayisi ile smirli olmamasi gerektigini belirtmislerdir. Kuramsal kisimda da
belirttigimiz iizere, 100 Temel Esere gelen en biiyiik elestirilerden biri eserlerin
100 sayisi ile siirli olmastydi. Siirlamanin 6grencinin gelisimsel yasamina zarar

verecegi diisiincesidir.

Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi, 100 Temel Eserin cogunu 6grencilere tavsiye
edebilecegini diistinmektedir. Cok azini tavsiye edenlerin orani da yariya yakindir.
Ogretmenler, daha &nce belirttigimiz iizere, 100 Temel Eserin ¢ok azim dgrenciler
igin uygun bulmaktaydilar. Ogretmenlerin az uygun bulmalarina ragmen bu

eserleri Onermeleri diigiindiiriictidiir.

Ogretmenlerin yaridan biraz fazlasi, 100 Temel Eserin zorunlu okutulmasini
kismen desteklemektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, 100 Temel Eserin
zorunlu tutulmasinin ileride 6grencilere okuma aliskanligi kazandiracagini, kitap
secim isini kolaylastiracagini ve ogrencilerin sakincali kitaplara yonlenmesini
Onleyecegini diistinmektedir. Okullarda, Ogretmenlerle yapilan goriismeler
sonucunda Ogretmenlerin eserlerin okutulmasini zorunluluk olarak gérmesinin

nedeni, ¢ocuklarin ve ailelerin okuma kiiltiirlerinin olmayisidir.
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100 Temel Eseri satin almada 6grenciler fazla giigliik ¢ekmemektedir. Yine de
satin alamayan 6grenciler bulunmaktadir. Yoksul 6grenciler i¢in, 100 Temel Eseri
bedava dagitmak bir ¢6ziim olarak diisiiniilebilir ama simif kitapliklar1 ve okul
kiitliphaneleri zengin koleksiyonuyla sunacagi hizmetler, ‘kitaplar1 bedava
dagitma’ ¢oziimiinden ¢ok daha faydali olacaktir. Ogrencinin egitim ve 6gretim
siirecinde kiitliphane kullanmay1 aliskanlik haline getirmesi beklenmektedir. 100
Temel Eser uygulamasi, 6grencinin baska kitaplara yonelebilmesi i¢in bir firsat
durumundadir ancak kiitiiphanelere bu uygulama ile c¢ok alt diizeyde
basvuruldugu goriilmektedir. Bu alt diizeydeki bagvurulma nedeni, kiitiiphanelerin
dermesindeki yetersizlikten ve personel eksikliginden kaynaklanmis oldugu
diisiiniilebilir. Daha o©nce yapilmis olan bilimsel c¢alismalar bu bulgular
vermektedir. Okul ve sif kitapliklarinin detayli olarak incelenmesi bir baska
arastirma konusu olacaktir. Ogrencinin kiitiiphane kullanma aliskanlig1 kazanmis

olmasi, 6grencinin yasam boyu 6grenme siirecine olumlu yonde etkileyecektir.

Eserleri edinmede ‘satin alma’ ve ‘arkadaslarindan 6diing alma’ yontemlerinden
sonra kiitliphanelerin ve sif kitapliklarinin yer aldigr goriilmektedir. Oysa ki,
odiing verme kiitiiphanelerin temel hizmetlerinden biridir. Kiitiiphaneler bu

hizmeti ile ilk sirada yer almalidir.

100 Temel Eserin “kiiclik bir bolimii” siif kitapliginda bulunmaktadir. MEB bu
uygulamay1 baglatirken, sinif ve okul kiitiiphanesinde bu kaynaklarin eksiksiz
bulunmasi i¢in de bir diizenleme yapmaliydi. Alt yapist olmayan uygulamalarin
basar1 diizeyi diisiik olacaktir. MEB tarafindan ficretsiz olarak en azindan okul
kiitiiphanelerine géndermis olmasi beklenebilirdi. Diger 6nemli bir sonugsa, dortte
bir oraninda siif kitaphiginin olmadigmin belirlenmesidir. Ogrencilerin, 100
Temel Esere ulagmada ilk noktalardan biri olan sif kitapliklarinin olmamasi,
ogrencilerin boyle bir uygulamada bir anlamda yalmz birakildigi anlamina
gelmektedir. Her 6grencinin, 100 Temel Eseri satin almasi iilkemiz ekonomisi

acisindan da sakincalidir.

Simif kitapliklarinin tersine, 6gretmenlerin biiylik boliimii 100 Temel Eserin
“cogunun” okul kiitiiphanesinde bulundugunu diisiinmektedir. Simif kitapliginda,

100 Temel Eseri bulamayan 0Ogrencilerin, daha sonra okul kiitiiphanesine



16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

103

yonlenebilecegi diisiiniilirse, bu durum 06grenciler agisindan sevindiricidir.
Ogretmenler, 100 Temel Eserin okul kiitiiphanesinde bulunmama durumunu ve

kiitiiphanesi olmayan okulu yok denecek kadar az oldugunu belirtmistir.

Velilerden, 100 Temel Eser uygulamasi hakkinda olduk¢a az oranda itiraz
gelmekte ya da hi¢ gelmemektedir. Bu durumdan, velilerin bu uygulamaya yeterli
ilgiyi gostermedikleri anlagilmaktadir. Kuramsal kisimda da belirttigimiz gibi,
okuma sevgisi ve aligkanligi ilk olarak ailede baglamaktadir. Bu anlamda okuma
aligkanhiginda aile basat bir gorev istlenmek zorundadir. Ailelerin, okuma

aligkanlig1 konusunda bilinglendirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenler, yaymcilarin kitaplarin  basiminda ‘kismen’ ozen gosterdigini
disiinmektedir. Bu konuda bdlgeler arasinda anlamli farkliliklar ortaya
cikmamaktadir. Bu sonug, O&gretmenlerin 100 Temel Eser’e olumsuz
yaklagmasinin nedenlerinden birini olusturmaktadir. Bilindigi {izere, ¢ocuk igin
kitap seciminde gorsellik ¢ok 6nem tasimaktadir. Diger onemli husus igerigin
cocuga gore olmasi gerektigidir. Yayincilarin, ¢ocuk yayinlarinda gereken 6zeni

gostermesi gerekmektedir.

Ogretmenler yayincilarin ¢ogunlukla 100 Temel Eseri ¢ocuklarin seviyesine gore

uyarladigimi diisiinmektedir.

Ogretmenlerin, eserleri dgrencilere okuturken yayimciya dikkat edip etmediklerine
verdigi yanitlarda 6n plana ¢ikan temel sonug, dgrencilerin istedikleri yayimevini

secebildikleri yoniindedir.

Ogretmenler, 100 Temel Eserin sevdirilmesinde farkli yaymevlerinin dgrenciler
lizerindeki etkilerini gormemektedir. Ogretmenler, cogunlukla “su ana kadar

boyle etki hi¢ gormedim” cevabini vermistir.

Ogretmenlerin yaridan fazlas1 100 Temel Eserin renkli resimler, sekiller vb. ilgi

cekici fiziksel unsurlar igermedigini diisiinmektedir.

Ogretmenlerin yaridan fazlasi, dgrencilerin zaman zaman 100 Temel Eserin dilini

anlamakta giigliik ¢ektigini belirtmistir.

Ogretmen goriislerine gore, 100 Temel Eser uygulamasinin en onemli yarari,

“kitap tavsiye etmedeki kargasay1 ortadan kaldirmas1” olmustur. Ogretmenlerin
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yaklagik yarisi, 100 Temel Eser uygulamasinin eserlere ulagtirmay1 kolaylastirdigi

goriisiinde yogunlasmaktadir.

100 Temel Eser’in okutulmasinin zorunlu tutulmasi, bu eserlerin okunma oranini
kiigik bir oranda artirmaktadir. Buna dayanarak, 6grencilere zorlama ile kitap
okutulmasinin, okutulan kitap sayisina fazla etkisi olmadig1 anlagilmaktadir. Bu
ifadelerden anlasilacagi {izere okuma aligkanliginin zorlama yolu ile

kazandirilamayacagi sdylenebilir.

100 Temel Eser uygulamasi Ogrencilerin okuma aligkanligini orta diizeyde
gelistirmistir. Ogretmenlerinin ¢ogunun, 100 Temel Eser uygulamasmin
ogrencilerin okuma aligkanligina olumlu yonde etkisi oldugunu diistinmesi

hipotezimizi destekler niteliktedir.

100 Temel Eser okul yonetimlerince genelde desteklenmektedir. 100 Temel Eser
uygulamasinda okul yoOnetiminin desteginin alinmasi uygulamanin basarisini

arttiracaktir.

Ogretmenler, 100 Temel Eser igin ayrilan siireyi yeterli gormemektedir.100

Temel Eser i¢in daha cok siire gerekmektedir.

Ogretmenler, 6grencilerin 100 Temel Eseri okuma, anlama ve irdelemeleri

konusunda genel olarak basarili bulmaktadir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, 100 Temel Eser uygulamasinin, dgrencilerin
okuma aligkanliklarini artirma agisindan kismen basarili bulmaktadir. Okuma
aligkanliginin uygulamadan kismen de olsa olumlu etkilendigi belirlenmistir. Bu

sonug hipotezimizi destekler niteliktedir.

Yukarida ayrintili olarak aciklanan sonuglar 1s18inda su belirlemeyi yapmak

miimkiindiir: 100 Temel Eser uygulamasi, Ilkdgretim Tiirkce 6gretmenlerinin uygulama

hakkinda yeterince hizmet i¢i egitim almamalari, listede yer alan eserlerin dgrencilere

uygun olup olmadigi, okumanin 6grenciler i¢in zorunlu tutulmasi, listede yer alan

kitaplarin yayimina o6zen gosterilmemesi ve uygulamanin kiitliphane boyutunun

yeterince diisiiniilmemesi nedenleriyle tam olarak bagarili olamamustir.

Elde edilen bu sonuglara gore, arastirmanin baginda belirlemis oldugumuz hipotez

kanitlanmustir.
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5.2. ONERILER

21. ylizyilin hizla gelisen bilgi ve teknolojisi, rekabet ortami, Tiirk eitim sisteminin
yeniden planlanmasini zorunlu kilmaktadir. Insansiz ugaklarm yapilmasi, tiptaki bas
dondiiriicti teknik ve c¢alismalar, gen teknolojisi, lazer silahlar bu gelismelere 6rnek
verilebilir. Gelecekte {ilkemizin, bu degisen diinya kosullarinda hangi konumda
bulunacagini, egitim ve oOgretim icin bugilin ne yaptig1 belirleyecektir. Okuma
aligkanligi, bilgi teknolojisi i¢in bir anahtar olacaktir. Artik toplumlarin geldikleri
noktalar, derin arastirma ve egitime borgludur. Gelecekte bilgi ve teknolojiyi elde
edemeyen toplumlar yok olusa dogru siiriiklenecektir. Gelecegimizi nerede hayal
ediyorsak, bugilin bu diislinceleri uygulamaya koymaliyiz. Calismada elde edilen

sonuclara dayanarak su oneriler sunulabilir:

1. Egitim ilk olarak ailede verilmektedir. Ebeveynlerin, okuma aligkanligina sahip
olmasi ¢ocugu da olumlu yonde etkileyecektir. Ailelerin, ¢ocuga bir kitaplik
olusturmas1 gerekmektedir. Bu kitaplik cocugun ilgisini ¢ekecek kitaplardan
olugmalidir. Ayrica ¢ocuk, ailesi tarafindan kitap fuarlarina, kiitiiphanelere, gesitli
sergilere, tiyatro, sinema vb. etkinliklere esit sayilarda gotiiriilmelidir. Cocuga,
kitap, dergi vs. okumanin, diger kiiltiirel etkinliklerle esdeger yiiriitilmesi gerektigi

anlatilarak, ¢ocugun tek yonlii gelisimi engellenmelidir.

2. Ilk ve orta dereceli okullarda okul kiitiiphanelerinin yani sira ve belki de daha ¢ok
smif kitapliklart uygulamasina agirlik verilmeli, O6grenciler sif kitapliklar

araciligiyla temel eserlere ve temel eserlerden de diger eserlere yonlendirmelidir.

3. Temel eserlere erisim, Oncelikle okul ve/veya halk kiitiiphanesi araciligiyla

yapilmali ve bdylece dgrenciler diger eserlere de erisebilmelidir.

4. Ders programlari ve dgretim yontemi i¢inde birden fazla esere ve farkli eserlere
yonelik bir yap1 kurulmali ve bu yap1 i¢inde 6grenciler kiitiiphane kullanmaya

yonlendirilmelidir.

5. Okul kiitiiphaneleri, okul miidiir, 6gretmen ve yonetimince desteklenmelidir. Okul
kiitiiphaneleri de i¢inde bulundugu kurumun tiim 6grencilerine ve ailelerine kaliteli

hizmet vermeyi hedeflemelidir.
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21. yiizyilin gelisen teknolojisi ile okul kiitiiphaneleri yeniden organize edilmelidir.
Okul kiitiiphaneleri yonetmeliklerinde, gliniimiiziin taleplerine uygun diizenlemeler
yapilmaldir. Ornegin, yonetmeliklerde basili kaynaklarmn yaninda elektronik

kaynaklara da yer verilmelidir.

Okul kiitiiphanecileri, bilgi okur yazarligi derslerini vermelidir. Ogrenciler

boylelikle bilgiye erisim becerilerini kazanabilecektir.

Okul kiitiiphanelerinin, teneffiislerde, 6gle saatlerinde, aksam ders ¢ikislarinda agik
birakilmasi gerekmektedir. Bu konuda yonetmeliklerde diizenlemeler yapilmalidir.

Kapali olan ama atil duran kiitiiphanelerin, 6grenci i¢in bir anlami yoktur.

Tirkce disinda da derslerin, kiitliphanede yapilmasi saglanmalidir. Okul
miifredatinin, kiitliphane ile iligskilendirilmesi gerekmektedir. Ders kaynaklarinin
kiitiiphaneci ve 6gretmenler tarafindan dersten 6nce hazirlanmis olmast kiitiiphane
diizeninin de korunmasimi saglayacaktir. Ogrenci, boylelikle okuma, arastirma

yapmaya hayatinin tiim agsamasinda yer verebilecektir.

Okul kiitliphanecilerinin ders programlarim1  ve kaynaklar1 takip etmeleri
gerekmektedir. Okul kiitliphanecileri okul yonetimlerince yiiksek lisans egitimi

almalar1 yoniinde tesvik edilmelidirler.

Okullarda, yeni ¢ikan yayinlarin tanitildigi panolar olusturulmalidir. Ayrica Tiirkce
ogretmenleri de okulun web sayfasinda cesitli yas gruplarina yonelik tavsiye

listeleri olugturmalidir.

Ulusal okul kiitiiphanesi politikas1 olusturulmalidir. Ulke c¢apinda mevcut

standardizasyon ile egitimde kalite ilkesi siirdiiriilebilmelidir.

Halk egitim merkezlerinde de okuma kuliipleri ve kiitiiphaneler kurulmalidir.
Boylelikle aksam calisanlar icin “yetiskin egitimi” projesi yliriitiilebilir. Ayrica,
anne-babalar i¢in “Cocuk ve okuma aliskanligi konulu seminerler” verilmelidir.

Halk ve okul kiitiiphanelerinde, okuma kuliipleri, kiitiiphaneci tarafindan organize

edilmelidir.

Halk kiitiiphaneleri, haftanin belli giinleri aksamlar1 da agik olmalidir.
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Egitimde okuma aligkanliginin sonuglari uzun doénemde alinabilecegi ig¢in
ogrenciler, okumanin neden 6nemli oldugu ve sonuclarim1 kestirememektedirler.
Donem baglarinda aile ve ogrencilere “Cocuk ve okuma aligkanligi” konulu

seminerler verilmelidir.

Okuma aliskanliginda Tiirkce Ogretmenlerinin daha aktif rol oynayacagi
distintilerek, onlara okuma aligkanligi konusunda belirli araliklarla hizmet igi

egitim verilerek okuma aliskanliginin gelistirilmesi saglanmalidir.
Yaz okullarinda da 6grencilere yas grubuna uygun kitap okutululmalidir.
Ogrencilere hizli okuma kurslar1 ve okudugunu anlama egitimleri verilmelidir.

Temel eserlerin secimi, hazirlanmasi, dili, sadelestirilmesi, ¢evirisi vs. unsurlari
bagimsiz bir kurul tarafindan ele alinmali ve bu kurul iiniversitelerdeki
akademisyenlerden, yayievlerindeki editorlerden, yazarlardan ve

kiitiiphanecilerden olugmalidir.

Temel eserler bu kurul tarafindan dil, sadelik, yalinlik, anlasilabilirlik, dogru ve
diizgiin ifadede vs. wunsurlar acisindan siirekli gozden gecirilmesi ve

degerlendirilmelidir.

Temel eserler say1 ile sinirlanmamali, dgrencilerin eserleri okuma isteklerine gore

yeni eserlerin eklenmesinde ve ¢ikarilmasinda yeterince esnek olunmalidir.

Sosyo-kiiltiirel ve ekonomik kosullar g6z oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin
temel eserlere erismesinde kiitiiphaneler ve okul yoOnetimi yeterince bilingli

olmalidir.

100 Temel Eser uygulamasinin basarili olmasinin temelinde okuma ve kiitiiphane
kullanimi aligkanlig1 yatmaktadir. Bu acidan kiitiiphaneler hizmetleri, personeli ve
dermesiyle okuma aligkanliginin kazandirilmasinda yeterince donanimli olmalidir.
Okuma aligkanligr toplumun bir biitiin olarak ele alinmasi gereken bir kiiltiir
meselesidir. Temel eserlerin 6grencilere okuma aligkanligi kazandiracak sekilde
okutulmasi, oOzellikle 6gretmenlerin ve velilerin okuma kiiltiirliniin bilincinde
olmasii gerektirmektedir. Okuma aligkanliginin bilincinin olmadig: kiitiiphaneler

toplumda okuma kiiltiiriiniin olusmasina katkis1 olamaz.
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100 Temel Eser uygulamasinda her yil giincellemeye gidilebilir. Bu sayede

ogrencilerin 100°den fazla eser hakkinda goriis sahibi olmasi saglanabilir.

Secilen kitaplarda 6grenci istek ve ihtiyaglarimin gozetilmesi gerekmektedir. Bu
ogretim seviyesindeki &grencilerin kitaplarin igeriginden c¢ok gorselligine dayali
olarak secim yapmasi dolayisiyla uygulama igerisindeki kitaplarin basiminda daha

fazla 6zen gosterilebilir.

Sitire¢ i¢inde bir yaptirim uygulanamayacak olsa da, kamuoyu baskisi ile

yaymevlerinin daha bilingli olmasi saglanmalidir.

Yayinevlerine, kitaplarda ya da bu kitaplar1 tanitan kataloglarda hangi yas grubuna

hitap ettigini yazma zorunlulugu getirilmelidir.

Okullara ¢esitli yaymevlerinden kitap tanitimlar1 yapilmalidir. Yaymevleri, ¢ocuk
kitaplar1 yazarlarin1 okullara ulastirmada sponsor olmalidir. Yaymevleri tarafindan
ogretmenlere 6zel egitimler verilerek, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerine katkida

bulunulmalidir.

Tiyatro, sinema, sergi, kiiltliir ve spor merkezlerinde, ¢esitli yaymevlerine yonelik
stantlar acilmalidir. Yaymevleri haftalik olarak degismeli, bdylelikle ticarette
kisilere firsat esitligi saglanarak yayincilarin ayakta kalmasi desteklenmelidir.
Ozellikle ¢ocuk kitaplar1  yaymcilar1  zaman zaman ayakta kalmakta

zorlanabilmektedirler.

Belli donemlerde ogrencilerin de goriisleri cesitli degerlendirme yontemleri ile

Ol¢iilmelidir.

Bazi illerde uygulandigi gibi 100 Temel Eser’i en fazla okuma, en hizli okuma

yarigsmalar1 yayginlagtirilmalidir.

Uygulama ile ilgili basta alinmayan 6gretmen goriisleri 6gretmenlerin uygulamaya
inanclarini olumsuz etkileyebilecektir. Bu nedenle her yil bu konuda 6gretmenlerin

gorisleri alinmalidir.

Halk kiitiiphanelerin en temel ve bilindik goérevleri arasinda yer alan bos zamanlari
degerlendirme ve kiiltiirel hizmetler 100 Temel Eser uygulamasinin basarisinda ve
okuma kiiltiiriiniin  kazamilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. [lkdgretim

ogrencilerine yonelik okuma saatleri, okuma kuliipleri, siir kompozisyon, afis vb.
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yarigmalar1 kiitiiphanelerin temel hizmetleri arasinda bulunmaktadir. Bunun disinda
kiitiiphaneler 6gretmenler, veliler basta olmak {izere toplumun tiim bireyleri i¢in
okuma aliskanligina yonelik bilgilendirici faaliyetler diizenlemelidir. Ayrica onlar,
cocuk edebiyati, ¢ocuk psikoloji vb. konularda uzmanlarin bilgilerinden

faydalanmak i¢in toplantilar ve konferanslar gerceklestirmelidir.

Ulusal diizeyde, kiitiiphane faaliyetleri disinda 6zel ve kamu kurum ve
kuruluglarinda okuma kampanyalar1 diizenlenmelidir. Cocuklar okuma aliskanligi
kazandirilmasi yetigkinlere okuma aligkanliginin kazandirilmasindan ge¢cmektedir.
Dolayistyla okuma kiiltiiriiniin olugmas1 100 Temel Eser uygulamasi toplumun tiim
bireyleriyle biitiin kurumlariyla iliskilendirilmelidir. Hastanelerde, hapishanelerde,
okullarda ve bir ¢ok kurumda okuma seferberligi baslatilmalidir. Yaslilara,

hastalara, oziirliilere kitap okuyacak goniilliiler bulunmalidir.

100 Temel Eser Uygulamasina tabi tutulan 6grencilerin, dérnegin 5-10 yil sonraki
okuma aligkanliklarinin incelenmesi ilerideki okuma programlarinin olusturulmasi

acisindan onemli bilimsel veriler sunabilecektir.

100 Temel Eser Uygulamasinin etkilerinin dogrudan 6grencilerle yapilacak olan

arastirma ile belirlenmesi ve degerlendirilmesi bir bagka aragtirma konusu olabilir.

100 Temel Eser Uygulamasi okuma aligkanlifi yaratma agisindan bir firsat olarak

goriiliirse iy sonuglar verebilir. Ancak, bu uygulamay1 sadece belirli 6grenci grubuna

yonelik ve Milli Egitim Bakanligi ile sinirli bir etkinlik olarak diisiinmemek

gerekmektedir. Tam aksine, konuya biitlin pargalar1 igerecek bigimde yaklasilmalidir.

Bu pargcalar arasinda halk ve okul kiitiiphanelerinin oldugu da unutulmamalidir.
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EK1
MEB ilkégretim Okullarinda Okutulacak 100 Temel Eser Genelgesi
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T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
ilk&gretim Genel Midiirligi

Saym : B.0.0B.IGM.0.08.04.01/360/E081 04,/08,/ 2005
Komn : ilkégretim Okullannda Okutulacak
100 Temel Eser
: NALILIGINE
(I Ml Egitim Miidiirligi)
GENELGE NO
200570

1739 sayih Milli Efitim Temel Kanununun 0. maddesinde, "Milli birlik ve
biitiinligiin temel unsurlanndan biri olarak Tiirk dilinin, egitimin her kademesinde, Gzellikleri
bozulmadan ve aginb@a kaginilmadan &gretilmesine nem verilir; ¢afdas efitim ve bilim dili
hilinde zenginlestirilmesine calimhr ve bu maksatla Atatiirk Kiltir Dil ve Tarih Yiksek
Kurumu ile i§ birligi yamlarak Milli Efitim Bakanbfinca gerekli tedbirler alimir.”

denilmektedir.

Milli Egitim Bakanhfimuzin amaglanndan birisi de &grencilere okuma ahskanh
kazandirmak; bu yolla onlan diisinen, disindigini dofru ve agk bir sekilde ifade eden,
algilama giicil yiiksek, yorum yapan, analitik digiinen, sentez kabiliveti kazanmug; dofmlann
tek noktadan degil, gesitli yonlerden bakmak yoluyla ortaya gikacafim kavrammug, giizellik
duygusu ve estetik anlayisi gelismis, kiiltiirld, milli ve manevi defere sahip, yiksek karakterli

bireyler yetistirmektir.

Kitap okuma insan sahsivetini zenginlestirir. Iyi secilmis bir kitap, insan igin yeni bir

ufuktur. Diinyaya bakis tarzi kitaplaria sekillenir.

Kiiltiir okuma yolu ile, Gzellikle klasik hile gelmis eserleri tekrar tekrar okuma
voloyla, kazambir. Bu nedenle Bakanh@mmzca her tirdeki okulda, G@rencilerin kitap okuma
aligkanh§ kazanmasi amaciyla, gocukluk ve ilk genglik donemi edebiyati fizerine uzman
kisilerin yaptifs aragtirmalar sonucu belirlenmis eser isimleri esas alinarak 56,7 ve B. sumuflar

igin bir liste olugurutmustur.

Omta &fretim  kurumlanndaki  biitiin - Ggrencilerin@ Tirk [Dili ve Edebiyati
dfretmenlerinin rehberliginde okuyup inceleyecefi 100 Temel Eser belirlenmiy, 19.08.2004
tarihinde bir Genelge ile kamuoyuna sunulmug ve Genelgenin sonunda ilkigretim okullan

igin de bayle bir eserler listesinin hazrlanip yayimianacag duyurulmusgtu,

Daha alt simflar igin boyle bir liste olusturmak olduk¢a zordur. Bu simiflata yonelik

sAVISIZ yayin vandir,

Eserlerin belifenmesinde orta &fretim igin hazirlanan listede tutulan yol izlenmis,
hayatta olan sanatgilanmzin eserlerinden segme yapidmarmugtir. Bu tutum, bugiin hayatta olan
degerli vararlanmizin eserlerinin  phrmemezlikten gelindifi veya onlann eserlerinin daha
degersiz oldufu anlamina gelmez. Havatta olan, eser vermeye devam eden yazarlanmizn da
giphesiz ¢ok Gnemli, okunmas ve okutulmas: gereken vayinlan vardir. We var ki bunlar

arasinda tercih yapmamn xoriugn ontadadar.

| G[T[M Aratiirk Sulvar DGG4E Baka-likiar/ANKARA  Bilal icin:F.05T Sh.Md.

oA N M
444 0 632 Telefon: (0 312) 413 18 07 Faks: I:l:l-" 2] 417 71 35
c;_ o-postatiogm@reb. gov.tr b Adrasi  ©wew.mieb. Jav.r

JEETFI».
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EK 2
100 TEMEL ESER UYGULAMASI HAKKINDA OGRETMEN
GORUSLERI ANKETI

Sayin 6gretmenim,

Bu anket Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Y&netimi Boliimii’nde yapmakta
oldugum ytiksek lisans tezi ¢ercevesinde hazirlanmistir. Anket ile elde edilecek veriler tezimizde
100 Temel Eser Uygulamasinin &grencilerin  okuma aligkanliina olan etkilerinin
degerlendirilmesine yonelik olarak kullanilacaktir. Bu calismanin sonuglari, MEB, yiiksek
O0grenim kurumlar1 ve kiitiiphanelerin, 6grencilere Onerilecek kitap ve okuma aligkanligina
yonelik calismalarinin yeniden yapilandirilmasina, dolayist ile kismen de olsa ulusal egitim
politikalarimiza yon verebilecektir. Bu nedenle, sizden istedigimiz ¢alismanin amacina uygun
olarak hazirlanmis anket sorularmi kendi fikirlerinizi ve yaklasimlarimizi dikkate alarak
doldurmanizdir. Ankete isim yazilmasi zorunlu degildir. Bize vereceginiz cevaplar sadece ilgili
bilimsel arastirma dahilinde kullanilacak ve kimliginiz kesinlikle gizli tutulacaktir.

Bu arastirmaya zaman ayirarak katkida bulunacaginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Sinem Arican
H.U. Bilgi ve Belge Ydnetimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Mezun oldugunuz fakiilte ve boliim?

1 () Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Ogretmenligi

2 () Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi

3 () Fen- Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati

4 () Diger

(AGIKIAYINIZ). ...ttt ettt ettt ettt e e et e et e e s taeesbeesaseesbeessseensaessseesseessseenseessseenseessseeseens

2. Mezuniyet durumunuz?
1 () Lisans 2 () Yiiksek Lisans 3 () Doktora

3. Kag yildir 6gretmenlik yapmaktasimiz?
1()1-5y1l 2()6-15y1l 3()16-25y1l 4 () 26 y1l veya tizeri

4. Sizce 100 Temel Eser uygulamasi neden baslatilmis olabilir? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz)

1 () Ogrencilerin okuma aliskanliginin olmayist

2 () Ogrencilerin okumak i¢in hangi kitaplar1 sececeklerini bilememeleri

3 () Ogretmenin dgrencilere kitap 6nermede yetersiz kalmalar

4 () Ailelerin kitap se¢imi konusunda bilgilerinin olmayisi

5 () MEB’ in 6gretim programinda okuma aligkanligini yerlestirme amaci

6 () Bilmiyorum/kararsizim

7 () Diger

(AGIKIAYINIZ). ..ttt et e st et e et e et e sat e e bt e esbeenseesnbeenseesnseeseans
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5. 100 Temel Eserin hangi kitaplardan olustugunu tam olarak biliyor musunuz?
1 () Evet, hepsini biliyorum.

2 () Cogunu biliyorum.

3 () Cok azin1 biliyorum.

6. 100 Temel Eserden kac¢ tanesini okudunuz?

1()1-20 2 ()21-50 3 () 51 ve daha fazla 4 () Hi¢ okumadim.

7. Okuduklarimiza dayanarak, 100 Temel Eseri 8. simif 6grencileri i¢in ne kadar uygun
buluyorsunuz?

1 () Cok uygun 2 () Uygun 3 () Azuygun 4 () Uygun degil

8. 100 Temel Eser o6grenciler tarafindan ne kadar istekli okunuyor?

1 () Ogrenciler eserleri biiyiik bir istekle ve zevkle okuyor.

2 () Kismen de olsa zevkle okuyor.

3 () Ogrenciler eserleri okumay1 8dev olarak gériiyor ve istemeden, not kaygisiyla
okuyor.

4 () Ogrenciler eserleri okuyor ama istekli olup olmadiklarini degerlendiremem.

9. 100 Temel Eserin diger eserlere gore daha istekli ve daha ¢ok okundugunu diisiiniiyor
musunuz?

1 () 100 Temel Eser diger kitaplara gore en ¢ok okunan eserlerdir.

2 () 100 Temel Eser diger kitaplara gore biraz daha fazla okunuyor.

3 () Diger eserlerle esit derece de okunuyor.

4 () Diger eserlere gore daha az okunuyor.

5 () Diger eserlerle kiyaslandiginda ¢ok az okunuyor.

10. Sizce 6grencileriniz 100 Temel Eserin kac¢ tanesini okumustur?
1()1-20 2()21-50 3 () 51 ve daha fazla 4 () Hi¢ okumadim.

11. 100 Temel Eserin okutulmasi ile ilgili asagida size uygun secenekleri isaretleyiniz.

(Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

1 () 100 Temel Eser Tiirkiye’nin her yerinde tamamen ayn1 olmali.

2 () Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel gevresi dikkate almarak, segilen kitaplar farklilik
gostermeli.

3 () Ogrencilerin okuma becerisi, algilama ve zeka seviyesine gére okuldan okula,
smiftan siifa, 6grenciden dgrenciye secilen kitaplar farklilik gostermeli.

4 () Temel eserler 100 sayisi ile sinirlanmamali.

5 () Okuma aliskanlig1 kazandirma ¢aligmasi halk kiitiiphaneleri ve okul
kiitiiphanelerine birakilmali.

12. Sizin elinizde olsaydi, 100 Temel Eserin ne kadarim 6grencilerinize tavsiye ederdiniz?
1 () Higbirini tavsiye etmezdim.

2 () Cok azin1 tavsiye ederdim.

3 () Cogunu tavsiye ederdim.

4 () Hepsini tavsiye ederdim.
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13. MEB, 100 Temel Eser uygulamasi yapilmadan once égretmen olarak goriisiiniizii ald:
mi1?

1 () Evet 2 () Hayir 3 () Kismen

14. 100 Temel Eser listesinden ¢ikarmak istediginiz eserler bulunmakta midir?
(Hangileri?)

F e 14 ) 41 1 2SS

15. 100 Temel Eser listesine eklemek istediginiz eserler bulunmakta midir? (Hangileri?)
ACTKIAYINIZ. ...ttt ettt et ettt e bt e st e et e e s steeabeesaeeenbeesaeeeabeenneeenaeensean

16. 100 Temel Eserin okutulmasinin zorunlu tutulmasi fikrine katillyor musunuz?

1 () Tamamen katilryorum. 2 () Biiyiik olgiide katiliyorum. 3()
Katiliyorum.
4 () Kismen katiliyorum. 5 () Hig katilmryorum.

17. Kismen de olsa zorunlu tutulma fikrine katiliyorsamiz, bunun nedenleri nelerdir?

(Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

1 () Zorunlu tutulmasa ¢ocuklar hig kitap okumaz.

2 () Eserleri 6grenciler ilk basta zorunluluk gorse de zamanla bunu bir aliskanliga
doniistiirecektir.

3 () Kitap se¢imi 6grencilere birakilsa, 6grencilere kendileri i¢in sakincali olan eserlere
yonelebilir.

4 () Piyasada bir¢ok kitap bulunmaktadir, bunlarin hepsinin okumak miimkiin
olmadigindan boyle bir se¢im zorunlu goriilmektedir.

5 () Bu zorunluluk 6grenciler, 6gretmenler ve veliler i¢in kitap se¢imi igini
kolaylagtirmaktadir.

6 () Zorunluluk olarak goriilse de secilen eserler 6grenci i¢in en uygun eserlerdir.

7 () Diger

(AGIKIAYINIZ). ...ttt ettt et e st et e e st e et e esate e bt e enbeenbeesnbeenbeesnseenseens

18. Zorunlu tutulma fikrine katilmiyorsamz bunun nedenleri nelerdir? (Birden fazla

secenek isaretleyebilirsiniz)

1 () 100 Temel Eser arasinda 6grencilerin sevmedigi eserler bulunuyorsa, sevmedigi
eserleri 6grencilere zorla okutmak, 6grencilerin okuma aligkanlig1 yok edecektir.

2 () Piyasada 6grencilerin severek okuyabilecegi birgok kitap bulunmaktadir.

3 () Okuma aligkanlig1 6grencilerin okumakta zevk aldigi eserlerin segilmesiyle
miimkiindiir.

4 () Hangi kitaplarin okunacagyla ilgili 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin
fikirleri alinmalidir.
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5 () Ogretmenler ve veliler, dgrencilerin isteklerini ve ihtiyaglarmi gdzeterek daha
uygun eserler segebilir.
6 () Diger
(AGIKIAYINIZ). ...ttt ettt et e st et e et e et e e sateebeaenbeenbeesnbeenbeesnseeseans

19. Ogrencilerinizin ekonomik olarak 100 Temel Eseri edinme giicii bulunmakta midir?
1 () Ogrencilerimin hepsi 100 Temel Eseri rahatlikla satin alabilir.

2 () Ogrencilerimin ¢ogu satin alabilir.

3 () Ogrencilerimin ¢ok az1 satin alabilir.

4 () Ogrencilerimin hicbiri satin alamaz.

20. 100 Temel Eserin bedava dagitilmasinin eserlerin okunma oranim artiracagim
diisiinityor musunuz?

1 () Higbir sekilde okunma oranini artirmaz.

2 () Kismen artirir.

3 () Biiytik olgiide artirir.

4 () Tamamen artirr.

5 () Ogrencilerimin hepsi 100 Temel Eseri rahatlikla satin alabildigi igin bdyle bir sorunum
bulunmamaktadir.

21. Ogrencileriniz, 100 Temel Eseri genellikle nasil elde ediyorlar? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz)

1 () Satin alirlar.

2 () Smif kitaplhigindan 6diing alirlar.

3 () Okul kitapligindan 6diing alirlar.

4 () Halk kiitiiphanesinden 6diing alirlar.

5 () Arkadaslarindan 6diing alirlar.

6 () Hediye yolu ile edinirler.

7 () Fikrim yok.

8 () Diger

(AGIKIAYINIZ) ..ottt ettt ettt ettt e e e et e ebeestaeesbeessseesbaessseensaessseesseessseenseessseesseessseenseens
22.100 Temel Eserin ne kadar1 simif kitaphginizda bulunuyor?

1 () Timi 2 () Cogu 3 () Kiigiik bir boliimii

4 () Hig birisi 5 () Swnif kitapligi yok.

23. 100 Temel Eserin ne kadari okul kitaphginmizda bulunuyor?

1 () Timi 2 () Cogu 3 () Kiigiik bir bolimii

4 () Hig birisi 5 () Okul kiitiiphanesi yok.

24. Ogrenci velilerinden, 100 Temel Eser konusunda, belli bir itiraz gelmekte midir?
1 () Tamamen 3()Cokaz

2 () Biiytik ol¢iide 4 () Hi¢ gelmemektedir.

25. Sizce, yayincilar 100 Temel Eserin basiminda yeterince 6zen gosteriyorlar mi?

1 () Evet 2 () Hayir 3 () Kismen

26. Eserlerin basiminda yayincilarin yeterince 6zen gosterdigini diisiindiiren nedenler
nelerdir? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

1 () Yayincilarin ¢ogu 100 Temel Eseri cocuklarin seviyesine gore uyarlamaktadir.
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2 () 100 Temel Eserin ¢ocuk uyarlamalar1 eserin orijinalini tamamen yansitmaktadir.

3 () Eserlerde sozciik kullanim1 ve gramere 6zen gosterilmektedir.

4 () Eksik sayfa, silik yazi, vb. basim unsurlarina dikkat edilmektedir.

5 () Diger

(AGIKIAYINIZ). ..ottt ettt ettt e e et e et e e s et e enbeesaseesbeessseenseessseenseassseenseessseesseessseenseens

27. Eserlerin basiminda yayincilarin yeterince 6zen gostermedigini diisiindiiren nedenler
nelerdir? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

1 () Cok az yayinci eserleri hazirlarken ¢cocuklarin seviyesini gozetmektedir.

2 () Yayincilar eserleri uyarlarken, siyasi, dini vb. goriislerini eserlere yansitmaktadir.

3 () Eserde kullanilan sozciiklere, gramere vb. unsurlara hi¢ dikkat edilmemektedir.

4 () Argo ve miistehcen sdylemler bulunabilmektedir.

5 () Eksik sayfa, silik yazi, vb. basim unsurlarina dikkat edilmektedir.

6 () Diger

(AGIKIAYINIZ). ..ottt ettt ettt e bt e e e e esbeesaaeesbeassseesseessseesseassseensaessseesseassseensens

28. Eserleri 6grencilere okuturken yayinciya dikkat ediyor musunuz?

1 () Oncelikle eserlerini okuyup inceledigim giiven duydugum yayin evlerinin eserlerini tavsiye
ediyorum.

2 () Ogrenciler istedikleri yayin evini segebiliyor. Bu yonde dgrencileri kisitlamiyorum.

3 () Farkli yayinevleri, eserlere farkli yorumlar katabilir. Boylelikle 6grencilerin
bakis agilar1 gelisir.

4 () Onemli olan gocuklarin kitap okumasidir. Yayinevinin higbir énemi yok.

5 () Diger

(AGIKIAYINIZ). ..ottt ettt ettt ettt e et e et e e s taeesbeesaaeesseeesseenseessseesseessseenseessseenseessseenseens

29. 100 Temel Eserin sevdirilmesinde farkh yayinevlerinin belirgin etkilerini 6grenciler
iizerinde acik¢a gorebiliyor musunuz?
1 () Su ana kadar boyle bir etki hi¢ gormedim.
2 () Ogrenciler bazi yayinevlerinin kitaplarini daha ¢ok seviyor.
3 () Boyle bir etki olsa bile hi¢ dikkat etmedim.
4 () Her yaymevi ayni etkiyi birakiyor. Eseri hangi yayinevi basarsa bassin, eserin
okunma durumu degismiyor.
5 () Boyle bir gdzlem yapmak oldukga gii¢. Ogrenciler ayn1 yaymnevinin kimi eserlerini
severken, kimi
eserlerini de hi¢ okumak istemiyor. Yayinevi her eserde ayn1 basariy1 gosteremiyor.
6 () Bu konuda higbir fikrim yok.

30. 100 Temel Eser ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde renkli resimler, sekiller vb. ilgi
cekici fiziksel unsurlar iceriyor mu?
1 () Evet 2 () Hayir 3 () Kismen

31. Renkli resim, renkli kapak, sekil, eserin cekici bir sekilde ciltlenmesi vb. gorsel
unsurlarin 100 Temel Eserin okunma istegini artirmakta midir?

1 () Gorsel unsurlar eserin okunma oranini biiyiik dl¢iide artirmaktadir.

2 () Gorsel unsurlar eserin okunma istegini kismen artirmaktadir.

3 () Cok az artirmaktadir.

4 () Hig artirmamaktadir.
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32.100 Temel Eserde 6grencilere okuma ahskanhgi kazandiracak sekilde akici ve yalin dil
kullamildigim diisiiniiyor musunuz?

1 () Eserlerin dili 6grencilerin seviyesine yonelik yeterince akici ve yalin.

2 () Zaman zaman 6grenciler eserin dilini anlamakta giicliik cekmektedirler.

3 () Ogrencilerin dillerini gelistirmeleri i¢in, dgrencilerin biraz zorlanmalar1 normaldir.

4 () Eserlerin dili 6grencileri ¢ok zorlamaktadir.

5 () Eserlerin dili 6grencilerin seviyesine yonelik akici ve basit bir sekilde diizenlenmeli.

33. 100 Temel Eser Uygulamasinin size gore en onemli yararlari ne olmustur? (Birden
fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

1 () Kitap tavsiye edilmesinde kargasay1 ortadan kaldirmak,

2 () Kitap okuma aliskanlig1 kazandirmast,

3 () Bu kitaplarin fiyatlarinin ucuzlamasi,

4 () Bu kitaplara ulasilabilmesini kolaylastirmasi,

5 () Ogretmenlerin kitap tavsiyesini kolaylastirds.

6 () Ogrencilere okumasi gereken kitaplar hakkinda olumlu ydnde katki sagladi.

34. Ogrencilerinizin okuduklari, ders dis1 kitap (roman, 6ykii, masal vb.) sayisi sizce hangi
arahktadir?

1 () Hi¢ okumazlar. 3 () Ayda 1 kitap okurlar.

2 () 2 ayda 1 kitap ve daha az okurlar. 4 () 1 ayda 2 kitap ve daha fazla okurlar.

35. 100 Temel Eser zorunlu olarak okutulmasaydi, d6grencilerin aylik olarak okuduklar:
ders dis1 kitap sayisi ne olurdu?

1 () Hi¢ okumazlardi. 3 () Ayda 1 kitap

2 () 2 ayda 1 kitap ve daha az 4 () 1 ayda 2 kitap ve daha fazla

36. Size gore, 100 Temel Eser uygulamasi 6grencilerinizin okuma ahskanhgim ne kadar
gelistirmistir?

1 () Cok gelistirmistir. 2 () Orta diizeyde gelistirmistir. 3 () Cok az gelistirmistir. 4 ()
Bir etkisi olmamustir.

37. Okuma ahskanhgi, cocuk edebiyati ve 100 Temel Eserle ilgili en son olarak ne zaman
bilimsel bir yayin okudunuz ya da toplanti, konferans, seminer vb. etkinliklere katildimiz
mi?

1 ()Evet 2 () Hayir 3 () Kismen

38. 100 temel uygulamasi okul yonetimince desteklenmekte midir?
1 () Evet 2 () Hayir 3 () Kismen

39. 100 Temel Eserden secilen eserlerin okunmasi icin ders programinda ayrilan siireyi
yeterli buluyor musunuz?

1 () Evet, kesinlikle yeterli 2 () Genel anlamda yeterli 3 () Kismen yeterli

4 () Yeterli degil 5 () Hayir, kesinlikle yeterli degil.

40. Ogrencilerin 100 Temel Eser kapsaminda okudugu eserleri, okuma, anlama ve
irdeleme acisindan degerlendirdiginizde basar diizeyleri nasildir?
1 () Cok basarili 2 () Basarili 3 () Az Basarili
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4 () Basarisiz 5 () Fikrim yok.

41. Ogrencilerinizi 100 Temel Eser okuttugunuza dair bir denetim mekanizmasi bulunuyor
mu? Bulunuyorsa aciklayiniz

42. Sizce, 100 Temel Eser uygulamasi, 6grencilerin okuma ahiskanhklarini arttirma
acisindan ne kadar basarih oldu?

1 () Tamamen 2 () Biiyiik oranda 3 () Kismen

4 () Cokaz 5 () Basarili olamadi.

43. 100 Temel Eserin, 6grenciler tarafindan gercekten okunup okunmadigim tespit
edebiliyor musunuz?

1 () Hi¢ edemiyorum. 3 () Cogunlukla edebiliyorum.

2 () Kismen edebiliyorum. 4 () Tamamen edebiliyorum.

44. Ogrencilerin bu kitaplar1 okudugunu kismen de olsa tespit edebiliyorsamiz bunu nasil
yapiyorsunuz, bunun icin yontemleriniz nelerdir?

1 () Sinav ile degerlendiriyorum.

2 () Odev kapsaminda 6zet ¢ikarmalarmi istiyorum.

3 () Sif ortaminda sozlii sinav ile degerlendiriyorum.

4 () Grup caligmas sirasinda tartismalart degerlendiriyorum.

5 () Herhangi bir konu tartisilirken ortaya sunulan goriislerinden okuyup okumadigini fark
ediyorum.

6 () Eserin belirli boliimlerinden sorular soruyorum.

7 () Betimleme ve karakterlerin 6zelliklerini anlattirtyorum.

8 () Eserin oykiisiinden daha ¢ok, eserde 6grencilerin ne anladiklarini sorguluyorum.

9 () Ogrencinin okudum demesi yeterli oluyor.

10 () Bu konuya yonelik herhangi bir degerlendirmem yok.

45. Tespit edemiyorsamiz bunun nedenleri nelerdir?
1 () Kitabin 6zetini okumus olabilir

2 () Okuyan birisinden dinlemis olabilir.

3 () Arkadasindan dinlemis olabilir.

4 () Internet iizerinden 6zete ulasmus olabilir.

5 () Filmini izlemis olabilir.

46. Ogrencileriniz 100 Temel Eseri ne kadar nitelikli olarak okumaktadir, diisiinceleriniz
nelerdir?

1 () Ustiinkérii, okumus olmak igin okuyor.

2 () Odev oldugu i¢in zorunluluktan okuyor.

3 () Genel anlamiyla eserin konusunu anlayabiliyor.

4 () Higbir sey anlamadan eseri okuyor.

5 () Gergekten 6ziimseyerek okuyor.

6 () Okuduklarinin 6grencilere higbir faydasi bulunmamaktadir.

7 () Az da olsa okuduklarinin 6grencilere faydasi bulunmaktadir.
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8 () Eserlerin kendinden ¢ok 6zetlerini okuyor.

47. 100 Temel Eser uygulamasmin sinif Kitaphgimiza etkileri nasil oldu? (Birden fazla
secenek isaretleyebilirsiniz)
1 () 100 Temel Eserin zorunlu olmasiyla, bir siif kitapligi olugturma zorunlulugu olustu.
2 () Smif kitaplhigina, 6grencilerimizin okuyabilmeleri i¢in 100 Temel Eseri ekledik.
3 () Ogrencilerin adlar1, simf kitaplig1 6diing alinan kitaplar listesine yazildig1 i¢in 6grencilerin
okudugu
kitaplar1 daha kolay gorebildik. Boylelikle sinif kitapligimizin islevselligi artt1.
4 () Ogrencilerimizin kitap okuma aliskanliklar1 artarak, 100 Temel Eser disinda sinif
kitapligimiza yeni
kitaplar alinmasi konusunda talepler artti. Bdylelikle simif kitapliginda, giincelligi
yakalayabildik.
5 () 100 Temel Eser uygulamasindan sonra siif kitapligindaki kitap sayis1 artt1.
6 () 100 Temel Eser uygulamasiyla sinif kitapligindaki kitap sayis1 ve ¢esitliligi azaldi.
7 () 100 Temel Eseri okumak i¢in smif kitapligina yonelen dgrenciler, kiitiiphane kullanma
aliskanlig1 kazandu.
8 () Ogrencilerin smif kitapligini, kullanma siklig1 artti.
9 () Ogretmenler, 6grencilerinin 100 Temel Eseri okumasi i¢in onlar1 smf kitapligina
yonlendirdi.
10 ( ) Ogrenciler 100 Temel Eseri rahatlikla bulabildikleri icin kitap okumak igin sif
kitapligina yonelmediler.
11 () Kitaplik kolu veya kiitiiphane kuliipleri, okuma kuliipleri gibi 6grenci sosyal faaliyetleri
arttirilarak,
kitap tanitimlari ile 6grencilerin sinif kitapliklarini1 kullanmalar1 6zendirilmeye ¢alisilmistir.
12 () 100 Temel Eser uygulamasinin, sif kitapligimizin gelisimine yonelik bir katkist
olmamustir.
13 () Diger
(AGIKIAYINIZ) . .ottt e et et et e e et e e et e et

48. 100 Temel Eser uygulamasinin okul kiitiiphanenize etkileri nasil oldu? (Birden fazla
secenek isaretleyebilirsiniz)

1 () 100 Temel Eserin zorunlu olmastyla, bir okul kiitiiphanesi olusturmak zorunda kaldik.
2 () Okul kiitiiphanemize, 6grencilerimizin okuyabilmeleri i¢in 100 Temel Eseri ekledik.
3 () Ogrencilerin adlari, okul kiitiiphanesi &diing alinan Kitaplar listesine yazildigi igin
ogrencilerin
okudugu kitaplar1 daha kolay gorebildik. Boylelikle okul kiitiiphanemizin islevselligi artt1.
4 () Ogrencilerimizin kitap okuma aligkanliklari artarak, 100 Temel Eser disinda okul
kiitiiphanemize yeni
kitaplar alinmasi konusunda talepler artti. Boylelikle okul kiitiiphanemizde giincelligi
yakalayabildik.
5 () 100 Temel Eser uygulamasindan sonra okul kiitiiphanesinde kitap sayisi artti.
6 () 100 Temel Eser uygulamasiyla okul kiitiiphanesindeki kitap sayis1 ve cesitliligi azaldi.
7 () 100 Temel Eseri okumak i¢in kiitiiphaneye giden 6grenciler kiitiiphane kullanma aligkanligi
kazandi.
8 () Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme siklig1 artti.
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9 () Ogretmenler, dgrencilerinin 100 Temel Eseri okumasi igin onlar1 okul kiitiiphanesine
yonlendirdi.
10 ( ) Ogrenciler 100 Temel Eseri rahatlikla bulabildikleri i¢in kitap okumak icin okul
kiitiiphanesine gitmedi.
11 () Kitaplik kolu veya kiitiiphane kuliipleri, okuma kuliipleri gibi 6grenci sosyal faaliyetleri
arttirilarak,

kitap tanitimlart ile Ogrencilerin okul kiitiiphanesini kullanmalar1  6zendirilmeye
calisilmustir.
12 () 100 Temel Eser uygulamasinin, okul kiitliphanemizin gelisimine yonelik bir katkisi
olmamustir.
13 () Diger
(AGIKIAYINIZ) . .o e e

49. Sizce, sinif kitapliklar:1 100 Temel Eser uygulamasina nasil destek oldu?
1 () Yoksul 6grenciler 100 Temel Esere eksiksiz bir sekilde sinif kitapliginda erisebilmektedir.
2 () 100 Temel Esere smif kitapliginda 6grenciler rahatlikla ulasabildiginden, sinif kitapligr 100
Temel Eserin
okunmasini desteklemektedir.
3 () Smif kitapliginda 100 Temel Eserin hi¢biri bulunmamaktadir.
4 () Smif kitaplhiginda bagka kitaplar bulunmaktadir.
5 () Sinuf Kitapligi ile 100 Temel Eser uygulamasi arasinda higbir ilgi bulunmamaktadir.

50. Sizce, okul kiitiiphaneleri 100 Temel Eser uygulamasina ne kadar destek oldu?

1 () Yoksul 6grenciler kiitiiphanede 100 Temel Eseri okuyabilmekte ya da 6diing alabilmektedir.
2 () Okul kiitiiphanesi 100 Temel Eser uygulamasin1 desteklemek i¢in 100 Temel Eseri satin
almaktadir.

3 () Okul kiitiiphanesi 100 Temel Eserin okutulmasina yonelik etkinlikler diizenlemektedir..

4 () Okul kiitiiphanesi okuma aligkanligina yonelik hizmetler vermektedir..

5()100 Temel Eseri okumak i¢in kiitliphaneye giden 6grenciler, kiitiiphanede diger kitaplara da
yonlendirilmektedir.

6 () Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmak igin kiitiiphane, dgrencilerin ilgisini ¢ekecek
kitaplar edinmektedir.

7 () Kiitiiphanede 100 Temel Eserin hi¢biri bulunmamaktadir.

8 () Okul kiitiiphanesi 100 Temel Eser uygulamasini hi¢ destekleyemedi.

9 () Diger

(ACIKIAYINIZ) . . e

51. Sizce gecen siire icinde simif kitaphklar1 ve okul kiitiiphaneleri 100 Temel Eser
uygulamasinin ayrilmaz bir parcasi olarak goriildii mii?

1 () Evet 2 () Hayir 3 () Kismen 4 () Fikrim yok.

5 () Diger

(AGIKIAYINIZ) . .. v ettt ettt et e et et et et et et e
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52. Sizce 100 Temel Eser uygulamasi 6grencilerin okuma ahskanhgim artirma acisindan
neden basarili oldu? (Eger basarili oldugunu diisiiniiyorsaniz)

1 () Basarili olamadi.

2(0)

F N 14 ) 41 1 2RSSR

53. Sizce 100 Temel Eser uygulamasi 6grencilerin okuma alhiskanhgim artirma acisindan
neden basaril olamadi? (Eger basaril olmadigini diisiiniiyorsaniz)
1 () Basarili oldu

20)

54. 100 Temel Eser uygulamasi konusunda belirtmek istediginiz baska bir nokta var
midir?
ACTKIAYINIZ. ...ttt ettt et e s it e et e e s at e e bt e s e teeabeesaeeenbeesateeabeenneeenneennean
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100 TEMEL ESER UYGULAMASI HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI

ANKETININ UYGULANDIGI OKULLAR LiSTESI

Cankaya Ilkégretim Okullar

XN WD

9

10.
11.
12.

13

19

Kiitiik¢ii Ali Bey 1.0.0
Kirkkonaklar Iffet Giinesoglu 1.0.0
Ziraat Miihendisleri 1.0.0

Nurgin Sayan 1.0.0

Namik Kemal 1.0.0

Milli Egitim Vakfi 1.0.0
Kavaklidere 1.0.0

Tegmen Kalmaz 1.0.0
Gaziosmanpasa Necla-Ilhan Ipekgci 1.0.0
Muazzez Karagay 1.0.0

Ahmet Andigen 1.0.0

Esref Bitlis 1.0.0

. Hamdullah Suphi 1.0.0
14.
15.
16.
17.
18.
. Bahgelievler Nebahat Keskin 1.0.0
20.
21.
22.

Yiicetepe 1.0.0

Ankara Mimar Kemal {.0.0
Sarar 1.0.0

Cankaya [.0.0

Halide Edip Adivar 1.0.0

fitekin 1.0.0
Giilen Muharrem Pakoglu 1.0.0
Maltepe 1.0.0

Mamak Ilkégretim Okullar

23.

24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

Demirlibahge 1.0.0
Safaktepe 1.0.0
Abidin Pasa 1.0.0

29 Ekim 1.0.0
Ortatepe 1.0.0

Ayse Zeki Sayan 1.0.0
Saimekadm 1.0.0
Mamak 1.0.0
Kuva-yi Milliye 1.0.0
Acikalin 1.0.0
Bogazici 1.0.0

Sehit Cihan 1.0.0
Yahya Kemal 1.0.0
Esentepe 1.0.0



37.

Oguz Kaan 1.0.0

Semt Yenimahalle

38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
. Noterler Birligi 1.0.0
54.

53

Batikent 1.0.0

Avni Akyol 1.0.0

Abay 1.0.0

Batikent Orhan Eren 1.0.0
Kiirsat Bey 1.0.0

Afsin Bey 1.0.0

Kent Koop 1.0.0
Yenimahalle Atatiirk 1.0.0
Yunus Emre 1.0.0

Gazi Osman Pasa 1.0.0
Ahmet Hamdi Tanpinar 1.0.0
Ostim 1.0.0

Kardelen 1.0.0

Miinevver Oztiirk 1.0.0
Necdet Seckinoz 1.0.0

Mesa Koru Sitesi 1.0.0

129
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T.C.
MILLI EGITiM BAKANLIGI
Strateji Geligtirme Bagkanligi

Sayr :B.08.0.5GB.0.73.02.00/24 0% . 04 /= /2010

L .
Konu : Soru Onergesi

TURKIYE BUYUK MILLET MECLISI BASKANLIGINA

flgi  :01.03.2010 tarihli ve A.01.0.GNS.0.10.00.02-20283 sayili yaz1.

Yalova Milletvekili Saymn Muharrem INCE’nin, “Okul kiitiiphanelerine iligkin™ lgi
yazi eki 7/12781 esas numaraly yazili soru onergesi incelenmistir.

Soruya konu bilgileri igeren tablolar ekte sunulmugtur.

Diger taraftan, Bakanhgumiz tagra teskilatinda 2 adet ktitiphaneci unvaninda kadro
bulunmakta oJup bunlarm 2’si de doludur.

Bilgilerinize arz ederim.-

BUKCU
Mllli Egitim Bakam
EK/EKLER:
1- Tablo (2 sayfa)
DAGITIM : :
Geregi : Bilgi : -
TBMM Bagkanligina  Bagbakanhiga
S 'M L UCBETSfZ Aarirk Bulvan Nu: 98 Kizilay 06648 ANKARA 11

Telefon: 413 14 66 = 42500 86 Faks: 418 64 01
e=nosin ; sgb @ meb.govair Elektronik af : www.meh,govir
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2002, 2007 ve 2009 Yillarindaki Kiitiiphane (Sinif Kitaplikiar
Kiitiiphaneye Diigen Kitap Sayis {Mart 20

| Harig), Kiitiiphanelerdeki Kitap Sayisi ve Bir
10 tarihi itibariyle)

2002 2007 2009
Kitiiphane | =~ - . . Kiitiiphane . Kiitiiphane . .
Sayisi (Simif | Kiitiphane- Kiitiiphaneye | Sayisi (Sinif Kiitiphane- | Kiitiphaneye Sayisi (Sinif | Kiitiiphane- Kiitiiphaneye
,xzmu__r_m: deki kitap Diigen Kitap Kitapliklan deki kitap | Diisen Kitap Kitapliklan deki kitap Diigen Kitap
Harig) Sayisi Sayisi Harig) Sayisi Sayis) Harig) Sayist Sayist_
11,945 |13.866.580 1161 16.626 |18.697.994 1.125 19.126 | 21.412.546 1.420




Sira T Miktan |FaturaTutar )
No |Eserin Ad _ YAYINEVI (Adet) |+ (TY) {Fatura Tarihi
1 TUrkIelr (1-21) Cilt ¥, T YAYINCILIK 100 '1?3:000,00 ﬂE.OB.'ZOOS
o Dogan ve Egmont . . o
~ 2|Ama Hangi Atatirk Yay. - - 1.000 14.999,97|  02.09.2008
Divan Edebiyat! 500
Mevlana 500
Mehmet Akif 500
Tirk Edebiyat (5. Cilt) 500
3 Yunus Emre TURK EE?EBiYAT 500 22.800,00| 18.09.2008
Asik Veysel WAKELYAY. 500
Aciklamali Edebi Sapatlar 500
Turki Séyleyen Sehirler 500
Fuzuli 500
Torkgenin Karanhik Ginleri 500
Turk Dinyas! Kiltir Atlasi Selguklu Tiirk Kiltdrine ) )
4|Donemi (6.Cilt) Hizmet Vakfi 600 71.064,00 23.12.2008|
5|Ben Onlari Gok Sevdim Bat) Kitap Kirtasiye 1,000 - 5.400,00| -23.12.2008
Canakkale Zaferi . 400 :
Geng Osman ve Dérdiined Murat 400
‘| Graziella 400
Kara Ahmet 400
Makedonya Gamzesi 400
Osmanh Dogu Vilayetleri | ao00
Padisah Anneleri A00 |
Sultan Yildinim Bayezid Han. 400
Suyun Stratejik Dalgalan 400
Askin Efendisine | Babiali Kiltlr 400 - i
5 Bagari Sende Sakli Yz:_lfllfl_ﬂd:llwgi_ | 400 60.570,72| 24.12.2008
Bisikletle Hayal Tury, 4 ' 400
Buylk Adam Olucam 400
Osmanh Sultanlan 400
Sarikamig Yolun Sonu 400
stirlerle Nasrettin Hoca Fikralart 400
|kaptan Paganin Seyir Defteri-Barbaros
Hayrettin Paga 400
Kuleli 1919 400
Yunus Emre Divani 400
. TRT Muzik Dairesi ]
7|safahat Se¢meler (CD) Bagkanhg 40.000 | 200.000,00] 12.05.2009)
ITGrk Diinyast Kultiir Atlast Osmanh Tirk Kiltlriine . )
8[Dénemi (6.Cilt) Hizmet Vakfi 600 68.040,00 _30.10.2009
L ] .
GENEL TOPLAM 55.900 675.874,69
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EK-5

ANKARA VALILIGH
Ml Egitim Mudiiriau

BOLUM  Jstausuk Bélamu
SAYI B BOS4MEM4.06.00.04312 [0))007 {81 12000
KONLE - Arastirms (zni

Stnem ARICAN

VALILIK MARAMINA

o MED gaéh Okel ve Kurumlarda Vapilacak Avashrma ve Arathiria Déé?ég!'ﬁé Yansli
{zin ve Lvgulama Y tnergesi .

b) Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitfisiiniin 09/1 122009 tarih ve 1526 sayili

VAZISL

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimier Enstitiisii Bilgi ve Beige Yanetimi Anabjiim Dals
Yiiksek Lisans dgrencisi Sinem ARICAN™ . “100 teme! eser uygulamasinm ogrencilerin okuma
alskaniklarma etidsi konusunda Gfretmen gériigleri”™ konutu tez ile ilgili uygulama vapma istedi
il (a) yoneree dofruitusunda Midirlizimilz Degerlendirme Komisvenu tarafindan incelenmis olup,
(R savfadan olusan) anketleyin ek listedeki ilimiz okullaninda, gonilliilik esasma gre uyeulanmas:
Mudirliginmitzee uvgun gariilmistiir.

Makamlarmizea éa uygun gﬁrﬂ[dugﬂ takdirde OLUR’ lariniza arz ederim,
Kﬁmiim

Milli Egitim Miidiiri

784 009
.Mustafa TAPSIZ
Vali a.

Vah Yardimest

EKLER:
|- Anket (8 sayfa)
2- Oku! hstesi (5 savia)

-

Ankara 1l Milli Bgitim Mudirliigl/ Besevler
Istatistik Bslimi Tel - (312) 212 66 40-124
Faks 2237522 C413 3691

e



Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller

Bilimsel Faaliyetleri

is Deneyimi

Stajlar

Projeler

Calistigt Kurumlar

Tletisim
E-Posta Adresi

Tarih

OZGECMIS

: Sinem ARICAN
: Ankara -1972

: Hacettepe Universitesi Edebiat Fakiiltesi Kiitiiphanecilik
Bolimi

: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Bilgi ve
Belge Yonetimi Ana Bilim Dali

: Ingilizce

: DPT Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Merkezi
ODTU Kiitiiphanesi

: Tiirkiye Atom Enerjisi Kurumu Kiitiiphane Otomasyonu
: Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Kiitiiphaneler ve Yayimlar
Genel Midirligi

TED Ankara Koleji

TUBITAK ULAKBIM

Bilkent Universitesi Referans Kiitiiphanecisi

: sinemarican@hotmail.com

: 26 Nisan 2010
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