i

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Bilgi ve Belge Yonetimi Anabilim Dali

SOSYO-EKONOMIiK DUZEYIN COCUKLARIN OKUMA
ALISKANLIKLARI UZERINE ETKISi: ANKARA’DAKI
ILKOGRETIM SEKIiZiNCi SINIF OGRENCILERi UZERINE BiR
ARASTIRMA

Duygu TATAR

Yiksek Lisans Tezi

Ankara, 2022






SOSYO-EKONOMIK DUZEYIN COCUKLARIN OKUMA ALISKANLIKLARI
UZERINE ETKISI: ANKARA’DAKI ILKOGRETIM SEKiZINCI SINIF
OGRENCILERI UZERINE BiR ARASTIRMA

Duygu TATAR

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Bilgi ve Belge Yonetimi Anabilim Dal

Yiksek Lisans Tezi

Ankara, 202



YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIiYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin tamamini veya herhangi bir kismuni, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine
verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar1 digimndaki tiim fikri miilkiyet haklarim
bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bolimiiniin gelecekteki ¢calismalarda (makale, kitap, lisans ve
patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarm haklarm ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakk: bulunan ve sahiplerinden yazili izin
alinarak kullanilmasi zorunlu metinleri yazili izin almarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan “Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina Iliskin Yonerge” kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o  Enstitii / Fakiilte yonetim kurulu karart ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihimden
itibaren 2 yil ertelenmistir. @

o Enstitil / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ..... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmigtir.
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“Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmast, Diizenlenmesi ve Erigime A¢ilmasina Iliskin Yonerge”

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmast veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
damgmaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii iizerine enstitl veya fakulte yonetim kurulu iki yi! siire
ile tezin erigime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamug ve internetten paylasiimast durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari i¢eren tezler hakkinda tez damgmaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii iizerine
enstitll veya fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karart ile alti ayr asmamak iizere tezin erigime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlart veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saghk vb. konulara
iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karar, tezin yapidigt kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolii ¢ergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karart ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi
ile enstitl veya faklltenin uygun goriisii iizerine Universite ydnetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar: verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde
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tarafindan karar verilir.
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OZET

TATAR, Duygu. Sosyo-Ekonomik Diizeyin Cocuklarin Okuma Aliskanliklar: Uzerine
Etkisi: Ankara’daki Ilkégretim Sekizinci Sinif Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma.
Yuksek Lisans, Ankara, 2022.

Okuma, ¢ocukluk yillarinda kazanilan bir beceri olarak yillar i¢inde gelistirilen, diizenli
ve stirekli yapildiginda aliskanlik haline gelen bir beceridir. Bireysel ve toplumsal gelisim
acisindan ¢ok 6nemli oldugu bilinen okuma aligkanliginin kazanilmasinda en 6nemli
unsurlarm basta aile, okul 6gretmen, kiitiiphaneler oldugu sdylenebilir. Sosyo-ekonomik
etkenler ise bu siirecin unsurlari iizerinde dogrudan etkili olmaktadir. Cocugun anne
babasmin egitim ve gelir diizeyi, meslegi gibi sosyo-ekonomik 6zellikleri, egitim alinan
okullarin 6zellikleri ve i¢inde yasanilan ¢evre gibi faktorler sosyo-ekonomik diizeye gore
degisebilmekte ve tiim bunlar okuma aligkanlhiklarini etkilemektedir. Bu agidan
cocuklarin okuma aligkanliklarinin sosyo-ekonomik etkenler baglaminda arastirilmasi ve
ortaya ¢ikan sonuglar okuma aligkanlig1 sorununun ¢oziimiine yonelik uygulamalara

biiytik katki saglayacaktir.

Bu arastirmada, Ankara’da farkli sosyo-ekonomik kosullarda yasayan sekizinci sinif
ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 ailenin gelir diizeyi, anne babanin egitim diizeyleri,
meslekleri ve cografik koken gibi sosyo-ekonomik 6zellikler temelinde incelenmistir.
Arastirmanin evrenini, Ankara il merkezi smirlari iginde yer alan 3 ilgede bulunan
ortaokullardaki 8. siif 6grencileri olusturmaktadir. 3 ilge, 8 ortaokul, 256 6grenci ile
orneklenen arastirma betimleme yontemi ile gerceklestirilmis, verilerin toplanmasinda
anket teknigi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuclara gore, gelir diizeyi, anne
babann egitim diizeyi ve meslegi, cografik koken olarak belirledigimiz sosyo-ekonomik
ozellikler ile 6grencilerin okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli iliskiler bulunmaktadir.
Giliglii okuma aligkanligina sahip olanlar daha ¢ok orta ve alt orta gelir diizeyindeki
ogrenciler, orta diizey okuyucular {ist ve iist orta gelir diizeyindeki 6grenciler ve zayif

diizey okuyucular ise daha ¢ok alt ve alt orta gelir diizeyindeki dgrencilerdir. Ogrencilerin



okuma aligkanliklari ile arasinda en giiclii iligkinin bulundugu sosyo-ekonomik 6zellik,
“gelir diizeyi”, “egitim” ve “meslek”, en zayif iligkinin bulundugu sosyo-ekonomik
ozellik ise “cografik koken”dir. Elde edilen sonuglara gore, “Ankara’daki ilkdgretim
sekizinci smif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarinin diizeyi, sahip olduklar1 sosyo-
ekonomik ozelliklere gore degismektedir” bigiminde belirlenen arastirma hipotezi

dogrulanmustir.

Anahtar Sozcukler

[Ikogretim 6grencileri, Okuma aliskanligi, Okuma kiiltiirii, Sosyo-ekonomik ozellikler,

Sosyo-ekonomik etkenler, Ankara.
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ABSTRACT

TATAR, Duygu. The Effect of Socio-Economic Level on Children’s Reading Habits: A
Research on Eighth Grade Students in Ankara. Master's Thesis, Ankara, 2022.

Reading is a skill that is developed over the years as a skill acquired in childhood and that
becomes a habit when done regularly and continuously. It can be said that the most
important factors in acquiring reading habits, which are known to be very important in
terms of individual and social development, are primarily family, school teachers and
libraries. Socio-economic factors directly affect the components of this process. Factors
such as the education and income level of the child's parents and their professions which
define their socio-economic status , the characteristics of the schools where they receive
education and the environment in which they live can vary according to the socio-
economic background, all of which closely affect reading habits. In this respect,
researching children's reading habits in the context of socio-economic factors and the
results will contribute greatly to the applications for solving the problem of poor reading
habits.

In this study, the reading habits of eighth grade students living in different socio-
economic conditions in Ankara have been examined on the basis of socio-economic
features such as family income level, education level of parents, their occupations and
geographical origin. The universe of the research consists of 8th grade students in
secondary schools located in 3 districts within the borders of the City of Ankara. The
research, which was sampled with 3 districts, 8 secondary schools, 256 students, was
carried out with the descriptive method, and the survey technique was used to collect the
data. According to the results obtained from the research, there are significant
relationships between the socio-economic characteristics determined as the income level,
the education level of the parents , their occupations and geographical origins and the
reading habits of the students. Those with strong reading habits are mostly from
households with middle and lower-middle income , middle-level readers come from

families having upper and upper-middle income , and weak-level readers are mostly



vii

raised in lower and lower-middle income households . The socio-economic features with
the strongest relationship with students' reading habits are "income level”, "education”
and "occupation”, whereas the socio-economic feature with the weakest relationship is
"geographical origin". Based on the findings obtained, the research hypothesis, which
was set as "The level of reading habits of eighth grade primary school students in Ankara

varies according to their socio-economic characteristics" was confirmed.
Key Words

Primary school students, Reading habits, Reading culture, Socio-economic

characteristics, Socio-economic determinants , Ankara.
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1. BOLUM
GIRIS

1.1. KONUNUN ONEMi

Okuma aligkanligmin kazanilmasi, bireysel anlamda saglikli ve gelismis bir kisiligin,
toplumsal anlamda da demokratik ve saglikli bir toplumun en temel kosullarindandir.
(Y1ilmaz, 1995, s. 325). Okuma, bireyin entelektiiel gelisiminin temelini olusturan, anlama
giiciinii gelistiren, bilgi dagarcigin1 zenginlestiren ve bir anlamda toplumsal bir gii¢
niteligi tastyan, dgrenmenin de temel aracidir (Gonen, Oncii ve Isitan, 2004). Okuma
aligkanhigmin kazanilmasi ve gelistirilmesinde farkli bireysel ve toplumsal faktorler rol
oynamaktadir. Yilmaz’a (2012, s. 209) gore, soz konusunu bu aligkanligin bireylere
kazandirilmasinda en temel etkenin bilgi ve okuma ile en yogun ve sistemli iliskinin
kuruldugu “6rgiin egitim siireci” oldugu s6ylenebilir. Bircan ve Tekin’e (1989, s. 400)
gore, “okuma aligkanlig1 temelde O6rgiin egitim sistemi i¢inde kazanilan bir beceridir,
ogrenciler okul caginda iken bu beceriyi edinmemislerse yetiskinlik déneminde
kazanmalar1 olduk¢a giictiir’. Okuma alisgkanhigini kazanildigi cocukluk, genglik ve
yetiskinlik donemleri i¢inde ise 6zellikle ¢ocuklugun, bu aliskanlig1 kazanmadaki en
onemli donem oldugu bilinmektedir (Keles, 2006, s. 26). Okuma aliskanligi, okuma
eylemine olan egilimin yansimasi olarak ortaya ¢ikar ve bu egilimin derinligi baslandigi
yas araligma bagli olarak degiskenlikler gosterir. Dolayisiyla okuma aligkanliginin
ilerleyen yaslardaki kaliciliginda erken edinilmis aligkanlik belirleyicidir (Odabas ve
Polat, Odabas, 2008, s.436). Yal¢in (2006, s. 54) cocuklarda 15 yas sonuna kadar planh
ve siirekli yapilan okuma egitiminin yasam boyunca gelisen okuma aliskanligini
gelistirdigine dikkat cekmektedir. Bamberger (1990, s. 8) ise 8-13 yaslarinin bos
zamanlarda okuma aktivitesinin tercih edilmesi bakimmdan “okumanin altin yillar1”

olarak kabul etmektedir.

Literatlirde ¢ocuklarin okuma aligkanliklarinin ¢esitli boyutlarda ele alindigi birgok
caligma bulunmaktadir. Fakat okuma aliskanlig1 olgusunun sosyolojik agidan ele alindig1
bilimsel ¢aligmalar sinirli sayidadir. Okuma aliskanligi ¢ogunlukla bireysel boyutta

algilanmakta, fakat bireylerin toplumu olusturan unsurlar olmasindan hareketle son



asamada toplumsal bir olgu olarak ele alinmasi gerekmektedir. Y1lmaz’a (1995, s.326)
gore, okuma sosyolojisi “okumanin sosyolojik bir olgu olarak irdelenmesi; bir baska
deyisle, sosyolojik kuram, etken ve nedenler temelinde incelenerek, ¢oziimlenmesidir.”
Genel anlamda bireysel bir aktivite olarak tanimlanan okuma, aslinda bireyselligi de
kapsayan toplumsal bir olgudur. Bu agidan konunun toplumsal faktorler iizerinden
tartisilmas1 onem teskil etmektedir. Gelir, meslek, egitim diizeyi, sosyal sinif gibi farkli
parametreler goz Oniine almarak tamimlanan “Sosyo-ekonomik diizey” okumanin
sosyolojik ¢oziimlenmesinde 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Toplumsal yapinin ortaya
konmasinda bireylerin sosyo-ekonomik ozellikleri birer yansima olarak goriilebilir.
Reismann’a (1973, s.140-141) gore, “sosyo-ekonomik” kavrami bireyin toplumsal ve
ekonomik yapisi acisindan kimlik niteligi tasimaktadir. (Akt. Kiligarslan, 1997, s.22).
Sosyo-ekonomik 6zelliklerden biri olan gelir diizeyi okuma aligkanligini etkileyen dnemli
unsurlardan biridir. Cogskun’a (2003, s. 114) gore, gelir diizeyi bireylerin sosyo-ekonomik
diizeyini tanimlarken g6z oniinde bulundurulan en 6nemli etkenlerden biridir. Ciinki
gelir diizeyi insanlarin sosyal ¢evresi, meslegi, egitim diizeyi gibi farkli sosyo-ekonomik
gostergeler ile yakindan baglantihdir. Yapilan caligmalar ailelerin sosyo-ekonomik
diizeylerinin ¢ocuklarin gelisimlerinde 6nemli bir yer tutugunu gostermektedir. S0syo-
ekonomik agidan iist diizeydeki ailelere mensup ¢ocuklar sosyal ve ekonomik olarak daha
rahat bir ortama sahipken, alt sosyo-eckonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklar1 birgok
kaynak ve deneyimden yoksun kalarak bir takim gelisimsel problemlerle kars1 karsiya
kalabilmektedirler. (Akt. Ustiin, Akman ve Etikan, 2004, s. 206; Brooks Gunn ve Duncan,
1997). Sosyo-ckonomik faktorlerin etkisi, gocuklarda okuma becerilerinin kazanilmasi
ve gelistirilmesi siirecinde de kendini gostermektedir. Cocugun ailesinin egitim diizeyi,
meslegi, gelir diizeyi ve i¢inde yasanilan cevre, gittigi okul gibi etkenler okuma

aligkanliklarin diizeyini belirlemektedir.

Bu calismada sosyo-ekonomik parametrelerin 6grencilerin okuma aliskanliklarina etkisi,
bu parametreler arasindaki iliski diizeyleri baglaminda sosyolojik bir analiz
amacglanmaktadir. Arastirma kapsaminda, Ankara’da farkli sosyo-ekonomik kosullarda
ogrencilerin bulundugu ortaokullarda 6grenim goren sekizinci siif 6grencilerinin okuma
aligkanliklarinin diizeyi incelenerek var olan durumun ortaya konmasma ve okuma
aligkanliklarinin diizeyinin belirlenen sosyo-ekonomik Ozelliklere (gelir diizeyi, anne

babanin egitim diizeyi ve meslegi) gore farklilik gosterip gostermedigi Olclilmeye



caligilacaktir. Ayrica, teknolojik gelismeler sonrasinda ortaya ¢ikan e-Kkitap ve sesli Kitap
gibi elektronik kaynaklarin ¢ocuklarin okuma aliskanliklar1 iizerindeki etkileri ve
kullanim diizeyleri de incelenecektir. Bu kapsamda ortaya ¢ikarilacak sonuglarm, yine bu
konuda yapilan arastirmalarda smirli sayida olmasi nedeniyle ayrica onem tagiyacagi
diistiniilmektedir. Calisma sonucunda konuya iliskin yapilan analizlerin, getirilecek
Onerilerin, okuma aligkanligmnin konusundaki literatiire katki sunacagi, okuma
aliskanliginin sosyolojik acidan ele alindigi1 ¢alismalarin sinirli sayida olmasi nedeniyle

ilgili alanda ¢alisma yapacak arastirmacilara yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.2. LITERATUR DEGERLENDIRMESI

Literatiirdeki yurticinde ve yurtdigindaki arastirmalarda okuma olgusu ve iliskili
kavramlar, ¢ocuklarda okuma aligkanligi ve bu aliskanlik iizerinde belirleyici olan
etkenlerin incelendigi pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Buna karsin yurt i¢inde yapilan
arastirmalarda, sosyo-ekonominin tiim yonleriyle temel alinarak okuma alaniyla olan
iligkisinin incelendigi arastirmalarin sayisimin ¢ok fazla olmadigi goriilmektedir. Sosyo-
ekonomik gostergelerin okuma alaniyla iligkisinin incelendigi arastirmalarin bir kismina

asagida yer verilmeye calisilmistir.

Yilmaz’in 1995 yilinda yapmis oldugu doktora tez ¢alismasi sosyo-ekonomik etkenlerin
kapsamli bir sekilde ele almarak halk kiitiiphanelerinin kullanimiyla iliskisinin
incelendigi bir arastirmadir. Y1lmaz’in Ankara ilinde gerceklestirdigi arastirmada, farkli
sosyo-ekonomik diizeyde insanlarin yasadigi 16 mahallede ve 600 hanede oturan 1800
kisiye anket uygulanmis, ayrica halk kiitiiphaneleri gézlem yoluyla incelenmis ve
yoneticilerle goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda, halk kiitiiphanesi kullanimi
ve bireylerin okuma aligkanliklarimin sosyo-ekonomik etkenlere bagli olarak farklilastigi
goriilmiistiir. Toplumda okuma aligkanlig1 diizeyinin genel olarak diisiik oldugu, aile ve
cevre okuma konusundaki tutumunun kisilerin okuma aliskanliklarmi etkiledigi
goriilmiistiir. Sosyo-ekonomik etkenlerden olan egitim diizeyi ile okuma aligkanlig1
arasinda dogru orantili bir iliski oldugu, egitim diizeyi arttikca okuma aligkanlig:

diizeyinin de arttig1 anlagilmistir (Y1lmaz, 1995a).



Yilmaz’in 1995 yilinda yapmis oldugu bir diger arastirmada Ankara’da oturanlarin
okuma aligkanliklar1 sosyolojik agidan irdelenmistir. Arastirma kapsaminda alt, orta ve
ust sosyo-ekonomik diizeyde degerlendirilen yerlesim bdlgelerinde 1800 kisiye anket
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore, toplumun okuma aligkanliginin sosyo-
ekonomik kosullara bagli olarak degiskenlik gosterdigi, list sosyo-ekonomik bdlgeden alt
sosyo-ekonomik bolgeye gidildikge okuma aligkanligi oranmnin diistiigii, kisilerin
kendilerinin ve anne babalarinin egitim diizeyi yiikseldikge okuma aligkanligi
diizeylerinin de yiikseldigi, bilgiye dayali meslek sahibi olmanm okumay1 olumlu yonde
etkiledigi, sehir kokenli olanlarin okuma diizeylerinin koy kokenli olanlara daha ytiksek
oldugu, gelir diizeyi arttikca okuma aliskanlig1 diizeylerinin de arttig1 ortaya ¢ikmistir
(Yilmaz, 1995b).

Yine Ankara ilinde gergeklestirilen Keles’in yapmis oldugu baska bir arastirmada
ilk6gretim Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 sosyo-ekonomik etkenlere gore
incelenmistir. Arastirma kapsaminda il, ilge ve koy okullarinin 4. ve 5. smiflarinda
O0grenim goren 597 Ogrenciye anket uygulanmistir. Aragtirmanin sonuglarinda gore, kiz
ogrenciler daha ¢ok kitap okudugu, ailenin gelir diizeyi arttik¢a 6grencilerin kitao okuma
sikiliklarmin da arttigi, Ogrencilerin yasadiklarin yerlesim yeri kiigiildiikce okuma
aliskanliklarinin da azaldigi, annenin egitim diizeyin ¢ocugun okuma aligkanligi tizerinde

babanin egitim diizeyinde daha fazla etkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Keles, 2006).

Sahin’in 2012 yilinda Kirsehir ilinde yapmis oldugu arastirmada ise ilkogretim 4 ve 5.
smif 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ile sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda iligki
incelenmistir. Arastrmanin Orneklemini Kirsehir il merkezinde 6grenim goren farkl
sosyo-ekonomik diizeyde 1384 Ogrenci olusturmustur. Arastirma verileri anket
yontemiyle elde edilmistir. Arastirma sonucunda, ¢aligmaya katilan 6grencilerin okuma
aliskanliklarinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilastigi goriilmiis; orta sosyo-
ekonomik diizeyde olan 6grencilerin diizenli olarak kitap okumayi daha cok tercih
ettikleri; Uist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin neredeyse tamaminin kendilerine ait
bir kitapliklarmin bulundugu; 6grencilerin kitap okuyamama sebepleri ile sosyo-
ekonomik diizeylerinin ¢ok daha yiiksek diizeyde iliskili oldugu, alt sosyo-ekonomik
diizeydeki Ogrencilerin “kitaplarin pahali olmasi” segenegini, iist sosyo-ekonomik
diizeydeki 6grencilerin ise “derslerimin yogunlugu ve sinavlara hazirlanmam” secenegini

daha ¢ok belirttikleri sonuglar1 elde edilmistir (Sahin, 2012).



Can, Tirkyilmaz ve Karedeniz tarafindan 2015 yilinda gerceklestirilen diger bir
arastirmada ergenlik doneminde bulunan 6grencilerin okuma aliskanliklari ele alinmustir.
Arastirma bulgular1 Kirsehir il merkezinde farkli sosyo-ekonomik kosullara sahip 8, 9,
10, 11 ve 12. smiflarda 6grenim goren 622 dgrenciye uygulanan anket ile elde edilmistir.
Aragtirma bulgularina gore, kiz 6grencilerin okuma sikliklarinin erken 6grencilere oranla
daha yiiksek oldugunu, ebeveynlerin egitim diizeyleri arttikga Ogrencilerin okuma
sikliklarmnin da arttigi, 8. Sinif 6grencilerinin digerlerine oranla daha ¢ok kitap okudugu,
gelir diizeyinin ise ogrencilerin okuma aligkanliklarmi etkilemedigi tespit edilmistir.
Arastirmanm bulgularindan biri de Ogrencilerin kitap se¢iminde arkadaslarmin ve
ebeveynlerinin tavsiyelerinden ¢ok, ddevler ve kendini gelistirme isteginin oldugudur

(Can, Tiirkyi1lmaz ve Karedeniz, 2015).

PISA 2015 Tiirkiye arastirmasinda, 6grencilerin okuma becerileri ile sosyo-ekonomik
Ozellikleri arasindaki iliskilerin incelenmesi amaglanmis, arastirma verileri 15 yas
grubunda 4963 6grenciden olusan 6rneklemden elde edilmistir. Arastirmaya sonuglarin
gore, 0grencilerin okuma aliskanliklarinin diizeyinin, anne ve babanin egitim diizeyi ve
evde bulunan kitap sayisina bagli olarak farklilagtigi goriilmiistiir. Ayrica anne babanin
meslegi, kiiltiirel yapis1t ve Ogrencilerin evlerindeki bilgi ve iletisim teknolojilerinin
okuma becerilerini anlamli diizeyde agikladigi ifade edilmistir. Buna karsin ailenin maddi
olanaklar1 ve evde bulunun egitim kaynaklarmin okuma aliskanliginin anlamli

yordayicilar1 olmadigi goriilmiistiir (PISA, 2015).

Yurtdisinda yapilan birgok arastirmada da gocuklarin sosyo-ekonomik diizey ve okuma
aliskanlig1 arasindaki iligki incelenmistir. Le, Tran vd. tarafindan 2007 yilinda Kuzey
Vietnam'da gergeklestirilen bir arastirmada, ailenin sosyo-ekonomik durumu, ebeveyn
egitimi ve meslegi gibi sosyo-ekonomik etkenlerin 6grencilerin akademik basarilar1 ve
okuma aligkanliklar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin drneklemini Kuzey
Vietnam'daki ortaokullarda 6grenim gbéren 1676 Ogrenci olusturmustur. Arastirma
sonuglarmna gore, annenin Universite diplomasina sahip olmasi ¢ocugun akademik
performansini ve okuma alisgkanligini giiclii bir sekilde artirmaktadir; varlikli ailelerden
gelen dgrencilerin kitaplar1 daha ¢ok satin alma yontemiyle edinirken, yoksul ailelerde
biiyliyen c¢ocuklarin kitaplar1 edinirken birincil kaynaklarmnin kiitiiphaneler oldugu

goriilmiistiir. Ayrica ebeveynlerin kiiltiirel yapisi ve evde bulunan kitap sayis1 gibi



etkenlerin de cocuklarin okuma aligkanliklarini olumlu anlamda etki ettigi ortaya

¢ikmistir (Le, Tran, Trinh and et al, 2019).

Aikens ve Barbarin’in 2008 yilinda ABD’de gerceklestirdikleri bir aragtirmada sosyo-
ekonomik durumun ¢ocuklarin erken okuma becerileri tizerindeki etkisini aile, okul ve
mahalle faktorlerinin ne 6l¢iide agikladigmin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini anaokulu ve ilkogretim 1, 2 ve 3. smif 6grencilerinden olusan 17.401 kisi
olusturmustur. Arastirma sonugclari, ailenin sosyo-ekonomik 6zelliklerinin ¢ocuklarin
erken okuma becerilerinde esitsizligi yol acan en dnemli etken oldugu, sosyo-ekonomik
diizey azaldik¢a ¢ocuklarin okuma becerilerinin de zayifladigi goriilmiistiir. Evdeki
okuryazarlik ortami, ebeveynlerin okumayla ilgili yaklasimlar1 ve rol modelligi bu
etkenlere dahildir. Aile kosullarinin yani sira, okul ve mahallenin kosullar1 da ¢ocuklarin
okuma becerilerini etki etmektedir. Okuma becerileri zayif olan 6grencilerin daha ¢ok
yoksul bolgelerde, kosullar1 iyi olmayan okullarda 6grenim goren ogrenciler oldugu

arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger durumdur (Aikens ve Barbarin, 2008).

Najeemah tarafindan 2010 yilinda Malezya’da gergeklestirilen diger bir arastirmada,
cocuklarin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin okuma aliskanliklar1 lizerindeki
etkisinin ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Arastirma verileri ilkokul diizeyinde 275
ogrenciye uygulanan anketle ile elde edilmistir. Anket sonuglar ailenin, sosyo-ekonomik
durumun ¢ocuklarin okuma aligkanliklarmin olusumunda temel etken olmadigi, bununla
birlikte babanin mesleginin 6grencilerin okuma aliskanhigini 6nemli 6l¢iide etki ettigi, bu
durumun egitim seviyesi yiiksek olan babalarin okumanin faydalariyla ilgili daha bilingli
olmas1 dolayisiyla ¢ocuklarma daha g¢esitli okuma materyalleri saglamalariyla
iliskilendirilmistir. Ev ortamimin okuma alanina iligkin atmosferinin ve evde yer alan
okuma kaynaklarmmin sayismnin ¢ocuklar1 okumaya tesvik eden unsurlar oldugu

goriilmiistiir (Najeemah, 2010).

Buckingham, Beaman ve Wheldall’in (2013) Avustralya’da yapmis olduklar1 “Neden
fakir ¢ocuklarin fakir okuyucular olma olasilig1 daha yiiksektir?” baslikli arastirmada,
cocuklarin okuryazarlik gelisimini etkileyen sosyo-ekonomik faktorlerin, giiclii ve kalici
okuma becerisi kazanmalarinin Oniindeki engelleri daha anlasilabilir kildigi dile
getirilmektedir. Arastirmacilara gore, farkli sosyo-ekonomik gegmislere sahip gocuklarin

okuryazarlik becerileri arasindaki farkliliklar erken ¢ocukluk doneminde ortaya



cikmaktadir. Dezavantajli ailelerden gelen ¢ocuklarin, 6zellikle fonolojik farkindalik,
kelime bilgisi ve sozlii dil olmak iizere okuma edinimi i¢in temel becerilerin gelisimini
tesvik eden deneyimlere sahip olma olasiligi daha diisiiktiir. Yoksul ailelerde ev
okuryazarligr ortamlarinin diisiilk kalitede olmasi, ¢ocuklarin okumaya iliskin
potansiyelini baskilamakta ve okumay1 6grenmek i¢cin daha fazla g¢aba gdstermesine
neden olmaktadir. Ayrica, okuma becerisinin kazanilmasi 6nemli bir etken olan okul
oncesi egitim gérme olasiliklar1 daha diisiiktiir. Buna karsin arastirmacilar, diistik gelirli
ailelerde dogan c¢ocuklarin, ebeveynlerin ¢ocuklarm iyi birer okuyucu olmalar1 i¢in
ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve becerileri tesvik eden yazi ve dil etkinliklerine zaman
ayirmalart durumunda, okuma yazma gelisimlerinde daha az dezavantajli duruma

gelebileceklerini ifade etmislerdir (Buckingham, Beaman ve Wheldall, 2013).

Chen ve digerlerinin 2018 yilinda Cin’de yapmis olduklar1 bir diger ¢alismada ailenin
sosyo-ekonomik durumu ile c¢ocuklarm okuma becerileri arasindaki iliskiyi
arastirilmistir. Arastirmaya dahil edilen 2294 8. sinif 6grencisine 8 maddelik bir ebeveyn-
cocuk iliskisi Olcegi ve 22 maddelik 6grenme motivasyon Olgegi uygulanmustir.
Arastirma sonuglari, sosyo ekonomi ile okuma yetenegi arasindaki iliskide ebeveyn-
cocuk iligkisinin araci bir rol oynadigi, sosyo-ekonomik etkenlerin okuma yetenegi
iizerindeki dogrudan etkisinin, diger etkenlere kiyasla cok daha fazla oldugu ortaya
cikmistir. Ebeveynlerin egitim seviyesi, mesleki prestij ve geliri ne kadar yiiksek olursa,
cocuklarin okuma becerilerinin de o kadar yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica elde edilen
bulgular, diisiik 1Q, egitimde basarisizlik ve artan sosyal-duygusal sorunlar dahil olmak
iizere bir dizi olumsuz sonucun da yoksulluk ve diisiik sosyo-ekonomik diizey ile iligkili

oldugunu goéstermistir (Chen, Gao and Mo, 2018).

1.3. ARASTIRMANIN AMACI VE HiPOTEZi

Okuma, ¢ocukluk yillarinda kazanilan bir beceri olarak yillar i¢cinde gelistirilen, diizenli
ve siirekli yapildiginda aligkanlik haline gelen bir beceridir. Bireysel ve toplumsal geligim
acisindan ¢ok dnemli oldugu bilinen okuma alisgkanligi, bireysel ¢abalarla kazanilan bir
aligkanlhk gibi goriilse de kazanilmasi ve gelistirilmesinde bircok etkenin belirleyici
oldugu bir olgudur. Cocugun okuma aliskanlig1 kazanma siirecinde en dnemli unsurlarin

basta aile, okul 6gretmen, kiitiiphaneler oldugu bilinmektedir. Sosyo-ekonomik etkenler



ise bu siirecin unsurlar1 lizerinde dogrudan etkili olmaktadir. Cocugun anne babasmin
egitimi, gelir diizeyi, meslegi gibi sosyo-ekonomik ozellikleri, egitim alman okullarin
ozellikleri ve icinde yasanilan g¢evre gibi faktorler sosyo-ekonomik diizeye gore
degisebilmekte ve tiim bunlar okuma aligkanliklarini etkilemektedir. Bu agidan
cocuklarin okuma aligkanliklariin sosyo-ekonomik etkenler baglaminda arastirilmasi ve
ortaya c¢ikan sonuglar okuma aligkanligi sorununun ¢oziimiine yonelik uygulamalara

biiytik katki saglayacaktir.

Bu baglamda arastirmanin amaci; “sosyo-ekonomik etkenlerin (ailenin gelir duzeyi,
anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi, ailenin cografik ge¢misi) Ankara’daki
ilk6gretim sekizinci smif Ogrencilerinin okuma aligkanligi {izerindeki etkisini
belirlemektir.” Bu ¢alismada, arastirmanin amaci dogrultusunda arastirma problemi;
“Sosyo-ekonomik etkenlerin Ankara’daki ilkogretim sekizinci siif 6grencilerinin okuma

aliskanlig1 tizerinde nasil bir etkisi vardir?” bigiminde olusturulmustur.
Arastirmanin alt problemleri sdyle belirlenmistir:

Alt problem 1: Ailenin gelir dizeyi ile Ankara’daki ilkdgretim sekizinci smif

ogrencilerinin okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iligski var midir?

Alt problem 2: Ebeveynin egitim diizeyi ile Ankara’daki ilkégretim sekizinci smif

ogrencilerinin okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iligski var midir?

Alt problem 3: Ebeveynin meslekleri ile Ankara’daki ilkdgretim sekizinci sinif

ogrencilerinin okuma aliskanligi arasinda anlamli bir iliski var midir?

Arastirmanin hipotezi; “Ankara’daki ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin okuma
aligkanliklar1 sahip olduklar1 sosyo-ekonomik 6zelliklere (aile gelir diizeyi, anne baba
egitim diizeyi, anne baba meslegi ile ailenin cografik gecmisi) gore degismektedir”

bi¢iminde olusturulmustur.
Aragtirma hipotezine bagli olarak gelistirilen alt hipotezler soyledir:

Hipotez 1: Ailenin gelir diizeyi ile Ankara’daki ilkdgretim sekizinci smnif 6grencilerinin

okuma aligkanlig1 arasinda anlaml iliski vardir.

Hipotez 2: Ebeveynin egitim diizeyi ile Ankara’daki ilkogretim sekizinci simif

ogrencilerinin okuma aligkanlig1 arasinda anlaml iligki vardir.



Hipotez 3: Ebeveynin meslekleri ile Ankara’daki ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin

okuma aligkanlig1 arasinda anlaml iliski vardir.

Arastirmanin sayiltisi, “ailenin egitim diizeyi, gelir diizeyi ve anne-babanin meslegi

sosyo-ekonomik diizeyi yansitir” bigiminde ifade edilebilir.

1.4. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Aragtirmanim evrenini, Ankara il merkezinde bulunan ortaokullarda 6grenim goren 8.
sinif oOgrencileri olusturmaktadir. Sosyo-ekonomik etkenlerin sekizinci  smif
ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 tizerindeki etkilerinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanan
aragtirmada, farkli sosyo-ekonomik kosullara sahip semtlerde (alt, orta ve Ust sosyo-
ekonomik diizeyde degerlendirilebilecek) bulunan ortaokullar se¢ilmistir. Arastirma
kapsaminda Ankara’daki toplam 25 merkez ilgeden Altindag, Cankaya ve Etimesgut
olmak iizere ii¢ merkez ilge ahmmustir. Ilgelerin sosyo-ekonomik dizeylerinin
belirlenmesi i¢in TUIK tarafindan yaymmlanan gdstergelerden (TUIK, 2013)
yararlanilmis, buna gére Cankaya iist sosyo-ekonomik bdlge, Etimesgut orta sosyo-
ekonomik bolge, Altindag alt sosyo-ekonomik bolge olarak belirlenmistir. Arastirmanin
orneklemini, s6z konusu ilgelerde bulunan yedi devlet ve bir vakif ortaokulu

olusturmaktadir.

Bu kapsamda anket uygulanan 6grencilerin okullara gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir
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Tablo 1: Arastirma Kapsaminda Yer Alan Ankara’daki Okullar ve Anket Uygulanan

Ogrenci Sayilari

Ankete katilan dgrenci

Okul Adi sayist %

Hasan Ali Yucel Ortaokulu 41 11,5
Evliya Celebi Ortaokulu 29 8,1
Ahi Evran Ortaokulu 28 7,8
Ozel Tevfik Fikret Okullar1 18 50
Ayten Saban Diri Ortaokulu 31 8,7
Fevzi Ozbey Ortaokulu 28 7.8
Hacibayram Ortaokulu 81 23,0
Toplam 256 100

Arastirmanin evreni ve 0rneklemine iliskin sayilar da Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Evren Orneklem Orneklem
Sayt Sayt %
Ilce 25 3 12
Okul 861 8 0,93
Ogrenci 73.054 256 0,35

MEB (2020) sayfasindan elde edilen bilgiye gore, Ankara’nin merkez ilgelerinde 861
resmi ve 0zel ortaokul bulunmaktadir ve bu okullarda 6grenim goren toplam 73.054
sekizinci siif 6grencisi bulunmaktadir. Cig1’ya (1990, s. 262) gore, 100.000 kisilik bir
evren, 0,95 given dizeyi ve 0,03 hosgérii miktarina gore 202 denek ile
orneklenebilmekte, bu kapsamda 256 olan 6rneklemimiz istatistiksel olarak evreni temsil

etmektedir.
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1.5. ARASTIRMANIN YONTEMI VE VERIi TOPLAMA TEKNIKLERI

8. smif 6grencilerinin kitap okuma aliskanliginin sosyo-ekonomik etkenlerle iligkisini
Olgmeyi amaglayan bu ¢alismada, var olan durumun kendi kosullar1 i¢erisinde ortaya
konulmas1 amaglandigindan betimleme modeli kullanilmigtir. Betimleme yontemi,

Kaptan tarafindan su bi¢imde tanimlanmigtir:

“Olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin
ne oldugunu betimlemeye, aciklamaya ¢alisan incelemelerdir. Bunlar nedir?
Sorusuna cevap bulmaya yoneliktir. Bununla mevcut durumlar, kosullar,
ozellikler aynen ortaya konmaya ¢calisiulir. Betimleme arastirmalari, mevcut
olaylarin daha onceki olay ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak,
durumlar arasindaki etkilesimi a¢iklamayt hedefler” (1995, s.59).

Arastirma verileri, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini 6lgmeye
yonelik olarak tarafimizdan hazirlanan anket ile elde edilmistir. Anket “kalem-kagit
yoluyla objenin, bireyin ya da grubun kendisi hakkinda bilgi vermesi seklidir.” bigiminde
tanimlanmistir (Kaptan, 1998, s.138). Bir baska tanim ise soyledir: “fikirler, inanislar,
tavsiye ve bireysel yasantilarla ilgili bilgilerin elde edilmesi i¢in tek yol olarak

goriilmektedir” (Kaptan, 1988, s.138).

Basili ve elektronik (Google anket) formatta hazirlanan ve 38 sorudan olusan ankette
ogrencilerin gelir durumu, anne babanin egitim diizeyi ve meslekleri gibi sosyo-
ekonomik Ozellikleri hakkinda bilgi veren sorular ve kitap okuma sikliklari, kiitiiphane
kullanma aligkanliklari, bos zamanlarini nasil degerlendirdikleri, e-Kitap okuma ve sesli

kitap dinleme gibi okuma aliskanliklarini 6l¢en sorular yer almaktadir.

Arastirma verilerinin anket yontemi ile elde edilecegi siirecte, tiim diinyay: etkisi altina
alana Covid-19 salgin1 nedeniyle pandemi ilan edilmis, iilkemizde de salgin 6nlemleri
kapsaminda okullarda uzaktan egitim modeline gecilmistir. Bu durum nedeniyle
orneklem olarak secilen okullarda yoneticilerle yapilan goriismeler sonucunda anketin
cevrimici olarak uygulanmasina karar verilmistir. Arastrma 18 yas alt1 katilimcilar ile
gerceklestirilecegi i¢in, anket uygulamadan once velilere ve 6grencilere anketle ilgili
bilgi veren ve katilim izni istenen “veli formu” ve “cocuk ergen formu” yine gevrimici

formda hazirlanmistir. 12 Nisan- 20 Haziran 2021 tarihleri arasinda 6rneklerim olarak
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secilen sekiz okula “veli formu, ¢ocuk ergen formu ve arastirma anketi” ¢evrimigi stirim
olarak gonderilmig, smif O6gretmenlerinin yardimiyla sekizinci smif Ogrencilerine
ulastirilmistir. Anket uygulanan okullarda 6grenim goren toplam 950 sekizinci smif
ogrencisinden 261’1 anketi yanitlamig, tamamlanmamis olan dort anket ¢ikarilarak 256

anket degerlendirilmeye alinmistir.

Arastirmanin amacina bagli olarak dnem teskil eden gelir diizeyi durumu, TUIK in Gelir
ve Yasam Kosullar: Istatistikleri veri tabani kullanilarak, yillik hanehalk: kullanilabilir
gelir, yiizde 20'lik gruplar ve bélgesel sonuglar kirilimi iizerinden tespit edilmistir (TUIK,
2020). Ankara igin alt, alt orta, orta, Ust orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeyi Tablo 3’de
goriilmektedir. Gelir ve Yasam Kosullar1 Arastirmasi metaverisine gore referans ve

uygulama dénemi bir 6nceki takvim yilidir.

TUIK en son 2020 y1l1 igin bu verileri 22 Haziran 2021 tarihinde agiklamistir. Dolayisiyla

tablodaki verilerin referans donemi 2019 yihdur.

Bizim arastirmamiz ise 12 Nisan- 20 Haziran 2021 déneminde gergeklestirilmistir. Bu
nedenle TUIK verileri ile arastirmamizin referans donemi arasinda bir uyumsuzluk s6z
konusudur. Bunu gidermek icin, hanehalk: kullanilabilir geliri TUIK Tiiketici Fiyat
Endeksi (TUFE) oraninda arttig1 varsayilarak veriler giincellenmistir. Bu yapilirken
TUFE Endeksi 2019 ortalama endeks degeri (418,24) ile bizim arastirmamizin referans
donemi olan Nisan-Haziran 2021 déneminin ortalama endeks degeri (538,95) alinmis ve
oranlanmistir. Bizim referans donemimiz TUFE 2019 yili ortalamasina goére %28,86
oraninda artmistir. Bu artis yukarida ifade ettigimiz varsayim altinda hanehalki

kullanilabilir gelirine yansitilmistir.
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Tablo 3: TUIK Gelir ve Yasam Kosullar1 Arastirmasi sonuglarma gore Ankara igin
hanehalk: Kkullanilabilir geliri ve TUFE verileri ile giincellenmis arastrma dénemi

hanehalki kullanilabilir geliri

Ankara ve
Yuzde 20'lik Mart-Nisan 2021
gruplar icin 2019 Yilhk 2019 Yih Ayhk  Aylik Ortalama
hanehalki Referans Yil Ortalama Ortalama (TUFE oramnda
kullanilabilir degerlendirilmis)
geliri
(Ilk %20) 2019 27310 2.276 2.933
(Ikinci %20) 2019 46.714 3.893 5.016
(Ugiinci %20) 2019 63.605 5.300 6.830
(Dordunciu %20) 2019 89.096 7.425 9.567
(Son %20) 2019 183.549 15.296 19.710

Kaynak: TUIK Gelir ve Yasam Kosullar1 Arastirmas1 Veritaban1 Bélgesel Sonuglar1, TUIK TUFE verileri
lizerinden tarafimca hazirlanmistir.

Ogrencilere ankettin 4. sorusunda “Ailenizin aylik toplam geliri ne kadardir?” sorusu
yonetilmis, elde edilen veriler TUIK 2020 verilerine gore gruplandirilmistir. S6z konusu

gruplar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Aylik toplam gelire gore sosyo-ekonomik diizey

Aylik Toplan Gelir (TL) Sosyo-Ekonomik Dlzey

17000 ve Ustl Ust sosyo-ekonomik diizey
8000 -16999 Ust orta sosyo-ekonomik diizey
5600 - 7999 Orta sosyo-ekonomik dlzey
3950 - 5599 Alt orta sosyo-ekonomik diizey
2200 - 3949 Alt sosyo-ekonomik dlizey

Arastirmada, ailenin gelir dizeyi, anne-babanin egitim diizeyi ve meslegi bagimsiz
degisken, 6grencilerin okul dncesi egitim alma durumu, kitap okuma sikliklari, elektronik
kitap okuma dinleme aligkanliklari, internet erisim olanaklari, kiitiiphane kullanma
durumlari, ailelerinin kitap okumaya yonelik tutumlar1 gibi degiskenler ise bagimli

degisken olarak ele almnarak aralarindaki iligki incelenmistir. Anketler lizerinden elde
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edilen veriler IBM SPSS Statistics 21 (Statistical Package for the Social Sciences)

Istatistik Programu ile degerlendirilmistir.

1.6. ARASTIRMANIN DUZENI
Arastirma dort boliimden olugmaktadir.

Arastirmanin birinci béliimiinde konunun 6nemi, literatiir degerlendirmesi, arastirmanin
amac1 ve hipotezi, kapsami, yontemi, veri toplama teknikleri, diizeni ve kaynaklar yer

almaktadir.

Ikinci bdliimde okuma ediminin kavramsal cergevesinin anlasilabilmesi icin okuma,
okuryazarlik, okuma aligkanligi ve iligkili kavramlar, okuma aligkanliginin 6nemi,
cocuklarda okuma aligkanlig1 kazanilmasi, okuma aligkanligini etkileyen toplumsal ve

sosyo-ekonomik etkenler ele alinmais, literatiirde yer alan ¢aligmalar irdelenmistir.

Ucgiincii béliimde, arastirma kapsamida uygulanan anket sonucunda elde edilen veriler

degerlendirilmistir.

Dordiincii boliimde sonug ve Onerilere yer verilmistir. Arastrmanm son kisminda

kaynakca ve ekler yer almaktadir.

1.7. KAYNAKLAR

Arastirma konusuyla ilgili daha 6nce ¢aligmalar1 incelemek amaciyla basili ve
elektronik kaynaklardan yayin taramasi yapilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan
kaynak listesi asagidaki gibidir;

Bilgi Diinyas1 (2000-2021)

DergiPark

Tiirkiye Bibliyografyasi (2003-2021)

Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi Biilteni (1952-1986)

Tiirk Kiitiiphaneciligi (1987-2020)
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Tiirkiye Makaleler Bibliyografyasi (1995-2020)
EBSCOHost

Elsevier

EMERALD

Dissertation Abstracts

ProQuest Dissertations & Theses

DOAJ- Directory of Open Access Journals
Science Direct

Scopus

SpringerLink

Web of Science

Taylor & Francis

TUIK Veri Taban

ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Taban1 (2002-)
YOK Tez Katalogu

Ayrica arastirmada Google ve Google Scholar tarama motorlar1 ile tarama yapilmistir.
Konuya iliskin tarama yaparken kullanilan anahtar s6zciikler ve konu basliklar1 asagidaki
gibidir:

Egitim diizeyi (Level of education)

[Ikdgretim 6grencileri (Primary school students)

Okuma aligkanlig1 (Reading habit)

Okuma aligkanligina hazirlik (Reading habit readiness)

Okuma kilturi (Reading culture)

Okur-yazar olma (Literate)

Sosyo-ekonomik arka plan (Socio-economic background)

Sosyo-ekonomik etkiler (Socio-economic effects)
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Tezin hazirlamisinda, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tez Yazim
Yonergesi (2019) kullanilmistir. Tezdeki kaynaklar, alintilar, gondermeler ve tablolar i¢in
“Bilimsel Yaymlarda Kaynak Gosterme, Tablo ve Sekil Olusturma Rehberi APA 6
Kurallar1” (Sencan ve Dogan, 2017) kullanilmistir.
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2. BOLUM
COCUKLARDA OKUMA ALISKANLIGI VE SOSYO-EKONOMIK
ETKENLER

2.1. OKUMA VE COCUKLARDA OKUMA ALISKANLIGI

Bu bolimde okuma ediminin kavramsal cercevesinin anlagilabilmesi i¢in okuma,
okuryazarlik, okuma aligkanligi ve iligkili kavramlar ele alinacak; okuma aligkanligimin
onemi, cocuklarda okuma aliskanli§1 kazanilmas1 ve son olarak dijital okuma konular1

aciklanmaya caligilacaktir.

2.1.1. Okuma, Okuryazarhk, Okuryazarhk Tiirleri ve Okuma Ahskanhg:

Insanlarm duygu, diisiince, bilgi ve deneyimlerini aktarirken bir sifreleme yontemi
olarak ortaya ¢ikan yazi ve yazinsal eserlerin tasiyicisi olan kitaplar ile gerceklestirilen
okuma eylemi, insanlarin i¢inde yasadiklar1 diinyay1 anlamlandirma siirecinde en etKili
ogrenme bicimi olmustur. Insanlarm edindikleri bilgi ve birikimin yazi araciligiyla
kayda almasiyla baslayan, matbaanin icadi sonrasi kitaplarin topluma yayilmasi ile
devam eden siiregte katlanarak artan bilgi ve bu bilgiyi edinmek i¢in gergeklestiren
okuma eylemi, her donem bireysel ve toplumsal gelisimin temel belirleyicisi olmustur.
Zihinsel ve fizyolojik olarak farkli bilesenler igeren okuma, arastirmacilarin farkli

bigimlere tanimladig1 bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Literatirde okuma kavrami “Insanlarin kendi aralarinda &nceden belirledikleri 6zel
sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi” (Yalgin, 2006, s.47), “Bir gorsel motor simgeler dizisini sozli ve
sOzsliz olarak ses dizilerine ¢evirme siireci” (Yavuzer, 2001, s.45), “Basili sézciikleri
duyu organlar1 yoluyla algilayip, bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya
dayanan zihinsel bir etkinlik” (Ozdemir, 1983, s.13) olarak farkli bicimlerde
tanimlanmaktadir. Bagka bir tanimlamada ise, “Hangi yapida, bicimde ya da durumda
olursa olsun, kendi baglami ve tutarliligi icindeki bir metinde, sozciiklerin ya da

tiimcelerin bir arada bulunmasiyla olusan anlami kesfetmek ve ortaya koymak i¢in
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gostergeler dizgesini gozlemlemek; dizgeleri birbiriyle iliskilendirerek sozciik
anlaminin Otesinde bir anlam bulmak, yani anlamlandirmak okuma olarak
adlandirilmaktadir” (Giinay, 2008, s. 2). “Okuma, dil kurallarma uyularak olusturulmus
yazili iletileri duyu organlar1 yoluyla algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama,
diisiince yiiriitme ve yargiya varma evrelerinden olusan biitiin bir siiregtir. Bu bakimdan
okuma duyu organlarmin ortaklasa yaptigi bir etkinliktir” (Odabas, Odabas ve Polat
2003, s. 433).

Tanimlardan yola ¢ikarak okumanin, fizyolojik olarak duygu organlarimizi kullanarak
yazili iletileri kavradigimiz, sonrasinda bu kavramlar1 anlamlandirmaya ¢aligtigimiz bir
eylem oldugu goriilmektedir. Okuma gerceklestirilirken, okunulan metin {izerinde
yorum, karsilastirma, akil yiiriitme ve elestiri okumay1 anlamli kilan unsurlardir. Keles
(2006, s.3) okumay1 “sadece yazinin anlamlandirilmasi1 ya da seslendirilmesi degil,
okuyan ile yazan arasinda kurulan bir koprii; insanlikla ilgili tim degerlerin korunmasi
ve gelistirilmesi konusunda temel ve yasamsal bir stiregtir” seklinde yorumlamaktadir.
Okuma, yalnizca kagittaki metnin gozle algilanip beyne iletilmesi degil, ayn1 zamanda
algilanan yazilarin  zihinsel olarak anlamlandirilmasi, bellekteki bilgilerle
iligkilendirilmesi ve bunun sonucunda yeni bir anlam evreni olusturulmasidir. Yani
okuma duygu, diistince ve bilgilerin zihinde yapilandirildigr ve yeni kavramlara

cevrildigi bir siiregtir (Arican, 2010, s.10).

Okumayla iliskili kavramlar olan “okuryazar ve okuryazarlik” terimleri tanimlanirken
“okuryazar” okuyabilme, ses ve sozciikleri birbirinden ayirarak zihinde canlandirma
stireci olan temel okuma becerisine sahip olma durumu; “okuryazarlik” ise bu beceriyi
yasam boyu siirdiirme ve bilgiyi kendi yasaminda etkin kullanabilme durumu olarak
tanimlanmaktadir. UNESCO okuryazarligi “biitiin yasam etkinliklerindeki ugrasmi
kolaylagtirmada gereksinim duydugu bilgi ve becerileri kazanmasini, bu bilgi ve
becerileri kendisinin ve toplumun gelisimde siirekli kullanmasini olast kilan okuma,
yazma ve aritmetikte hiinerli kisi” olarak tanimlamaktadir (Lymon, 1973, akt. Devrimei,
1993: 6). Geggel ve Burgul’un (2009, s. 342) yaklagiminda okuryazar kavrami “okuma
beceriyi kazanmakta esas olan ses ve sozciiklerin birbirinden ayirt edilebilmesi, yani ilk

okuma becerisinin kazanilmas1”; okuryazarlik ise, “okuma yazma becerisine ve
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entelektiiel bilgi birikimine sahip olan ve 6grenim gérmiis okuma aligkanligina sahip

bireyler” seklinde ifade edilmistir.

Okuryazarlik teriminin kavramsal cer¢evesi zaman igerinde ¢esitlenmis, okumanin
otesinde ¢ok daha kapsamli anlamlar icermeye baslamistir. Ozellikle teknolojik
gelismeler sonucunda ortaya cikan ihtiyaclara bagh olarak bilgisayar okuryazarhigi,
medya okuryazarligi, internet okuryazarligi, teknoloji okuryazarhigi gibi farkli
okuryazarlik tiirleri ile birlikte kullanilmaya baglanmistir. Asici’ya (2009, s.12) gore
“giinlimiizde okuryazarlik, yazi sembolleri ile gergeklestirilen bir eylem olmanin ¢ok
otesinde, pek cok zihinsel beceriyi, dili kullanarak gergeklestirilen iletisim becerilerini ve
tutumlarini ifade eden bir egitim terimidir”. UNESCO okuryazarlik kavrami yeniden ele
alarak ii¢ farkl diizeyde tanimlamistir. Buna gore temel okuryazarlik birinci diizey,
islevsel (fonksiyonel) okuryazarlik ikinci diizey, ¢ok islevli (multi-fonksiyonel) Gglnci
diizey okuryazarlik olarak nitelendirilmistir. Temel okuryazarlik, “kelimeleri seslendirme
ve climleleri anlama gibi temel okuma yazma becerilerine sahip olma” durumu; islevsel
(fonksiyonel) okuryazarlik, “kisinin okuma, yazma ve aritmetikle ilgili bilgi ve
becerilerini bireysel, sosyal ve kiiltiirel alanda kullanma durumunu”; ¢ok islevli (multi-
fonksiyonel) okuryazarlik ise “bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirmeyi amaglar,
sadece kendini degil okuyarak ve yazarak toplumun ilerlemesi i¢in ¢aba gdstermesini

icerir” (Giines, 2000).

Literatiirde ele alman diger okuryazarlhik tiirleri ise bilgi okuryazarligi, kiiltiirel
okuryazarlik ve evrensel okuryazarlktir. Bu okuryazarlik tiirleri, gelismis toplumlarda
bireylerin tiim yasamini kusatan ve yasam tarzlarmin bir yansimasi olarak gorilen
kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Asici, 2009, s.15). Bilgi okuryazarlig: “bilgiye
ihtiya¢ duyuldugunda bunu hissetmek, ihtiya¢ duyulan bilgiyi bulmak, elde edilen bilgiyi
degerlendirmek ve etkin olarak kullanmaktir” (ALA, 1989). Kiiltiirel okuryazarlik: “Bir
toplum i¢inde, sosyal etkilesimi, medyadaki ve kitaplardaki iletisim Oriintiilerini
anlayabilmek i¢in gerekli olan okuryazarlik tiirii” (Hirsch, 2002). Evrensel okuryazarlik
ise “Kiiresellesen diinyada, evrensel bilgiye ulasabilmek igin gerekli olan, temel
okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, internet okuryazarligi gibi
pek ¢ok beceriyi diinyay takip edebilmek i¢in gerekli yabanci bir dile hakim olmay1
gerektiren bir okuryazarhk tiiriidiir” olarak tanimlamiglardir (Miller, 1998, Akt. Asici,
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2019). Kapsamu giderek genisleyen okuryazarlik tiirlerinin, bireylerin siirdiikleri yasam
bicimiyle baglantili olarak ihtiyaclar1 dogrultusunda edindikleri beceriler oldugu
sOylenebilir. Okuryazarlik becerileri okul, meslek, kiiltiirel hayat gibi yasam igindeki
bircok alandaki basarilar1 destekleyen bir unsur olarak goriilmektedir. Ayrica
okuryazarlik bireylerin oldugu kadar toplumunda basarisimin bir gostergesi

durumundadir.

Okuma, yasam icerisinde belli bir donem baslayip biten bir etkinlik olmayip, zaman
icerisinde daha geligkin yetilerin ve farkli boyutlarin eklemlenerek devam ettigi bir siireci
icermektedir. Okumanin ilk adimi olan okuma becerisini kazandiktan sonra okuryazar
olarak bu beceriyi yasam icerinde daha etkin kullanma durumu okuma aligkanligi
kavramint karsilamaktadir. Yimaz (1993, s.30) okuma aligkanligini “bireyin bir
gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilanmasi sonucu okuma eylemini yasam boyu,
stirekli, diizenli ve elestirel bir bigimde gergeklestirmesidir” seklinde tanimlamaktadir.
Baska bir tanima gore, “okuma aligkanligi, okuma becerisini hayat1 boyunca siirekli ve
diizenli kullanan ve bunu amaglarina ulasmada bir ara¢ olarak gdren kisilerin okuma
eylemidir” (Keles, 2006, s. 17). Bu agidan okuma aliskanligi, temel okuryazarlik ve
islevsel okuryazarligin bir iist asamasi olarak nitelenebilir. Okuma bilinci kazanan kisiler,
okumanin yagamsal bir deger oldugunu anlayan, okumay1 hayatin vazgegilmez bir yani

gibi goren, neyi, nasil okuyacagmi bilen kisilerdir (Temizkan ve Erdem, 2007, s. 1702).

Aligkanlik genel bir tanimlama ile, herhangi bir eylemin yasam boyunca diizenli olarak
yapilmasidir, fakat s6z konusu okuma aligkanligi ise bu tanimin daha genis kapsamli ele
alinmas1 gerekir. Ciinkii okuma bir aligkanlik olmanin 6tesinde, insanmn diisiinen ve
ireten bireyler olarak topluma etki edebilme ve toplumu degistirebilme gibi
yeteneklerini dogrudan etkiledigi i¢in yasamsal bir gereksinim olarak degerlendirilebilir

(Kurt’a, 2009, 5.71,72).

Toplumdaki bireylerin okuma aliskanlig1 diizeylerini belirlerken cesitli standartlar
gelistirilmistir. Bu baglamda Amerika Kiitiiphane Dernegi (ALA) okuma alisgkanlig:
diizeyini kisinin bir yi1lda okudugu toplam kitap sayisina gore belirlemektedir. S6z

konusu standartlar da gore;
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e “Yilda 1 ile 5 kitap arasinda okuyan kisiler az okuyan okur tipi,

e Yilda 6 ile 20 kitap arasinda okuyan kisiler orta diizeyde okuyan okur tipi

e Yilda 21 kitaptan fazla okuyan okurlar ise ¢ok okuyan okur tipi” seklinde
ifade edilmektedir (ALA, 1978, s. 3).

Okuma, okuryazarlik, okuma aligkanlig1 kazanma evrelerinin bir sonraki asamas1 olarak
goriilen okuma kiiltiirii kavrami son yillarda daha ¢ok kullanilmaya baslamistir. Sever
(2013, s.10) okuma Kkiiltiiri kavramimin silireg olarak su bigimde ifade etmistir; “bu
stirecin ilk basamagi gorsel okuryazarlik, ikincisi okuma-yazma becerisi edinme,
ticlinciisii de okuma aligkanlig1 becerisi kazanmadir. Okuma kiiltiirliniin yapilanmasi ise
elestirel okuma becerisinin edinimiyle olanaklidir.” Yilmaz (2009, s.134)’a gore, okuma
kiltirt,, “Bir bireyin, bir toplumsal grubun ya da bir toplumun okuma eylemi ile
iliskilerinin diizeyi ve niteligi anlamma gelir. Bir baska deyisle, okuma kiiltiirii, sozii
edilen birey, grup ya da topluma ait yasam bi¢iminin ‘okuma’ alanma yansiyan
bolimiidiir. Kisaca, okuma kiiltiirii, okuma eylemine iligkin bireysel ve toplumsal
yasama bi¢imidir”. Okuma kiiltiirii edinme, “bireyin; estetik duyarlilikla olusturulmus
yazil1 ve gorsel kiiltiir iirlinleriyle bulusmasi, baska bir sdyleyisle okuma eylemini yasam

bi¢imi olarak igsellestirmesiyle iliskili bir siirectir” (Ince, 2017, 5.210).

Goriildigi lizere okuma kavraminin gergevesi, temel okuryazarlik olan okuma yazma
becerisinin edinilmesi ile baglayan, bu becerinin aligkanliga doniismesi ve yasam
stiresinde farkli amag ve islevler icin devam ettirilerek farkli okuryazarlik becerilerinin

gelistirildigi bir siireci i¢ine almaktadir.
2.1.2. Okuma Ahskanhgmin islev ve Onemi

Bireysel ve toplumsal gelisim siirecini etkileyen unsurlar arasinda okumanin bir¢ok
agidan belirleyici nitelikte oldugunu sdyleyebiliriz. Bireysel agidan kisilerin egitim
hayatindaki basarilari, entelektiiel birikimleri, iletisim becerileri, yasam igerisindeki
karsilastiklar1 olay ve durumlar kars: elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve edindikleri
bilgileri yorumlama, sentezleme ve yeni fikirler iretme becerileri kazanmalar1 dogrudan
okuma aliskanliklariyla iligkilidir. Bireyler, yasamlar1 siirecinde okuma eylemleri

sonucunda edindikleri bu becerilerle, i¢inde yasadiklar1 topluma sosyal, kiiltiirel,
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akademik ve mesleki yasantilarinda katki sunmaktadirlar. Bu baglamda okuma bireysel

ve toplumsal diizlemde biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okumak sosyal hayatin gerekliliklerinden biridir. “Bireyin entelektiiel gelisiminin
temelini olusturan, anlama giiclinii gelistiren, bilgi dagarcigmi zenginlestiren ve bir
anlamda toplumsal bir gii¢ niteligi tasiyan okuma, 6grenmenin de temel aracidir” (Gonen,
Oncii ve Isitan, 2004). Okuma kisisel gelisimi ¢ok yonlii olarak etkilemektedir. Akyol’a
(2005, s.2) gore, “lyi okuma bireyin kavramlar olusturmasina, genellemeler
yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda iligkiler kurmasina katki saglar ve
insanin diigiinme seklini farklilastirr”. Okuma, bilginin edinilmesini ve 6grenilmesini

kolaylastirir. Bununla birlikte okuma, bireyin;

e “Davraniglarmi ve baskalariyla iligkilerini yonlendirmesini,

e I¢ diinyasin1 zenginlestirmesini,

e Bakis agisini genisletmesini,

e (evresine Onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini,

e Begeni diizeyini artirmasini,

e Diislinme ve yaratma 6zglrligii ile degerlendirme aligkanligi kazandirmasi”

(Kog ve Miiftiioglu, 2008, s. 62).

Okumanin 6nemli etkenlerden biri oldugu alan kuskusuz egitimdir. Okuyan,
okuduklarini anlayan, elestirebilen 6grenciler yetistirmek egitim ve 6gretimin amacidir.
Diisiincelerini ifade edebilen, yaratici zekaya sahip, iyi birer dinleyici olabilecek
bireylerin yetismesi ve bu becerilerini gelistirilebilmesi okuma zevkinin ve
aligkanligmin kazandirilmasi ile olanakhidir (Yalinkilig, 2007, s. 227). Okuyan 6grenci,
“yargilayan, elestiren, bilgiye ve kiitiiphaneye gereksinim duyan ¢agdas ve demokratik
bireydir ve giiniimiizde nitelikli yasam siirdiiriilmesinde 6nemli bir ara¢ da okuma
etkinligidir” (Aksaghoglu ve Yilmaz, 2007, s. 5). UNESCO’nun yapmis oldugu
aragtirma, okumanin egitimi daha verimli hale getirdigi ve ekonomik kalkinmanin da
dogrudan okuma ile iliskili oldugunu gdstermistir (Bamberger, 1990, s.4; Yilmaz, 1993,
s.27).
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Okumanin toplumsal agidan etkileri ise, bireysel gelisime sagladigi katkilarin topluma
olan yansimalar1 olarak goriilebilir. Cagdas, demokratik ve gelismis iilke olma kosullar1
toplumu olusturan bireylerin birikimli, elestirel diislinebilen, liretken ve yaratict
olabilmesine baghdir. Bu da bireylerin okuma bilinci kazanmasi ile miimkiindiir. Son
asamada okumanin iilkelerin gelismislik diizeyini etkiledigi goriisii genel olarak kabul

gormektedir.

Okumanim 6nemi, yasadigimiz donem ve toplum agisindan farkli boyutlar kazanmaistir.
Bilimsel ve teknolojik alanda yasanan gelismeler sonucunda insanlarin sahip oldugu
bilgi birikimi ve bilginin yaygimlasma hiz1 katlanarak artmaya baslamistir. Coskun’a
(2002, s.234) gore, bu gelismelerin gerisinde kalan toplumlarm, “bilgi toplumlar1”
karsisindaki rekabetinde, yenilgileri kacmilmazdir. Kentlesme ile birlikte insanlar
iletisimlerini daha yogun olarak okuma yoluyla gergeklestirmesi, ¢agdas toplumlardaki
insan modelinin okuma becerisinin gelismis bireyler olmasi gibi nedenlerle birgok tiilke
egitim sistemlerde okuma alanina daha fazla 6nem vermeye baslamiglardir. Okuma dar
bir kesimim ayricali§1 olmaktan ¢ikmig, giiniimiizde sosyal hayata uyum saglamanin
Onemli gereklerinden biri konumuna gelmistir. Diinyaya yon verebilen gelismis

toplumlar, okuyan bireylerin olusturdugu toplumlardir.

Kisiler bireysel ve toplumsal alanda birtakim amaglarmi gerceklestirmek i¢cin okumay1
ara¢ olarak kullanmaktadirlar. Bu a¢idan okuma ara¢ olarak belli amaglara hizmet
etmektedir. Okumaya iliskin kavramlarm ag¢iklamalarinda olugu gibi arastirmacilar
okumanm amaclarin1 farkll agilardan ele almislardir. Ozdemir (2002 s. 36)’e gore
“Insanlar1 okumaya yonlendiren bir ama¢ mutlaka vardir. Bazen bir sorunun cevabini
bulma, bazen bir bilgi elde etme, bazen de giizel zaman gecirme gibi. Bu amac
dogrultusunda insanlar diger insanlarla iletisime girerler.” Temizkan’a (2007) gore,
“toplumdaki ve diinyadaki geligsmelerle ilgili bilgi edinmek, bu yolla fikir Gretmek ve
yasama ait olumlu katkilarda bulunabilmek icin gerekli olan okuma eylemi, insanin var

oldugundan beri bilgiyi elde etmenin en 6nemli yollarindan biri olmustur “

Okumanin genel anlamda amaglar1 su bicimde siralanabilmektedir:

e Yeni bilgiler edinerek bireysel gelisimi saglamak
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e Bireysel olarak ilgi ve gereksinimleri karsilamak

e Okuma yoluyla yeni deneyimler ve farkli yasantilar1 kazanmak
e Giincel olaylar1 takip etmek, tutumlar1 giiclendirmek

e Mesleki ilgileri canli tutmak

e Saglikli ruhsal gelisimi saglamak

e Nitelikli zaman gecirmek ve eglenmek (Kagitgibasi, 2010, s.120; Kerem, 2001,
s.44).

Povarnin ise okumanin bireysel olarak hedeflerini, kendini gelistirmek, herhangi bir
konuyla ilgili bilgi edinmek, merak edilen konular ve sorulara yonelik belirli kitaplar1
okumak, ahlaki yonden gelisim ve ruhu beslemek, i¢ diinyamizi zenginlestirmek icin
okuma, hayata bakis a¢isini gelistirmek i¢in iinlii sanat eserleri okuma sekilde ifade

etmektedir (Povarnin, 1971, s.8).

Okumak, hayata anlam katan, insanlara farkli alternatifler sunan bir ugrastir. Amaci ne
olursa olsun okumada en temel 6ge iletisimdir. Bu iletisimin ger¢eklesmesinde degerler,
inanglar, beklentiler, bilgi ve kiiltiirel birikimler gibi bir¢ok etken s6z konusudur (Coskun,
2002, s.231). Staiger (1979)’e gore, okumanin amaglari, toplumlara gore farklilik
gostermektedir. Bu farkliliklar toplumlarin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilarmin farkl
olmasindan kaynaklanmaktadir. Okuma i¢in bir toplumda var olan amag diger toplumda
olmayabilmektedir. Diger yonden de bir toplumda farkli zamanlarda farkli amaglar
olabilmektedir (Akt.Y1lmaz, 1993).

Sonug olarak okumanin amaglar1 yonelik genel anlamda ortak ¢ikarimlar yapilabilmekle
birlikte, kisilerin ihtiyaglar1 ve hedeflerine dogrultusunda, toplumun ekonomik ve

kiiltiirel yapisinda gore okumanin amagclar1 da farklilasabilmektedir.

2.1.3. Cocuklarda Okuma Ahskanhg: Siireci

Toplumsal ve bireysel bircok etken cocuklarin okuma aliskanligi kazanma siireci

tizerinde belirleyici olmaktadir. Russel’a (1949) gore, “karmasik bir hiyerarsinin
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birbirine gegisiyle olusan gorsel-isitsel ve sdoze dayali islem becerisi olan okumanin,
aliskanlik olarak kazandirilabilmesinde ¢ocukluk, genclik ve yetiskinlikten olusan ii¢
donem ile aile, okul ve ¢evreden olusan ii¢ toplumsal kurum etkilidir” (Akt. Keles,
2006). Okuma aligkanligimiz kazanilmasinda en etkili olan donemin ise ¢ocukluk oldugu
bilinmektedir. Okuma aliskanlig1 temel okuma becerisinin kazanildigi ilkokul yillarinda
baslasa da okul Oncesi siiregteki pek c¢ok etken c¢ocuklart okuma aligkanlhigina
hazirlamaktadir. Bu etmenlerin basinda ise ¢ocuklarin gelisiminde temel unsur olan aile
gelmektedir. Cakmak ve Yilmaz’a (2009, s.494) gore, cocugun gelisim siirecindeki en
onemli faktor ebeveynlerdir, ¢ocugun egitim siireci aile ortaminda baslar ve

karsilastiklar ilk egitimciler ebeveynleridir.

Bu agidan erken ¢ocukluk doneminde okuma aliskanligi kazandirmak igin anne ve
babaya 6nemli sorumluklar diigmektedir. Konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarda bu durum
pek ¢ok yoniiyle ele alinmaktadir. Buna gore, ailelerin okul 6ncesi donemde ¢ocuklarini
renkli resimli kitaplarla tanistirmasi, ¢ocuklarma yiiksek sesle 6ykii hikaye okumasi,
cocugun yasina uygun dogru ve nitelikli eserler se¢mesi, ¢ocuga rol model olarak
kendisinin kitap, dergi ve gazete okumasi, ¢ocuklarmi kiitliphaneye goétiirmeleri, evde
bir kitaplik olusu gibi unsurlarin ¢ocuklarin okuma aliskanligi kazanmasinda ¢ok 6nemli
rol oynadig1 bir ¢ok calismada vurgulanmaktadir (Bamberger, 1990; Yilmaz, 1990;
Dékmen, 1994; Inan, 2005; Kurulgan ve Cekerol, 2008).

Erken ¢ocukluk doneminde okuma aliskanlig1r kazanma siirecinde aileden sonra gelen
diger etken ise okul dncesi kres ve anaokullaridir. Kreg ve anaokullarinda verilen egitimin
cocuklarm okul dénemine gecislerini kolaylastirdigi, okuma becerisini daha kolay
kazanmalarina katki sagladigi bilinmektedir. Giircan’a (1999, s.102) gore okul dncesi
egitim kurumlar1 olan anaokulu ve kreslerde, kurumlarin fiziki gériiniimii, derslerdeki
sesli hikaye anlatimi, resim kitap drnekleri ve bu kitaplara ¢ocuklarla birlikte bakma ve
resimler lizerine konusma gibi etkinlikler ¢cocuklarin okuma ilgilerinin dogmasina yol
acmaktadir. Cocuklarin okuma aliskanligi ve sevgisi kazanmalari i¢in kitaplarla etkilesim
icinde olmalarin1 saglamak yasamsal bir 6neme sahiptir, bu agidan okul dncesi egitim

kurumlarimin uygulamalar ve ailenin sundugu olanaklar kritiktir (Atman ve digerleri,

2012, 5.804).
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“Cocugu, nitelikli ve dogru ¢ocuk kitabi ile bir araya getiren 6gretmen, o ¢ocukta okuma
zevki ve aliskanhiginmn tohumlarmi atmis olacaktir. Ogretmenin kitabi ¢ocuk icin gekici
hale getirmesi, tekdiize olmayan, ¢ocugu gelistiren, besleyen, siirprizlerle dolu 6yki

saatleri planlamasi ¢ocuklar1 okumaya tesvik edecektir” (Cilgin, 2006, s.179).

Cocuklarin temel okuma becerilerinin kazandirildigi, okumay1 6grendigi ve okuma
aliskanlig1 edinmeye basladiklar1 donem ise egitim siirecinin ilk asamasi olan
ilkdgretimdir. Bu siire¢ okumaya iligkin olarak gelistirecekleri diger becerilerin temel
basamagmi olusturmaktadir. Yimaz’a gore (2012, s. 209) “kazanilmasi ve
gelistirilmesinde bircok bireysel ve toplumsal etkenin s6z konusu oldugu bu aligkanlik
icin en 6nemli kaynagin bilgi ve okuma ile en yogun ve sistematik iliskinin kuruldugu
orgiin egitim siirecidir”. Bircan ve Tekin’e (1989, s. 400) gore ise “okuma aligkanligi
temelde orgiin egitim sistemi iginde kazanilan bir beceridir. Ogrenciler okul ¢cagmnda
iken bu beceriyi edinmemislerse yetiskinlik doneminde kazanmalar1 oldukca giigtiir.
Ogrencilerine arastirici bir dzellik, bir baska anlatimla kendi kendine 6grenmeyi dgreten
bir sistem yetiskinlik donemindeki okuma aligkanliginin temellerini atmis demektir”.
Cocuklarda okuma aligkanligmin kazandirilmasinda yas donemlerinin 6zellikleri ve
etkileri arastirmacilarin iizerinde durdugu bir diger konudur. Ilgili arastirmalarda
cocuklara okuma aligkanligimin kazandirilmasinda 8-15 yas doneminin 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Yalgin (2006, s. 54), 15 yas sonuna kadar diizenli bir bigimde
okumayla ilgili egitim alan c¢ocuklarn okuma aliskanligi kazandigi1 ve yasamlari
stiresinde bu aligkanlig1 gelistirdiklerini belirtmistir. Bamberger (1990, s. 8) ise, bos
zaman etkinligi olarak okumay1 daha ¢ok tercih etmesi ve daha sik okuma yapmalari
nedeniyle 8-13 yaslarin1 okumanin altin yillar1 olarak degerlendirmistir. Tiirkiye okuma
kiiltiiri haritasina gore, tercihlerinde sec¢ici olan ve diizenli okuyan grup 7 ile 14 yas
arasindaki ¢ocuklardir. Okuma aligkanlig1 gen¢ yaslarda kazamldiginda, bireylerin
biligsel ve sosyal gelisimine olumlu yonde etki etmektedir (Durualp, Cigekoglu ve
Durualp, 2013, s.117). Okuma aliskanliginin kazandirilmas: siirecinde ¢ocuklarin yas
araliklarmi gore “toplumsal davraniglarinin, bilissel ve duyussal donanimlarmin dogru
coziimlenmesi ve basta yazinsal iirlinler olmak {izere okuma aliskanlig1 kazandiracak
araglar bu eksende degerlendirilmesi ve olusturulmasi gerekmektedir” (Kurt, 2009,

s.71).
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Okuma c¢ocuklarin hayal giicilinli, yaraticiligini, zihinsel ve motor becerilerini
gelistirmekte, cocuklarin kendilerini daha dogru bigimde ifade edebilmelerini
saglamaktadir. Cocukluk donemi okuma aligkanliginin kazanilmasinda ¢ok 6nemli bir
yere sahiptir (Alpay, 1990, s. 79; Yilmaz, 1998, s. 248). Okumaya olan ilginin
cocuklukta kazanilmasi ve ergenlikte desteklenmesi, cocugun okumay1 bir ihtiyac gibi

gormesi okumanin aliskanliga doniismesi i¢in 6nemli etkenlerdir.

Okumanin aligkanligi kazanmanin c¢ocuklar agisindan bireysel yararlar1 soyle

srralanmuistir:

e Zihinsel gelisime katkida bulunur

e Kelime dagarcigini gii¢lendirir

e Iletisim becerilerini artirir

e Saglikl bir kisilik ve ruhsal yapiya katkida bulunur

e Egitim hayatindaki basariy1 artirir” (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007, s. 6).

Cocuklarin gelisim siireclerini ¢ok yonlii olarak destekleyen okuma aligkanligi, tipki
diger aliskanliklar gibi belli bir siireci gerektiren, zaman icerisinde kazanilip
gelistirilebilen ve bir¢ok unsurun etkili oldugu bir aliskanlik bigimidir. Cocuklarda
okuma aliskanlig1 siireci aile, okul 6ncesi egitim kurumlari, ilkogretim siireci gibi temel
etkenlerin yam sira, kiitliphane olanaklari, nitelikli yayinlara erigim, i¢inde bulunulan
cevre, ailenin gelir diizeyi ve kiiltiiri gibi unsurlari ile iliskili olup, bu unsurlarin etki

bigcimine gore gelisebilmekte ya da korelebilmektedir.

2.1.4. Dijital Okuma

Internet teknolojilerinde yasanan gelismelerin en etkili oldugu alan kuskusuz bilgiye
erisgim ve iletisim yontemleridir. 2000’li yillarin basinda ortaya ¢ikan dijital medya
platformlar1 ile bilgiye ulasma ve Ogrenme bigimlerimiz biiyikk Ol¢iide degismeye
baslamistir. Okuma eylemi kitap, dergi, gazete v.b geleneksel kaynaklarin digsinda cep
telefonu, bilgisayar, tablet gibi teknolojik araglarla yapilmaya baglanmistir. Dijital
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medyanin sagladigi alternatif platformlar ve bilginin her an her yerde ulasilabilir hale
gelmesi ulastigimiz kaynak tiirlerini ve bilgi arama davraniglarimizi degistirmistir. Bu
gelismeler sonucunda okuma aligkanliklarimiz degisirken dijital okuma kavrami ortaya
cikmistir. Dijital okuma “bilginin dijital araglar araciligiyla aktarilmasi siireci, diger bir
ifade okumanin dijital araglar tizerinde siirdiiriilmesi eylemi” olarak tanimlanmaktadir.

(Akt. Odabas, 2017, 5.282, Liu, 2005).

Teknolojinin insanlarin yasamini kolaylastirirken sundugu olanaklarin baginda mobil
cthazlar ve bu cihazlarla uyumlu dijjital icerikler, geleneksel yaymciligin da giderek
dijitallesmesine neden olmustur (Kara ve Kes, 2016, s.189). Diinya iizerinde pek ¢ok
yayinevi elektronik yaymcilikla gegisle birlikte basili yaymlarm yaninda elektronik
yayinlar1 da okuyucularin hizmetine sunmaya baslamistir (Yasaci, 2019, s.22). Yayincilik
sektoriinde yasanan bu degisimler, bir kitabin yazilmasi ve okuyuculara ulasmasi
stireclerindeki yazar, kitabevi, yaymci ve okuyucu gibi unsurlar1 etkilemekte ve bu
unsurlarin 6niinde yeni ufuklar agmaktadir. Bu degisim siirecinin son halkasini ise, kitap
sektoriinde devrim niteliginde bir karaktere sahip olan elektronik kitaplardir (Anamerig
ve Rukanci, 2003, s.147). Yayncilar, okuyucular ve yazarlar i¢cin bir¢ok avantaji
beraberinde getiren e-kitaplarin literatiirde farkli tanimlariyla karsilagilmaktadir.
Soydan’a (2012 s.391) gore “elektronik kitap bir kitabin sayisal ortamdaki kopyasi, ya da
dogrudan elektronik ortamda kitap bi¢ciminde yazilmis olan igeriktir”. Daha genel bir
tanimda ise; ‘“ekrana sahip herhangi bir aygitta, 0zel yazilimlar sayesinde
goriintiilenebilen, donanimin sagladigi okur dostu olanaklara ek olarak ara-bul,
isaretleme, not alma, sozliikk gibi gelismis zengin metin 6zelliklerin de yer aldigi, coklu
ortam Ogeleri ile ileri diizey islevlere sahip elektronik bir iceriktir” (Turgut, 2018, s. 207).
Bu tanimlardan yola ¢ikarak elektronik kitaplarin basili kitaplardan ayiran en temel
ozelligin elektronik bir cihaz araciligiyla kullanilabiliyor olmasi, bunun yam sira sahip

oldugu metin tizerinde ¢esitli degisiklerin yapilabildigi ¢oklu ortam 6zellikleridir.

E-kitaplarin kullanimi tagidigi 6zellikler nedeniyle yetiskinler arasinda giderek artarken,
cocuklarinda e-kitap kullanimlarinin yayginlastig1 bilinmektedir. Cocuklarin ¢ok kii¢iik
yaslardan itibaren hayatina giren ve giindelik yasamda pek cok ihtiyag¢ i¢cin kullanilan

elektronik/mobil cihazlar ¢cocuklarin gelisimine dnemli dl¢iide etki etmektedir (Kara ve
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Kes, 2016, 5.206). Dijital okuma ve e-kitap aliskanliklarinin ¢ocuklarda kazanilmasindaki
en etkili donemin, bilginin dijitallesmesine paralel olarak egitim-6gretimde ortaya ¢ikan
e-6grenme siireci oldugu soylenebilir. Bilgi kaynaklarinin elektronik ortam taginmasi ile
kullanim1 yayginlagan e-kitaplar egitim-6gretim siireclerini de etkilemis elektronik
ogrenme ve mobil 6grenme kavramlar1 giindeme gelmistir. Cifci ve Unlii’ye (2020,
s.1369) gore, cocuklar dijital yerli olarak diinyaya gelmekte, bilgisayar, tablet gibi dijital
araclar1 kullanmay1 6grenmis olarak okula baslamaktadirlar. Cocuklarin 6grenim
stirecinin baslamalariyla birlikte, ilkokul ve ortaokullarda egitim-6grenim siirecinde
uygulanan e-6grenme uygulamalari ile birlikte dijital okuma aliskanliklar1 gelismektedir.
Geleneksel egitim araglarmin yan sira akilli tahta, bilgisayar, tablet gibi teknolojik
iirtinler okullarda kullanilmaya baglanmistir. Siniflarda okuma g¢aligmalar1 ve okumay1
gelistirici etkinliklerde bilgisayar teknolojileri kullanilmakta, ¢ok sayida e-ders kitabi ile
okumay1 gelistirici etkinlikler yapilmaktadir. Ayn1 zamanda birden fazla e-ders kitab1
bilgisayar hafizasinda ya da bir agda tasmabilmektedir (Oztiirk ve Can, 2013, 5.139). E-
O0grenme projelerinin yaygilasmasi sonucu, egitim ogretimin temel 6grenme kaynaklari
olan kitaplar dijitallestirilmis, elektronik kitaplar egitim-6gretimim bir parcasi haline
gelmistir (Kara ve Kes, 2016, s. 192). E-kitaplar siniflarda, 6grencilerin kendi arasinda
ve Ogretmen ile 6grenciler arasinda etkilesimin artirilmasi agisindan oldukca kullanislt
kaynaklardir. Teknik sorunlarin giderildiginde ve uygun ortam tasarimlar1 yapildiginda
e-kitaplar O0grenme-6gretme siirecinin bir pargasi olarak verimli sonuglarin ortaya

¢ikmasimi saglayan materyaller olabilmektedir (Ongoz, 2011).

Siniflarda kullanimi giderek yayginlagan e-kitaplar, okuma ve dinleme 6zelliklerinin
yanmda animasyon, kelime telaffuzlar1 vb. dijital 6zellikleri ile ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimini desteklemektedir (Moody, 2010). Ileri’ye (2011) gore, erken yaslardan itibaren
okullarda e-kitap kullanmaya baslayan ¢ocuklarin elektronik araglara ve bu alandaki
gelisimlere adaptasyonu daha hizli olacak, basili kitap kullanimlar1 daha az kullanmaya
baslayacaklardir. Ancak ¢ocuklarm dijital teknolojileri etkin kullanabilmeleri i¢in bazi
becerileri kazanmasi gerektigi arastirmacilar tarafindan ifade edilmektedir. Dijital
okuryazarlik becerisi bu becerilerin baginda gelmektedir. Bu nedenle dijital okuryazarlk
becerileri miifredatta da yer almaya baslamistir. (Pala ve Basibiiyiik, 2020, s. 897). Cifci

ve Unlii’ye (2020, s.1369) gore, “yeni okuryazarliklarm hayatimizda var olan
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standartlarimizi etkisi altina alan bilisim teknolojilerine uyum saglamaya yonelik gerekli
olan beceri, internette arama-anlama stratejileri ve diizenlemelerden olustugu
diisiiniilmektedir. Cevrimigi arastirma ve anlama olarak adlandirilan ¢evrimigi bilgileri
ogrenmek i¢in okumak; 6zellikle ¢evrimigi bilgileri bulma, degerlendirme, sentezlemenin

yani sira bilgiyi baskalarina iletme becerileri ve stratejilerini gerektirmektedir”.

Egitim-6grenim materyali olarak tretilen e-kitaplarin disinda, cocuk edebiyati alaninda
roman, Oykii, hikdye kitaplarmin elektronik versiyonlar1 bugiin pek ¢ok platformda
erisilebilir hale gelmistir. Birgogu tlicretsiz veya abonelik sistemiyle giris yapilabilen, her
an her yerde erigilebilen web sitelerinden indirilebilen e-kitaplar ile dijital bir kitliphane
olusturabilmek ve tiimiinii yaninda tastyabilme olanagi dogmustur. Okurlar agisindan pek
cok avantaji beraberinde getiren e-kitaplarin avantajlar1 kadar dezavantajlarda
barindirmaktadir. E-kitaplarin {izerine yapilan ¢alismalarda, okunulan kitap {izerine not
alabilme, yazi biliyiikliigiinii rengini ayarlayabilme, metindeki herhangi bir sey hakkinda
ayrintili bilgi internetten tek bir tiklama ile elde edilebilme, tasarim 6zellikleri ile dikkati
kelimelere cekerek kelime oOgretme, interaktif dogasi Ogrencilerin Ogrenmelerinde
sagladig1 kolaylik gibi unsurlar e-kitaplarin avantajlari olarak goriilmektedir (Liu, 2005;
Grant, 2004; Oztirk ve Can, 2013, Shimray ve digerleri, 2015). Bununla birlikte
bilgisayar veya tablet, mobil cihaz gibi elektronik bir ortamda kullanilabilmesi, yazilim
ve donanim kullanimi igin gerekli bilgi ve beceriye sahip olma, ekrandan okumanin
zorluklari, 6grenci sagligmi (gérme, ortopedi, vb) olumsuz etkileme ve konularin
anlasilirlik diizeylerini zayiflatma ihtimalleri; ekran bagimliligi ve bilginin giivenilirligi
gibi unsurlar ise e-kitaplarin dezavantajlar1 olarak goriilmektedir (Duran ve Ertugrul,
2012, s. 351; Turgut, 2018, s. 209). Shimray, Keerti ve Ramaiah (2015, s. 345) dijital
okumanin icerigi tarama, goriintiileme, yonetme, saklama becerileri gerektirdigi, bununla
birlikte elektronik cihazlarin sundugu ¢esitli secenek ve uyaricilarin okuyucularin ek
zaman harcamasma yol actigi, okumada derinlik ve odaklanma hususlarindan

uzaklastirdig1 goriistindedirler.

Teknolojik gelismelerin okuma aligkanliklarimizi degistirmesinde en 6nemli etkenler
arasinda goriilen e-kitaplarin yani sira, yayginlasan bir diger teknolojik arac sesli

kitaplardir. Sesli kitaplar, “basili kitaplarm, seslendireni, miizigi ve ses efektleriyle
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birlikte dijital teknolojiler ve ortamlar araciligiyla yeni bir bigimde sunulan, ayrica somut
boyutu ile incelendiginde isitsel bir materyal olmanin yan1 sira soyut boyutta ise gorsel
bir materyal kadar gii¢lii ve etkili bir iletisim kaynag1” olarak tanimlanmaktadir (Yasaci,
2019, s.27). Yaymnciligin dijitallesmesi sonucunda e-kitaplarda oldugu sesli kitap
icerikleri de giinden giine gelistirilmeye ve yayginlagsmaya baslamistir. Farkl igeriklerde
iiretilen sesli kitaplar tcretsiz olarak cesitli platformlarda kullaniciya sunulmaya
baglanmug, {icretli olarak erisim icin Google play ve Apple store gibi uygulamalar
aracilifiyla satigsa sunulmustur. Giliniimiizde sesli kitaplar, basta gorme engelliler olmak
iizere okul oncesi donemdeki ¢ocuklar gibi kitabi okumak yerine dinlemeyi tercih eden
okuyucular tarafindan talep edilmektedir. Yasact (2019, s.52) sesli kitaplar ¢ocuklarin
iizerindeki olumlu etkilerini, teknolojik gecis siirecine aligmalarina yardimci olmasi,
gorsel ve isitsel zekdya daha ¢ok hitap etmesi, kitabin egitimdeki yerinin algilanmasini
kolaylastirmasi, dinledigi kitapla empati kurmanin daha kolay gergeklesmesi ve kitaba
ilgi duyma sonucu okuma aliskanlig1 kazanmasina yardimci olmasi gibi unsurlar olarak

degerlendirmektedir.

Erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin yasamina giren elektronik cihazlarm, igeriklerindeki
cesitli uyaricilar ve yeni olan1 kesfetmeye doniik yarattigi merak nedeniyle ¢ocuklarin
iletisim aligkanliklarmi1 degistirmesi kac¢imilmazdir. Egitim ve Ogretim siirecinde
kullanilan e-kitap ve dijital uygulamalarin ¢ocuklarin kisisel gelisimlerini destekleyecek
icerik ve tasarima sahip olmas1 énemlidir. Ozellikle tasarimdaki etkilesimin 6n plana
ciktig1 uygulamalarda, c¢ocuklarin tepki ve davramig big¢imlerinin arastirilip, yapilan

calismalarin hedef kitleye dogru aktarilmasi gerekir (Turgut, 2018, s. 218).

2.2. OKUMA ALISKANLIGINI ETKILEYEN TOPLUMSAL ETKENLER

Okuma aligkanhiginin kazanilmasi ve gelistirilmesi siirecinde ve okuma kiiltiiriine sahip
bireyler ve toplumlarin olusmasinda etkili olan birgok unsur s6z konusudur. Bireylerin ve
toplumun okuma eylemi ile olan iliskilerinin diizeyi ve niteligi okuma kiiltiirlerini
yansitir. Diger bir ifadeyle okuma kiiltiiri insanlarin ve toplumun yasam bigimlerinin
okuma alanmna yansiyan bolimidir (Yimaz, 2009, s.134). Okumanin aliskanliga

doniismesi i¢in siireklilik kazanmasi gerekir. Bireysel bir eylem olan okumanin tesvik
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edilmesi ve aliskanlik haline gelmesi i¢in bireyin tek basina ¢abasi yeterli olmamakta
burada devreye tetikleyici bazi unsurlar girmektedir. Bu unsurlarin baginda aile, arkadas,
yasanilan ¢evre, okul vb. ortamlar gelmekte, okumanin aligkanliga doniigmesinde bu
unsurlar etkili olmaktadir (Alaca ve Kiziloz, 2015, s. 516). Bu boliimde okuma

aligkanligimi etkileyen toplumsal etkenler ele alinacaktir.

2.2.1. Aile

Cocugun gelisiminde ailenin ¢ok onemli bir yeri vardir. “Cocugun kisilik kazanmasida
ve toplumsallasmasmda en dnemli kurum olan aile her agidan belirleyici ilk toplumsal
cevredir” (Kurulgan ve Cekerol, 2008, s.240). Cocuklarin aile iiyeleri ile kurdugu
iligkiler, diger bireylere, nesnelere ve yasama karsi aldigi tavri benimsedigi tutum ve
davranislar1 belirlemektedir (Yavuzer, 2002, s.132). Cocukluktan itibaren bireyler ilk
once aile, sonra arkadas ve sosyal ¢evre ile kaynagma siirecine girmekte daha sonrasinda
egitim hayatinin diger evreleri ve is hayati takip etmektedir. Bu evreler bireylerin hayatini
olumlu ve olumsuz yonde etkileyebilecekleri gibi, aligkanliklarda bu evrelerde
olugmakta, gelismekte ya da korelmektedir (Alaca ve Kiziloz, 2015, s. 521). Okuma
aliskanliginin temelleri de erken ¢cocukluk doneminde dogal 6grenme ortami olan ailede
atilmaktadir. Erken ¢ocukluk déoneminden baslayarak okul ¢aginda ve diger siireglerde
aile bireylerinin okumaya karsi tutumu, ev ortammin okuma alanina yansiyan yonleri

cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasi ve gelistirmesinde rol oynamaktadir.

Cocukluk evresinin ilk donemi, dogal 6grenme ortami olan aile igerisinde geger. Cocuklar
bu donemde bir¢ok davranisi izleyerek 6grenmekte, etrafindaki kisileri model almaktadir,
bu nedenle de anne babalar ¢ocuklarin ilk 6greticileri ve rol modelleridir. Cocuklarin
okuma aliskanlig1 kazanmasindaki ilk adim olan kitaplarla tanisma evresi erken ¢ocukluk
doneminde ger¢eklesmektedir. Anne babanin bebeklik doneminden baslayarak
cocuklariyla birlikte resimli kitaplara bakmasi, yiiksek sesle masal ve dykiiler okumasi
gibi etkinliklerin ¢ocugun konusma ve yazma diline duydugu ilginin gelismesinde ve
okuma aligkanlig1 kazandirmada 6nemli uygulamalar oldugu arastirmacilar tarafindan
dile getirilmektedir (Yavuzer, 2001, s.45; Yilmaz,1990, s.33-34). Ozellikle resimli

kitaplar araciligiyla cocugun merak duygusunu uyandirmak, kelimelerin parmakla takibi,
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cocugun kitab1 kendi eline alarak okumayi taklit etmesi gibi etkinlikler ¢ocuklarda
okumanin temellerini olusturmakta, bu temel ¢ocuklarin okula yillarinda ve sonraki
donemlerde okumayi yazmayir daha kolay Ogrenmelerini ve okuma aligkanligi

kazanmalarini kolaylastirmaktadir.

Ebeveynlerin rol modeller olmasi dolayisiyla okumaya iligkin tutum ve davraniglari
konuyla ilgili arastirmalarda tizerinde ¢ok¢a durulan unsurdur. Anne babanin iyi birer rol
model olabilmesi i¢in Oncelikle kendilerinin okuma aliskanligi kazanmis bireyler
olmasmni1 gerekmektedir. Dokmen, c¢ocuklarin okuma aligkanli§i kazanmasida
ebeveynlerin roliinii “modelden 6grenme” ilkesi ¢ergevesinde ele almaktadir. Dokmen’e
(1994, s.20-21) gore “eger ¢ocuklarin ve genglerin yeterli miktarda ve gerekli kalitede
okumasini istiyorsak, modelden Ogrenmelerini saglayacak ortam hazirlanmalidir.
Cocuklarin okumay1 modelden 6grenebilecekleri ilk ve en 6nemli ortam da ailedir”. Bu
acidan evde kitap okuyan rol model anne ve babanin olmasi 6nemlidir. Aile ortaminda
okuma aligkanligina sahip bir 6rnegin olmasi ¢ocugun okuma aligkanligi kazanma
stirecinde rol oynamaktadir (Yilmaz, 1993, s.33). Ev ortaminda ebeveynlerin kitap, dergi,
gazete okumasi ve c¢ocuklarin bu davranislar1 gozlemlemesi onlarin okumaya karsi
ilgisini artirmaktadir. Yine ev ortaminda bir kitapligmm olmasi da ¢ocuklarin okuma

aliskanliklarma etki eden bir durumdur.

Cocuklarmimn iyi birer okuyucu olmasmi i¢in anne babalarin dikkat etmesi gereken

noktalar1 Sanc1 (2002, s.26) su bicimde 0zetlemistir;

e Anne babalar1 Oncelikle kendileri okumayr aliskanlik haline getirmeli,
cocuklarma 1iyi birer rol model olmalidirlar

e Okuma konusunda bilingli olmali ve cocuklarini okuma konusunda tesvik
etmelidirler

e Cocuklarmin gelisimlerine ve ihtiyaglarina uygun kitaplar1 segcme becerisine sahip
olmalidirlar

e Cocuklarmin dil ve kavram gelisimlerini desteklemek i¢in ¢caba sarf etmelidirler

e Okuma konusunda zorlayict olmamali, c¢ocuklarm kendi seg¢imlerini

yapabilmelerine olanak tanimalidirlar
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e Cocuklar: ile birlikte diizenli kitap okuma etkinleri yapmali, okunan kitaplar

Uzerine sohbet etmelidirler.

Anne ve babalarin ¢ocugun diizeyine uygun kitap ve dergileri saglamasi ¢cocuklara okuma
beceri kazandirmada yapmasi gereken Onemli etkinliktir. “Secilen kitaplarin ¢ocugun
yasina, ilgi alanlarina, kitabin anlagilirhgma ve cocugun gereksinimlerine karsilik
verebilecek nitelikte olmas1 6nem tasimaktadir” (Gonen ve Yilmaz, 1999, s. 6). Cocuklar1
diizenli olarak gocuk kiitiiphanelerine, kitap fuarlarina gotiirmek, hediye olarak kitap
almak, okudugu kitaplarla ilgili konusmak gibi etkinliklerde ailelerin cocuklarini okuma

aliskanlig1 kazandirma siirecindeki 6nemli sorumluluklaridir.

Aragtirmalar, kii¢iik yaslardan itibaren kendilerine kitap okunan ve ev ortaminda kitap
okuyan yetiskinleri gozlemleyen ¢ocuklarin okumay1 hizli bir sekilde 6grendiklerini ve
egitim stliregleri boyunca iyi birer okuyucu olarak kaldiklarini gostermektedir (Gonen ve
Devrimci, 1993, s.41). Bununla birlikte okuma alisgkanlig1 edinmemis, okumanin 6nemine
iligkin biling ve tutumlar1 zayif olan ailelerde bu durum tersine donmekte, ¢ocuklarin
okuma aligkanligi olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
kiiltiirel 6zellikleri, egitim diizeyi gibi Ozelliklerinin bir¢cok aliskanlik gibi okuma
aliskanliklarni da dogrudan etkilemektedir. Keles’e gore (2006, s. 30), ailenin sosyo-
ekonomik diizeyinin ve Kkiiltiirel diizeylerinin diisiik olmasi, ebeveynlerin ¢ocuga iyi
ornek olmamalar1 gibi etkenler gocugun okuma becerisi ve aligkanligini olumsuz yonde
etkilemektedir. Arici’nin (2005, s.61) 2000 6grenci lizerinde yapmis oldugu arastirmada,
ogrencilerin %17,9’u “okumaya annemden gorerek alistim”, %13,4’i de “babamdan
gorerek alistim” yanitini vermistir. Bu oran ¢ok az ailenin ¢ocuklarm okuma aligkanligi

kazandirma da etkili oldugunu gdstermektedir.

Ailenin c¢ocuklarm okuma aligkanliklar1 kazanma siirecindeki etkileri asikardir,
ebeveynlerin okumaya iligkin tutumlarma ve g¢ocuklarina bu aligkanligi1 kazandirma
stirecindeki ¢abalarina bagl olarak, okuma aligkanlig1 kazanmasi olumlu veya olumsuz

yonde etkilenmektedir.
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2.2.2. Okul/Ogretmen

Okuma aligkanliginin temelleri ailede atilmakla birlikte, okumanmn bir beceri olarak
kazandirildig1 ve gelistirildigi donem egitim siirecidir. ilkokul birinci smifta okuma
becerisinin 0gretilmesi ile baslayan, sonraki siirecte temel bilgi ve becerilerin okuma
iizerinden kazandirildigi okul hayatinin, cocuklarin okuma ile kurduklari iligkide en etkili
unsur oldugu soylenebilir. Okullarda verilen egitimin niteligi, egitim yontemleri ve
okuma alanma yonelik etkinlikler ¢ocuklarin okuma aligkanliklarinin diizeyinde etkili
olmaktadir. Inan’a gore (2005, s.50) “dgrencilerine arastirarak, kendi kendine grenmeyi
ve hayat1 tanimay1 6greten bir egitim sistemi ve O0gretmen, yetiskinlik donemindeki
okuma aliskanhiginin temellerini atmis demektir”. “Insan hayatmin en kritik yillarini i¢ine
alan ilkdgretimin, ¢cocuga kitap okumay1 sevdirme ve okuma alisgkanligin1 kazandirma

konusunda gorevi de sorumlulugu da son derece biiyiiktiir” (Keles, 2006, s.33).

Yilmaz’a (2002, s. 444) gore, “okuma ile en yogun ve sistematik iliskinin kuruldugu okul
ve bu iliskiyi saglayan kisinin de Ogretmen oldugu disiiniiliirse, 6grencinin
okuryazarliktan baslayarak biitiin temel bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanip pekistirdigi
yer okul olmaktadwr”. Cocuklara okuma aligkanliginin kazandirilmasinda en biiyiik
sorumlulugun ise okulda verilen egitimin uygulayicilari olan 6gretmenlere diistiigii actir.
Erken cocukluk déneminde anne ve babayi rol model alan ¢ocuklarin okula baglamasiyla
birlikte model olarak aldiklar1 kisi O6gretmen olmaktadir. Bamberger (1990, s.409)
O0gretmenin model olarak ¢ocuklarin iizerinde etkisinin biliyiik oldugunu, kendisini
Ogretmeniyle bir tutan ¢ocugun, okumayi seven biriyle 6zdeslesmesi durumunda okuma
gelisiminin olumlu yonde etkilenecegini ifade etmektedir. Ogrenciler &gretmenin
davraniglarini 8rnek alarak tutum ve deger kazanmaktadirlar. Ozellikle ilkdgretimin temel
kademesindeki 6-11 yas arasindaki gocuklarin gelisimsel 6zelliklerine dikkat edildiginde,
genellikle izleyerek 6grenmekte, sinif 6gretmenleri kendilerine 6rnek almakta, somut
kavram ve davranislari ¢abuk 6grenmektedirler. Bu nedenle 6gretmenlerin tutum ve
davraniglari, gosterdikleri tepkiler, Ogrencilerde kalici etkiler birakmakta ve onlar

bicimlendirmektedir (Yesilyaprak, 2004).

Tiim bu nedenlerle 6gretmenlerin ¢ocuklarin iizerindeki etkilerinin farkinda olmalar1 ve

cocuklara okuma aligkanlig1 kazandirmak, bu konuda yol gdsterici olmak icin emek
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harcamalar1  gerekmektedir.  Ogretmenlerin ~ grencilerine  okuma  aliskanlig
kazandirmada iyi bir rol model olabilmesi ise, dncelikle kendilerinin iyi bir okuryazar,
okumanin énemini kavramis ve bunu yasamina yansitmis kisiler olmasi ile olanaklidir.
“Cok okuyan ve okudugunu 6grencilerinin gordiigii bir 6gretmenin, okumaya tesvik ve
yonlendirme konusunda 6grenciler iizerindeki etkisi biiyiik olur” (Marasli, 2005, s. 185).
Inan’a gore (2005, s.50) “okul siirecinde, okumaya merakli olan bir dgretmenin
ogrencilerini de ders dis1 konularda okumaya 6zendirmesi ve motive etmesi okuma
aliskanhiginmn olusmas1 ve yerlesmesinde etkili olur. Ogretmen, okuma aliskanlig:
kazandirma konusunda en fonksiyonel konumda olan kisidir”. Tosunoglu (2002) yapmis
oldugu arastirmada, kitap okuma diisiincesinin 6grencilere asilanmasinda en biiytlik etkiyi
ogretmenlerin (%70,7) yaptigi, 6grencilere ilk kitab1 verenlerin smif &gretmenleri
(%33,0) oldugu sonuclarina ulasmistir. Kesebir Toktar’in (2012) yaptig1 baska bir
arastrmada, kitap okuma konusunda ilkogretim  Ggrencilerinin  %52’sinin
ogretmenlerine, %30,3’linlin anne babalarma ve %9,8’inin arkadaglarina 6zendikleri

sonucuna ulagilmustir.

Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirma siirecindeki nemli bir konumda olmalar1
nedeniyle 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Keles’e (2006, s.33) gore
“giinlimiizde 6gretmen, sadece bilgi veren, ders verip onu degerlendiren pasif bir birey
olmaktan ¢ikmistir. Modern egitim anlayisinin dgretmeni, ¢ocugun toplum iginde
Ozgiirce gelisebilmesi i¢in onun duyan, diisiinen ve uygulayan bir insan olmas1 yolunda
cesitli deneyimleri kazanmasiyla yakindan ilgilenir. Ogretmen, ¢ocugun Ogrenme,
aragtirma ve incelemesine rehberlik eden bir birey olmalidir”. Ogretmenlerin
Ogrencilerinin gelisim evrelerine, ilgilerini ve ihtiyaclarina gore nitelikli ve en uygun
kitaplar1 se¢gmeleri, derslerinde bu kitaplardan yaralanmalari, okuma ile ilgili farkls,
eglenceli, cocuklarm ilgisini ¢ekebilecek etkinlikler diizenlemeleri ile ¢ocuklarin okuma
aliskanliklarma yapacaklar katkilar yadsmamaz diizeydedir. Ogretmenlerin bu niteliklere
sahip olmalar1 ise, 6grencileri okuma tesvik edecek kitaplar1 dnce kendilerinin okumalari,
incelemeleri, ¢esitli yayinlari takip etmeleri ve gocuk edebiyati konusunda bilgili olmasi

gerektirmektedir.
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Maraslt (2007), 6gretmenlerin O0grencilerine okuma aligkanligi kazandirmak c¢esitli

faaliyetleri bulunmalidirlar. Buna gore;

e Ogretmenler rol model olmalar1 dolayisiyla cocuklara okuma aliskanlig:
kazandirmadaki etkilerinin farkinda olmali, 6ncelikli olarak kendileri iyi birer
okuyucu olmalidirlar

o Smif kitapliklar1 kurmali, ¢ocuklarin okurken zevk alacaklar1 kitaplarla kitap
koleksiyonlarini zenginlestirmeli ve c¢ocuklar1 kitaplar1 6diing almaya tesvik
etmelidirler

e Haftanin belli saatlerinde 6grencilerle mutlaka serbest okuma yapmalidirlar

e Sadece edebi kitaplar1 degil, gezi, arastirma, biyografi gibi kitaplar1 da ¢ocuklara
okumali, 6grencilerin diger kitap tiirlerini de 6grenmelerini saglamalidirlar

e Ogrencileri kitap fuarlarina, sergilere gotiirmeleri onlar1 okuma alaniyla ilgili
etkinliklerden haberdar etmelidirler

e Ogrencilerin okuduklar1 kitaplarla ilgili duygu ve diisiincelerini yazabildikleri bir
defter tutmalidirlar

e Ogrencileri arastrma yapmaya yonlendirmeli, danisma kaynaklarin1 da
tanitmalidirlar

e Okul kiitiiphaneciyle iletisim i¢inde ¢ocuklarin okuma aligkanliklarini gelistirecek
onlar1 okumaya yonlendirecek etkinlikler diizenlemelidirler,

e Ayni zaman anne babalarla da iletisim i¢inde olmali ve g¢ocuklarm okuma

aliskanlig1 kazanmalar1 i¢in is birligi icinde olmalidirlar.

Cocuklarin okuma aliskanlig1 kazanmasinda bir diger 6nemli unsur kiitiiphanelerdir. Bu
acidan 6gretmenlerin 6grencilerini kiitiiphane kullanmaya tesvik etmeleri, kendilerinin de
kiitiiphane kullanmalari, derslerin okuma saatleriyle ilgili bdliimlerini okul
kiitiiphanelerinde yapmalari, 6grencilerin kiitiiphane kullanimlarini daha etkin kilmak

i¢in kiitiiphanecilerle is birligi yapmalar1 son derece dnemlidir.

Sonug olarak 6gretmenler ¢cocuklarda okuma aligkanliginin kazanilmasi ve gelistirilmesi
siirecinde ¢ok dnemli bit etken konumundadirlar. Ogrencilerini okuma konusunda olumlu

yonde etki edebilmeleri ise kendilerinin iyi birer okuryazar olmalarmni gerektirmektedir.
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Fakat Tiirkiye’de yapilan arastirmalar 6gretmenlerin adaylarinin yeterli diizeyde okuma
aligkanliklarinm olmadigmi ortaya koymaktadir. Okullar ve 6gretmenler bireylere
okuryazarlik kazandirmaktadirlar ancak okuyan bireyler yetistirememektedirler.
Ogretmenler diger smif ve 6gretmenlerle rekabet, erken okumaya gecirme gibi nedenlerle
okuma yontemini bilmesine ragmen uygulamamaktadirlar (Evcilioglu, 1995, s.42).
Yilmaz’in (2009, s.139) yapmis oldugu arastirma, 100 ogretmenden yaklagik dortte
UcUniin hi¢ okumadig1 ya da zayif diizeyde okudugu ve dgrencilere okuma konusunda rol
model olma olasiliklarinin yiiksek olmadigi belirlenmistir. Baska bir arastirmada,
deneklerin %32'sini olusturan 6gretmenlerin %60’ nin okuma aligkanliklarinin olmadigini

kabul ettikleri goriilmiistiir (Bayram, 2001, s. 28).

Ogretmenlerin okumanin 6neminin daha ¢ok bilincinde olmalar1 ve 6grencilerine daha
faydali olmak i¢cin kendi okuryazarliklarini gelistirmeleri gerektigi, 6grencilerin ileride
iyi birer okuryazar olabilmesi icin, 6zellikle toplumun ve ailenin okuma bilincinin yeterli
olmadigi kiiltiirlerde 6grencilerin okuma aligkanlig1 kazanmasinda en 6nemli roliin egitim

ve onun uygulayicilari olan 6gretmenlere diistiigii agiktir.

2.2.3. Kutuphanelerin Etkisi

Cocuklara okuma aliskanhigi kazandirilmasinda ve kitabin sevdirilmesinde
kiitliphanelerin ve kiitiiphane kullanmanm 6nemli bir yeri vardir. Kiitiiphane kullanma
aliskanlig1 da tipk1 okuma aliskanliginda oldugu gibi ¢ocukluk doneminde kazandirilmasi
ve gelistirilmesi gereken bir aligkanliktir. Kiitiiphaneler, cocuklara 6zel olarak hizmet
veren boliimleri ile hem okul 6ncesi donemde hem de okul doneminde ¢ocuklarin kitap
sevgisi kazandiran, raflari, kitaplari, masalar1 gibi sahip oldugu mekéansal 6zellikleri ile

cocugu okumaya 6zendiren okuma olan iligkilerini gli¢lendiren kurumlardir.

Kitiiphaneler c¢esitli gerekcelerle okuma kaynaklarina erisemeyen ve kendi fiziksel
ortamlarinda okuma yapma olanaklar1 bulunmayan okuyucular i¢cin 6zellikle Gnem
tasimaktadir. Ogrencilerin kitaplara ulasabildikleri oncelikli kaynaklari ise okula ve halk
kiitiiphaneleridir (Suna, 2006, s. 27). “Her yastan bireyin kullanimina agik olan halk

kiitiiphaneleri, cocuklar i¢in diizenlenen ¢ocuk kiitliphaneleri ve okullarda bulunan smif
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ve okul kiitiiphaneleri, basta ilkdgretim olmak {izere her kademedeki 6grenciye kitap
okuma aligkanlig1 kazandirilmasinda 6nemli roller iistlenmektedir” (Balci, Uyar ve

Buyukiz, 2012, s. 968).

Halk kiitiiphaneleri icerisinde yer alan g¢ocuk kiitiiphaneleri, ¢ocuklarin okumaya
baslamadan 6nce okumaya hazirlanmalar1 i¢in sunduklari etkilesimli ve sicak ortamlarla
eglenceli ve pratik deneyimler yasatmaktadirlar. Cocuk kiitiiphaneleri, okuma becerisi
kazanmadan O6nce ¢ocuklarm kitaplarla tanistigi ve etkilesime gectigini ortamlardir.
Cocuk kiitiiphanelerinde gergeklestirilen masal ve 6ykii okuma, siir ve sarki saatleri gibi
etkinlikler cocugun gelecekteki okuryazarlik becerileri ve okuma aligkanligi kazanmalar1
acisindan firsatlar sunmaktadir. MacLean’e (2008, s. 2-3) gore, “cocuklarin kiitiiphanede
ilgi ve hayal giiclerini erken donemlerde tetiklemek, onlarin kiitiiphaneleri ve okumay1
eglenceli bulmalarini saglayacaktir. Cocuk kiitiiphanecileri, ¢ocuklar1 erken yasta
kazanmanin, ileride okula basladiklarinda 6grenme i¢in gereksinim duyacaklari sosyal ve

iletisimsel becerileri kazanmalar1 bakimmdan da 6nemli olduguna inanmaktadir”.

[Ikogretim ¢ag1 cocuklara kitap sevgisi ve okuma aliskanlig1 kazandirma siirecindeki en
onemli donemdir. Bu agidan, 6zellikle bu donemde ¢ocuklarin okumaya karsi tutumlari
cok oOnemlidir (Devrimei, 1993, s. 16). Dengiz ve Yilmaz’a (2008, s. 210) gore
“ilkdgretim temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazandirildigi bir asama olmasinin yani
sira, bireyin hem egitim yasantisinin hem de genel yasamiin temellerinin atildig1 ¢ok
onemli bir donemdir. Bir beceri ya da aliskanlik olarak okuma ve kiitiiphane kullanimi da
bu donemde kazanilir. Okuma ve yazmanin 6grenilmesi ile birlikte gocuk, okuma ve bunu
en iyl yapabilecegi ortamlardan biri olan kiitiiphane diinyasma girer. Bu aligkanliklara
yasam boyunca sahip olup olamayacagi ¢ok biiyiik olasilikla bu egitim asamasinda ve bu
donemde belirlenecektir”. Yani ilkdgretim donemi ¢ocugun kiitliphane ile ilk baginin
kuruldugu ve kitap se¢imi, aragtirma gibi kiitliphane kullanma aligkanliklarmin basladig1

asama olmaktadir.

IFLA’nm yaymladigi Cocuk Kiitiiphanesi Hizmetleri igin Ilkeler (2003) kilavuzunda

cocuk kiitliphanelerinin okuma alisgkanligindaki rolii su bicimde ac¢iklanmistir:
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“Materyal ve etkinliklerini genis bir yelpazede sunan halk kiitiiphaneleri,
cocuklara, okumanin keyfini ve bilgiyi kesfetmenin heyecammi yasamalarinda ve
hayal gii¢lerini gelistirmelerinde olanak saglamaktadir. Cocuklara ve ebeveynlerine
kiitiiphanelerden nasil en etkili bicimde yararlanabilecekleri ve gerek elektronik
gerekse yazili medya kullanim becerilerini nasil gelistirebilecekleri 6gretilmelidir.
Halk kiitiiphanelerinin, okumayr 6grenme siirecini destekleme ve g¢ocuklar igin
kitaplar ile diger medyayr saglama gibi ozel bir sorumlulugu vardwr. Kiitiiphane,
cocuklara 6ykii anlatimi, kiitiiphane hizmetleri ve kaynaklari ile ilgili etkinliklerden
olugsan o6zel hizmetler sunmalidir. Ervken yaslardan itibaren kiitiiphane kullanimi
desteklenen cocuklar, biiyiik olasilikla ileriki yilarda da kiitiiphane kullanicisi olarak
kalacaklardwr.”

Okuma aligkanlig: ile kiitiiphane kullanma siklig1 arasinda yakin bir iligki bulundugu
bilinmektedir. Okuma aligkanlig1 gelismis toplumlarm kiitiiphane kullanma aliskanligi da
yiliksek olmaktadir. Yilmaz’a (2001, s.393) gore, Avrupa iilkeleri ve Tiirkiye arasinda
halk kiitiiphanesi kullanimi agisindan 6nemli farklar vardirr. Okuma kiiltiirii olan
toplumlarda kiitiiphanelerin sayica fazla ve islevsel olduguna dikkat ¢ekmistir.
“Okumanin diizenli ve siirekli olarak devam etmesi “kitap okuma aliskanlig1”, bireyin
zihinsel ihtiyaglarini karsilamak amacli siirekli ve diizenli olmak sartiyla kiitiiphanelerden
faydalanmasi “kiitiiphane kullanma aligkanlig1” olarak tanimlanabilir” (Erdamar ve
Demirel, 2009, s. 2233). Kiitiiphane kullanma aliskanligindaki siireklilik ve diizenlilik
kavramlar1 genellikle kiitiiphaneye gitme siklig1 dikkate alinarak degerlendirilmektedir.
Kiitiiphane kullanma aligkanliginin diizeyleri Amerikan Kiitiiphane Dernegi (American
Library Association-ALA) tarafindan tipki okuma alisgkanh@inda oldugu gibi
derecelendirilmis, kullanim sikliklarma gore aliskanlik diizeyi belirlenmistir. Y1lmaz
(2004a, s.16) ALA’nin (1978, s.3) oOlgiitlerinden de yararlanarak kiitiiphaneye gitme

sikliklarma gore aliskanlik diizeylerini;

o “Zayif aliskanlik: Yilda 1-5 kez kiituphaneye gitme
e Orta diizey aliskanlik: Yilda 6-11 kez kitliphaneye gitme
e Giiglii aligkanlik: Yilda 12 kez ve daha fazla kiitiiphaneye gitme” seklinde ifade

etmistir.

Her bireyin yas, egitim durumu, kiiltiir, aliskanliklar, amagclar, zevkler ve i¢inde bulunan
imkanlar yoniinden farkli kosullara sahip olmasi nedeniyle, kiitiiphanelerin bu unsurlar1

g0z onilinde bulundurarak okuyucularn ilgisini ¢ekebilecek kaynaklar1 bulmay1 ve onlara
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okuma zevki ve aliskanlig1 kazandirmay1 gorev edinmelidirler (Devrimci, 1993, s. 16).
“Kiitiiphanelerin her yastan kullanicinin okuryazarlik diizeyine ve yaratic1 becerilerine
katki saglamak i¢in onlara uygun ve ilgi ¢ekici materyaller sunmasiyla, okurlar yaratici
potansiyellerinin farkina varir, fikirler {iretir, sorgulama ve arastirma becerisi edinir,
okuma sevgisi, okumanin degerli ve 6nemli oldugu fikri ve okuma aligkanligi kazanirlar”

(Stewart ve McLean, 2010, s.1).

Sosyo-ekonomik agidan yetersiz kosullarda olan cocuklar i¢in sagladigi olanaklar
kiitliphaneleri ayrica onemli kilmaktadir. Ekonomik kosullar1 yetersiz olan aileler,
cocuklarin kres, dershane, kurs gibi destekleyici egitim kurumlarina génderememekte ve
cocuklarina yeterli sayida kitap alamamaktadirlar. Bu ag¢idan cocuk kituphaneleri
iicretsiz olarak sagladigi ¢ok sayida kitabr ¢ocuklarm kullanimima sunmakta, bu sayede
cocuklar okuma aligkanlhigi kazanirken ayni zamanda egitimleri i¢in ¢aligma ortami
bulabilmektedirler (Yilmaz, 2008, s.172). Halk kiitiiphanelerinin yani1 sira 6grencilerin
egitim-0gretim siireci boyunca siirekli olarak etkilesim kurabilecekleri zengin smif
kitapliklar1 da okumaya olan ilgilerini artirmaktadir (Gambrell, 1996, s. 21). Bu nedenle
okul kiitliphaneleri ve smif kitapliklar1 i¢in gerekli 6zenin gdsterilmesi, 0grencilerin
ilgilerini ¢ekebilecek kitaplarin alinarak kiitiiphanenin zenginlestirilmesi, okuma
aliskanhigimin kazandirilmasi ve kiitiiphane kullanimmin istenen diizeye ulagmasinda

faydali olacaktir (Balc1 ve Uyar, 2012, s. 968).

Kutuphanelerin gocuklara okuma aliskanligi kazandirma siirecinde sagladigi olanaklar
ortadir. Fakat cocugun bu aliskanligi kendi kendine edinemeyeceginden kiitiiphane
kullanimina tesvik edecek basta aile ve 6gretmen gibi unsurlarin rehberligine ihtiyag
vardir. Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan glinlimiiz diinyasinda, toplumlarin gelismislik
dizeyleri bilgi ne dizeyde kullanabildikleri ile élctilmektedir. Kitlphaneler ise tarih
boyunca bilginin tasiyici olan en temel kurumlar olmustur. Bu agidan 6grencilere egitim
yasamlar1 boyunca kiitliphane kullanma aligkanlig1 kazandirmak toplumsal gelisime katk1
koyacak bireyler yetistirmede 6nem tasimaktadir. Bunun icin dncelikle kiiltiir ve egitim
politikalar1 olusturulurken kiitiiphane olgusunun 6nemi daha fazla kavranmali ve bu alg1
kitphane hizmet siireclerine yansitilmalidir. Egitim sistemi yapisindaki kiitiiphane-

egitim iligkisi gliglendirilmelidir.
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2.2.4. Ulusal Egitim-Kiiltiir Yapisi

Okuma kiiltliriiniin yaratilmasi ve gelistirilmesinde en Onemli silire¢ olan egitim
sisteminin nasil isledigi ve toplumun kiiltiirel a¢idan okuma olgusuna yaklagimi,
toplumun okumayla olan iligkisini ortaya koyarken iizerinde durulmasi gereken temel
konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulusal egitim-kiiltiir yapis1 baghigi altinda ele
alabilecegimiz bu etkenlerin okuma ile olan iligkisini agiklamaya g¢alisirken durumu
Yilmaz’m (2009, s.135) iizerinde durdugu boyutlar acgisinda ele almak kapsayici

olacaktir. Buna gore;

o “Toplumsal yapida yer alan 6rgiin ve yaygin egitim sisteminin okuma kiiltiiriinii
yaratma ve gelistirme niteligine sahip, egitim politikasinin, Ogretim
programlarinin ve 6gretmen niteliginin bu kiiltiirii edindirme siirdliirmeye uygun
olup olmadig1?

e Bilginin, giinliik ylizeysel diirtiileri karsilayan bir tiikketim gereci mi, yoksa yasami
kavrama ve agiklamada organik bir ara¢ olarak mi algilandig1 ve kullanildig1?

e Toplumun sozli-yazili-gorsel kultir strecindeki konumu ve Ulkedeki Kkaltar

politikasinin niteliginin ne oldugu?”

Egitim sistemi i¢ginde farkli bilesenler barindiran bir yapidir. Egitim, en kisa tanimiyla
“bireyde istendik davranislar olusturma stirecidir”. Daha ayrintili bir tanimda ise Kurt
(2014, s.22) egitimi “hayatin biitiin alanlarinda ihtiya¢ duyulan bilgi, ahlaki degerler ve
anlayis1 gelistirmeyi amaglayan etkinlikler olarak yorumlanmaktadir: Amaci genglere ve
yetiskinlere, icinde yasadiklar1 toplumu etkileyen gelenekler ve diisiinceleri, kendi
kiiltiirlerini ve diger kiiltiirleri kavramalarina yol agmak ve iletisimde temel olan dil ve
diger becerileri kazanmalarinda gerekli olan sartlar1 saglamak™ olarak tanimlamistir.
Ortas’a (2014, s. 326) gore egitimin 6znesi insandir. EZitim kendini egitmis ve kiiltiirel
altyapisini olusturmus “nitelikli insan” yaratmada bir arag olarak ele almmalidir. Insanlar
aldiklar egitim ile dogay1 degistirir, iretir ve donistiiriirken kendisi de degigsmekte ve bu
durum sonucunda diyalektik siirecin bir parcasi olmaktadir. Insan egitim ile ileriye dogru

evrilir ve yagama kiiltiirel zenginlik katarak bireyin ve toplumun aydinlanmasini saglar.
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Egitim sisteminin niteligi agisindan temel belirleyici olan unsur ise tim sistemin tzerine
inga edildigi 6gretim programlari diger adiyla miifredattir. Yavuz (2005, s.12) ve Kavak’a
(2005, s.11) gore, “bir {lilkedeki egitim sisteminde yer alan biitiin derslerin
gerceklestirilmesinde bir anlamda yol haritasi, kilavuz olan ve derslerin yaklasim, igerik,
amagc, uygulama ve 6lgme degerlendirme ydnlerini ayrintilariyla ortaya koyan 6gretim
programlar1 bir egitim sisteminin ekseni ya da odak noktasidir”. Kavak (2005, s.11),
egitim siirecinin ii¢ temel boyutunu 6grenci, 6gretmen ve O0gretim programi olarak
degerlendirmekte dolayisiyla, 6gretim programlarinda yapilacak degisikliklerin biitiin
egitim sistemi iizerinde kapsamli etkiler yaratacagim dile getirilmektedir. Ogretim
programlarinin okuma olgusu {izerindeki 6nemini kapsamli bir bicimde ele alan Giiriin’e

(1984, 5.69) gore ise;

“Tlkdgretim dénemini egitim acisindan sekillendiren, dgretmen 6grenci iliskisini
belirleyen, egitimin, temellendigi yapiy1 ¢izen, egitimin biitiin unsurlar1 i¢in rol
olugturan 6gretim programlari, dogal olarak, okuma ve kitiphane kullanma
aligkanliklar i¢in de belirleyici bir olgudur. Ilkdgretim programlarmin bir iilkede
okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklarim kazandirma ve giiglendirme igin
temel kaynak oldugu ve bu alisgkanliklarin bir anlamda gelecegini belirleyecegi, bu
nedenle sozii edilen programlarin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar:
kullanma aliskanliklar1 ag¢isindan incelenmesinin ¢ok biliyiik Onem tasidigi
sOylenebilir”.
Egitim sisteminin yapisini ve isleyisini belirleyen bir diger etken ise iilkelerin egitim
politikalaridir. Egitim politikas1 “devletin egitim etkinlerini amag, yontem ve igerik
olarak gerceklestirme esaslarinin biitliinii” olarak tanimlarken, daha kapsayic1 bir
tamimlamada ise “toplumsal diizeyde; kiiltiiriin aktarilmasi, korunmasi, yenilenmesi,
gelistirilmesi; kisiliklerin bi¢gimlendirilmesi; is ve ge¢im olanaklarmin saglanmasi gibi
genel amagclarla bireylere iletisim, isbirligi, 6grenme ve arastirma, saglikli yasama ve
iireme yeterliligi saglama gibi bireysel amaglarin gergeklestirilmesinde izlenecek yoldur”
(Yimaz, 2004b, s.1). Fidan ve Erden (1992), egitim politikas1 belirlenirken dncelikli
olarak yapilan caligmalar1 “Ulkenin siyasal, ekonomik ve toplumsal yonlerinden
ihtiya¢larmin tespiti ve buna baglh olarak iilke diizeyinde egitim kapasitesinin, dgrenci
akis1 Ozelliklerinin, okul ve Ogretmen ihtiyaclarinin saptanmasi ve bunlara dayali
planlamalarin yapilabilmesi i¢in hélihazir egitim durumunun siirekli incelenmesi ve

degerlendirilmesi siiregleri” olarak tanimlamistir. Egitim politikalar1 Tiirkiye’de;

kalkinma planlari, anayasa, milli egitim yasasi ve milli egitim sGralarinda alinan
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kararlarin uygulanmasina yonelik yonetmelikler ve genelgeler ile hayata gecirilir

(Karaarslan, 2016, s. 109).

Kiiltiirel, ekonomik ve sosyal yonlerden gelismis bir toplum yaratmak, egitim yoluyla
bilimsel diislinen, elestiren, yaratici ve toplumsal bilinci gelismis bireyler yetistirebilmek
ile olanaklidir. Bireylerin bu nitelikleri sahip olabilmesi ise en temel 6grenme yontemi
olan okuma aligkanliklar1 ve okuma kiiltiiriine sahip olmasiyla iligkilidir. Bu agidan
egitim politikalar1 ve programlari olusturulurken 6rgiin egitim siireci boyunca 6grencilere
okuma aligkanlig1 ve kiiltiiriiniin kazandirilmasiin temel amag edinilmesi gerekmektedir.
Mevcut egitim sisteminde Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 kazandirilmasinda bir¢ok

engelleyici unsurun var oldugu ise yapilan arastirmalarda ortaya konmaktadir.

Gomleksiz (2004, s.187—-188) ¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanmasinda en 6nemli
engellerin egitim sistemindeki aksakliklardan kaynakli oldugu vurgulamigtir. Buna gore
okuma aliskanlhig1 egitim siirecindeki uygulamalarla dogrudan iliskilidir, 6grencileri
ezbere yonelten anlayis ile okuma aliskanliklarmmn kazandirilmasi mimkiin
gozilkkmemektedir. Ezberci egitimin tersine sorgulayici, arastirmaci ve dgrenci merkezli
bir egitim sitemi anlayis1 gelistirilmeli ve bu yolla 68rencilerin arastirma yetenegi ve
olaylara elestirel yaklasabilmeleri saglanmalidir. Egitim sisteminin yani sira
O0gretmenlerin okuma aliskanhigi kazandirmada yanlis yaklagimlari da okuma
aliskanligini olumsuz etkileyen bir diger unsurdur. Evcioglu (1995, s. 42) sorunun
programdan ziyade, yontemin uygulanmasindan kaynakli olabilecegine dikkat ¢ekmistir.
Okuma becerisin kazanildigir ilkdgretimin birinci smifta, Ogretmenlerin yontemi
bilmelerine ragmen kendi dgrencilerine erken okutma diger 6gretmenlerle rekabet gibi
kaygilar nedeniyle yontemin disma ¢ikarak farkli uygulamalar gelistirmekte bunun
sonucu olarak ¢ocugun okuma becerisi kazanmasi, yasaminin sonraki donemlerine
sarkmaktadir. Oysa ilkdgretimde ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontem ile
climle 6gretiminden baglayarak Ogrencilere kelime, hece ve harfleri kavratarak hizl,
dogru ve anlamli okuma becerisi kazandirilabilir. Tekigik (1999, s.3) ise 6gretmenlerin
ezberci egitimle ilgili yaklagimlarina dikkat ¢ekmistir, buna gore “Ogrencilere ders
kitaplarindaki bilgileri ezberletmek ve onlardan kitaplarda yazilanlar1 birebir

anlatmalarini istemek, onlar1 kitaptan nefret ettirmek gibi bir yanlisa siiriiklityor ve kitap
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okuma sevgisini kazandirmiyor. Bu nedenle bilgileri ezberleme yerine, cesitli yazili
kaynaklardan okuma, arastirma, inceleme, not alma, rapor hazirlama, tartigma ve
degerlendirme gibi aktif metot ve tekniklere basvurulmasi saglanarak ogrencilere

Ogrenmenin ve kitap sevgisi kazandirmanin yollar1 6gretilmelidir”.

Okuma alisgkanligini etkileyen bir diger etmen ise toplumun yapisi, gelismislik diizeyi
ve kiiltiirel 6zellikleridir. Yilmaz “Okuma Sosyolojisi” adli ¢alismasinda okuma
olgusunu toplumsal yap1 baglaminda ele alarak okumanin 6zelliklerini su sekilde

srralamistir;

e “Okuma saglikli bir ge¢isle gergeklestirilmis yazili kiiltiiriin tirtinii/sonucudur.

e Okuma sanayilesmis toplumun eylemidir.

e Okuma kentlesme siirecini tamamlamis toplumlarin eylemidir.

e Okuma toplumsal gruplarin belirledikleri normlar cercevesinde bireylerin
statlilerine ve yasama tarzlarma gore onlardan bekledikleri bir rol olarak
gergeklesebilir.

¢ Okuma toplumda, eylemlerimizi yonlendiren bir deger niteligine ulastiginda

gergeklesebilir” (Yilmaz, 1995b, s. 327).

Bu yaklasimla, okumanin toplumlar1 etkiledigi gibi yasanilan toplumun 6zellikleri de
okumayi etkiledigi soylenebilir. Toplumlarm kiiltiirel birikimleri, gelismislik diizeyleri
ve toplumdaki bireylerin ihtiyaglar1 dogrultusunda okumaya kiiltiirel olarak verilen
deger, okuma eylemi ile kurulan iliski degisebilmektedir. Kitaba ve kiiltiire verilen 6nem
giinlimiizde toplumlarmn uygarlik diizeyinin de gostergesidir. Okuma aligkanlig1 olgusu,
iilkelerin gelismisligiyle iligkili bir kiiltiirel aktivitedir. Antropolojik bir sdzciikle kiiltiir,
bir grup insanin isleri nasil yaptigi, birbirlerini nasil selamladiklar1 ve iletisim
kurduklar, nasil giyindikleri, yedikleri, calistiklar1 ve oynadiklari olarak tanimlanabilir.
Kiiltiir, toplumdaki bireylerin yasam bi¢imlerini ve tutumlarini etkilemektedir. Kiiltiire
gore sekillenen yasam bi¢iminin okuma olgusuna yansimasi ise toplumdaki okuma

kalturandn dizeyini belirler.
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Aras’a (2017, s. 948) gore, toplumsal gelisim siireci igerisinde kiiltiiriin 6nemli bir etken
olmas1 nedeniyle, bireylerin kiiltiirel degerlerle ilgili farkindaligi, edindigi bilgileri
toplumsal gelisime katki sunacak sekilde kullanmasi, yeniliklere ve iiretime agik olmasi
gerekmektedir. Bu noktada bireyin en etkin araci; sosyal, psikolojik, siyasal pek c¢ok
sorunsali kiiltiirel bir olgu olarak farkli bir boyutta yansitan, farkli ¢éziimler ve bakis agis1
kazanabilecekleri okuma eylemidir. Bireyler okuma aligkanligini edinerek hem toplumsal
hem de bireysel kiiltlirii genisletecek ve diger kiiltiirlere aktarma olanagma sahip

olacaktir. Bu agidan okuma aliskanligimin kiiltiirel miras aktarimda 6énemli bir yeri vardir.

Sonug olarak, egitim sisteminin ve toplumun kiiltiirel yapisinin okuma alaniyla kurdugu
iliski ve okumanin ne 0Ol¢iide Onemsendigi ¢ocuklarin okuma aliskanligi kazanma
stireclerini dogrudan etkilemekte, bu etkenlere bagli olarak okuma aliskanlig:

desteklenerek giiclenmekte ya da zayiflamaktadir.

2.2.5. Ekonomik ve Siyasal Kosullar

Ulkelerin sahip oldugu ekonomik kosullar ve bu kosullarin kisi diizeyinde yansimalar1
bireylerin yasaminda biiyiik etkilere sahiptir. Sahip olunan ekonomik gelir diizeyi
bireylerin alim giiclinii de belirlemektedir. Bireyler alim glcleri élgtsunde oncellikli
olarak temel ihtiyaglarmi karsilarken, sosyal ve kiiltiirel yasamlarina maddi kaynak
ayirabilme durumlar1 bu ihtiyaclarin ne 6lgiide karsilanabildigiyle iliskilidir. Okuma
eyleminin gergeklestirilmesi i¢in temel yazili tiriinler olan Kitap, dergi ve gazete gibi
kaynaklara belli miktarlarda maliyet gerektiren kaynaklardir. Bu bakimdan toplumun
alim giici ve okuma materyallerinin fiyatlar1 arasindaki iligki, toplumun okuma

aliskanligini etkileyen bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aragtirmalar kitap fiyatlarinin okuma aligkanligini etkiledigi goriilmekte, bireylerin
yasam standartlarinda gerileme oldugunda bu durumun kitap satmn almayi olumsuz
etkiledigi ortaya koymaktadwr. Meral (2005) yapmis oldugu arastirmada, Tiirk
toplumunda ihtiya¢c maddeleri siralamasinda kitap ve gazete alimi alt siralarda yer aldigi
gorililmiistiir. Bu durumun temel nedeninin enflasyon kosullarmin kitap sektoriinii

olumsuz yonde etkilemesi sonucu gazete, dergi ve kitap fiyatlarinda yasanan artis oldugu,
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ekonomik agidan sikint1 yasayan kesimlerin ise bu harcama kalemini liikks olarak gérmesi

oldugunu belirtmistir.

Bircan ve Tekin’e (1989, s.402) gore, cagdas toplumlarda okuma kuskusuz bir ihtiyactir
fakat yasamsal ihtilaglarini yeterli diizeyde karsilayamayan insanlarin zevk igin okuma
ihtiyacin1 karsilamaya yonelmesi beklenemez. Bireylerin alim giiciiniin diisiikk olmas1
diger tiikketim aligkanliklarini gibi yazili tirtinleri tikketmesini de engellemektedir. Okuyan
bir toplum olugmasi bekleniyorsa dengeli bir gelir dagilimi ile bireylerin alim giiciiniin
yiikseltilmesi gerekir, aksi durumda yasamsal ihtiyaglar oncellikli oldugu icin satin alma

yoluyla okumanin azalacagini kabul etmek gerekir.

Ekonomik kosullarin yani sira, iilkelerin sahip olduklar1 siyasal yapilar ve yOonetim
bigcimleri, toplumun kiiltiirel ve sosyal yasamlar1 iizerinde dogrudan etkili olmaktadir.
Mevcut siyasal yapmin yonetim bi¢cimine gore okuma olgusuna yaklasim degisebilmekte
kimi zaman okumaya iliskin araglar kisitlanabilmektedir. Okuma alani her tiirlii bilgi
kaynagina ulasabilme, elestirel okuryazarligin geregi olarak farkli goriislerin ve
yaklasimdaki kaynaklardan bilgi edinme, kisilerin kendi yazinsal {iriinlerini yaratma ve
kendi duygu ve dislincelerini Ozgiirce ifade edebilme gibi unsurlar1 iginde
barindirmaktadir. Bilgiye erisimle dogrudan iliskili olan okuma olgusu, siyasal yapilarin
“diisiince 0Ozgiirliigii” konusunda kisitlayict olmasi durumunda olumsuz bigimde
etkilenmektedir. Literatiirde siyasal toplumsal yap1 ve okuma aligkanlig1 arasindaki iliski,

diisiince Ozgiirliigli ve sansiir lizerinden ele alinmaktadir.

Saglamtung (1991, s.93) diisiince 6zgiirliigiinii “Insanmn herhangi bir konuda istedigi
sekilde diisiinme hakki, bu diisiince veya inanclar1 kendince uygun olan bi¢imde diledigi
gibi ifade edebilmesi, tiim iletisim araglar1 araciligi ile hi¢bir bicimde engellenmeden tiim
bilgi ve fikirlere ulagabilme hakk1” olarak tanimlamistir. Alaca ve Yilmaz’a (2015) gore,
“diislince Ozgiirliigli konusunda ilki insanin i¢ Ozglirliigii, ikincisi diislinceyi ifade
edebilmesi bi¢iminde iki yaklasimdan s6z edilse de diisiinceyi destekleyip gelistiren,
giiclendiren bilgi kaynagina ulasabilmek, yani bireyin bilgi edinme 6zgiirliigii goz ard1
edilemez. Yeniligin, yaraticiligin ve gelismisligin temelinde diislince 6zgiirliigii yatar. Bu

ozgiirliik, bilme eylemiyle de iliskilidir”. Tanimlarda bilgi edinme 6zgiirliigiiniin diigiince
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Ozgirliigiiniin temel dayanaklarindan biri oldugu goriilmektedir. Diigiince 6zgiirligii ise
demokratik toplum olmanmn gereklerinden biri konumundadir. “i¢inde yasadigimiz
toplum diisiince 6zgiirligli konusunda ne kadar anlayislt ve bilingli olursa, dinamik,
erdemli ve yaratici olan insan yasadigi toplumu daha iyi noktalara getirebilmekte ve
toplumun refah diizeyini daha da arttirabilmektedir. insanlara ait tiim bu nitelikler 6zgiir
bir ortamda islerlik kazanir ve gelisir. Ozgiirliigiin olmadig1 ortamlarda ortaya ¢ikan
kusku ve korku, belirsizlik, giivensizlik ve uyusukluk getirir” (Celik ve Tonta, 1996, s.
1). Saglamtung’a (1991, s. 93) gore “ancak her tiirlii goriisii 6grenen, istedigi bilgiye

kisitlanmadan ulasabilen bireyler demokratik, 6zgiir bir toplumu olusturabilirler.”

Diislince ozgiirliigiiniin kisitlandig1 toplumlarda bilgiye erisimi engelleyen “sansiir”
kavrami1 karsimiza ¢ikmaktadir. Sansiir “Her tiirli diisiin ve sanat iirliniiniin siyaset, din,
dil ve ahlak agisindan sakincali oldugu gerekcesiyle iiretiminin, dagitimmin 6diing
verilmesinin veya satilmasinin yasaklanmasi veya engellenmesidir” (Kizilkan, 1988, s.
161). Bu ac¢idan sansiir, dogrudan ya da dolayli olarak bireylerin bir takim diisiince ve
hizmetlerden mahrum kalmasina denen olmaktadir. Oysa, toplumu olusturan her
bireylerin, her alanda fikir, diisiince, hizmet ve eserlere erisim ve kullanim hakkinin
olmas1 gerekmekte, bagkalar1 tarafindan uygulan sansiir anlayismim saglikli olmamakta
ve her bireyin kendisi i¢in yararli ve zararli olana kendisinin belirleyebilmesi
gerekmektedir. Daha 6zgiir ve daha ilerici bir toplumun olusabilmesi i¢in “sansiir”
kavrammin yeniden degerlendirilmesi gerektigi anlayisi benimsenmelidir (Alaca ve

Yilmaz, 2015).

Toplumun bir parcasi olarak bireylerin de ihtiyacglari siirekli degismekte ve 6zellikle bilgi
edinme ve bu edinimi 6zgiirce gerceklestirebilme konusunda duyarliliklar1 artmaktadir.
Insanlarm kisisel gelisimlerini saglayabilmeleri kendilerini 6zgiirce ifade edebilmeleri ile
olanaklidir, 6te yandan insanin gelismek i¢in bilgiye ihtiyaci vardir. Bu nedenle bilgi
edinmek insanin dogal bir gereksinimi olarak nitelendirilebilir. Insanlarm bu
gereksinimlerini karsilayabilmeleri i¢in her tiirlii bilgi kaynagina ve bilgiye erigimlerini

saglayacak olanaklar saglanmalidir.
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2.2.6. Teknoloji ve Medya

Teknolojik gelismelerle birlikte ortaya ¢ikan televizyon, bilgisayar, internet gibi
teknolojik araglar toplumun tiim kesimleri tarafindan yogunlukla kullanilmaya ve sosyal
yasamin vazgecilmezi olmaya baslamistir. Bu araglarin, teknolojik olarak sahip oldugu
ozellikler nedeniyle olumlu etkileri olmasina karsin kullanim sekline bagli olarak
olumsuz anlamda da etkileri olabilmektedir. Bireylerde var olan bazi aliskanliklar1 ve
davranis kaliplarmi olumsuz yonde etkileyen bu araglarin, toplumsal ve bireysel bir
aliskanlik olan okumay1 etkilemesi olasidir. (Aral ve Aktas, 1997). Okuma aliskanlig:
kazandirma konusunda tesvik eden televizyon programlari ¢ocuklarm okuma
aligkanliklarin1 olumlu etkileyebilmekte, uygunsuz igerikli programlar ise ¢ocuklarda
dikkat, odaklanma v.b sorunlara yol agarken okuma aligkanliklar1 da olumsuz
etkilemektedir. Televizyon ve internet gibi araglar bilingsiz olarak kullanildiginda
cocuklarin psikolojik, fiziksel ve sosyal gelisimlerine olumsuz etki edebilmekte, bilingli
bir sekilde kullanildiginda ise kolay ve etkili birer 68renme araci olabilmektedir.
(Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007, s.8). Televizyonun g¢ocuklarin okuma aliskanliklari
tizerinde etkileri arastirildig1 ¢alismalarda televizyonun olumsuz etkilerinin daha fazla
oldugu ifade edilmistir. Aksacoglu ve Yilmaz’m (2007) yaptiklar1 arastirmaya gore,
televizyon programlarida bilgilerin kiiclik parcalar halinde sunulmasi, hizli goriintii ve
hareket degisimleri algilama ve dikkat gibi diisiinme yetilerini zayiflatmakta, okumanin
daha yogun dikkat ve zaman alic1 6zellikleri ¢ocuklara itici gelmekte, bu durumda okuma
aliskanliklarini olumsuz etkilemektedir. Baska bir arastirma da ¢ocuklarin televizyon
izlemek icin harcadiklar1 zamanin okuma, oyun, resim gibi etkinliklere ayrilan zamani
azalttig1 belirtilmistir (Aral ve Aktas, 1997, s.103). Aym c¢alismada ailenin sosyal,

kiiltiirel ve ekonomik 6zelliklerinin de televizyon izlemeyi etkiledigi belirtilmistir.

Televizyon, gazete gibi basin yayin organlarinda okumaya 6zendirici igeriklerin olmasi
toplumun okuma aligkanlig1 kazanmasinda 6nemlidir. Arastirmacilar medya araglarinda
okumaya tesvik i¢in yapilabileceklerle ilgili ¢esitli Onerilerde bulunmaktadirlar.
Televizyonda ¢ocuklar i¢in hazirlanan programlarda kitab1 ve okumay1 6zendirici, kitabi
sevdirici faaliyetler yer almali; yine radyo ve televizyonlarda okumaya tesvik edici kiiltiir
programlar1 ve yarigmalar diizenlenmeli ve yeni ¢ikan kitaplarla ilgili tanitimlar,

reklamlar yapilmali; giinlik gazetelerde ¢ocuklar i¢in hazirlanmig sayfalarda g¢ocuk
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kitaplarma ve okumanin yararlarina deginilmelidir (Inan, 2005, s. 75). Nitelikli cocuk
dergilerinin sayis1 artirilmali ve bu yaymlar olabildigince ¢ok ¢ocuga ulastiriimalidir.
Kituphanelerden en fazla 6ding kitap alan, okuma konusunda belli dlgiitlere ulasan
okuyuculara gazete siitunlarinda yer verilmelidir (Dokmen, 1994, s.100 Gorsel iletisim
araglarinda yayinlanan program ve filmlerde okuyan birey ve ailelerin rollerine yer
vererek toplumda okuma bilincinin olusmasina katki saglamalidir (Giircan, 1999, s.250).

Tiim bu faaliyetler okuma aligkanligina tesvik anlamimda 6nemli uygulamalardir.

Bireylere ve dolayisiyla ¢ocuklara yeni firsat ve olanaklar yaratmakla birlikte bazi
sakincalar getiren diger teknolojiler ise bilgisayar ve internettir. Cocuklar interneti en gok
o0dev ve arastirma yapmak, arkadaslariyla sohbet etmek, miizik dinlemek, eglenmek,
egitici videolar izlemek ve oyun oynamak, sosyal paylasim sitelerinde vakit gecirmek icin
kullanmaktadir. Internet kullanimi da televizyon izlemeyle benzer sekilde kullanim
bi¢imlerine bagli olarak ¢ocuklarin tizerinde hem olumlu hem olumsuz etkileri olan bir
aractir. Bilgisayar ve internet, egitim kullanilmak amaciyla gelistirilen iyi teknolojilerle
kullanildiginda ¢ocuklara ¢ok genis bilgi kaynaklarina eristirmektedir. Kisilerin wrk ve
etnik koken gibi 6zelliklerini ortadan kaldirmakta, iletisimin Onyargisiz kuruldugu ve
evrensel bir kiiltliriin olusmasma yardimc1 olmaktadir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007,

s.11).

Bilgisayarlar egitim-6gretim alaninda ¢okca kullanilan araglardir, fakat ilkdgretimdeki
cocuklar bilgisayarlar1 daha ¢ok eglenmek amaciyla kullanmakta, anne babalarin
cocuklarmi kontrol etmediklerinde c¢ocuklar zamanlarinin ¢ogunlugunu bilgisayar
basinda gecirmektedir. “Bilgisayarlarin ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, ruhsal ve toplumsal
gelisimleri iizerinde olumlu etkilerinin olabilmesi i¢in bilgisayarlarin kullanim amaglar1
ve kullanim siiresi net olarak belirlenmelidir” (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Bilgisayar
ve internet kullaniminin ¢ocuklarin okuma aligkanliklar1 izerinde bazi olumsuz etkileri
yapilan aragtirmalarla ortaya konmustur. Bunlar; okudugunu anlama becerisinin diismesi,
hayal giiciiniin fakirlesmesi, yaraticiligi zayiflamasi; bilgisayar ya da oyun oynamanin
veya film izlemenin daha ¢ekici olusu ile okumadan alinan zevkin azalmasi; egitim
amacl internet kullaniminda 6grencilerin intihal yapmasi ve kopya ¢ekmesi; internetin

yazim i¢in kolaylastirict 6zellikleri nedeniyle yazma ve dil becerilerin gelisememesi,
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cocuklarin internet ortamindaki bilginin dogrulugun degerlendirme becerisinin
olmamasi; oyun oynama ve eglence amagh kullanimla kitap okumaya ayrilan zamanin
azalmasi gibi sonuclardir (Arici, 2005; Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007; Brant, 2003;
Greenfield, 1984; Hastings, 2003; Hirsch, 2002; Ozen, 2001).

Internetle birlikte ortaya ¢ikan facebook, youtube gibi dijital medya teknolojileri de
cocuklarin bilgisayara basinda ¢ok daha fazla zaman gecirmesini ve okuma
aliskanliklarmin zayiflamasmi neden olmaktadir. Inal’a (2009, s.58) gore, bilgisayar ve
internet odakli dijital medya, c¢ocuklarin egitimini, sagligmi, daha genis anlamda
cocuklarin sosyallesmesini de etkilemektedir. Cocuklarin uzun siire bilingsizce interneti
kullanmalar1 nedeniyle internet bagimmliligi hizla yayilmakta, dijital medya
platformlariyla kurduklar1 etkilesim okuryazarligi anlamsizlastirmakta, zayiflatmakta,
okumaktan ziyade bakmak, gormek on plana ¢ikmaktadir, okuma edimi gorsel kiiltiiriin

yedegine ¢ekilmektedir.

Sonug olarak; televizyon, bilgisayar ve internet kullanim siiresi ve kullanim amaglarina
bagl olarak cocuklarin zihinsel, bedensel, ruhsal ve toplumsal gelisimleri {izerinde
olumlu ve olumsuz etkilere sahiptir. Dogru sekilde kullanildiginda o6zellikle bilgi
kaynaklarina erisimde kolayliklar saglayan bilgisayar ve internet teknolojileri, oyun
oynama, eglence gibi amaglarla kullanildiginda ¢ocuklarda bagimlilik yaratmakta, ¢cok

fazla zaman kaybima neden olmakta ve okuma aliskanliklarin1 olumsuz etkilemektedir.

2.2.7. Yaymcilik Sektorii

Yayincilik sektorii, okuma materyallerinin bi¢imsel ve icerik agisindan niteliklerini ve
kitaplarm fiyatlarini belirlemekte, kitaplarla ilgili etkinlikler ve fuarlar diizenlemekte ve
tiim bu unsurlarla toplumda olusan okuma kiiltiiriinii etkilemektedir. Cocuklar i¢in
hazirlanan yayimnlarm bigimsel ve igerik olarak Ozellikleri ¢ocuklarin kitapla iliski
kurmasmda belirleyici olmaktadir. Giircan (1999, s.241) yayimcilar ve yaymevlerinin
cocuklarda okuma aligkanligin1 kazanmasi i¢in yapmasi gerekenlerle ilgili birtakim

onerilerde bulunmaktadir. Buna gore;
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e “Kitap yayimcilari, cocuk kitaplarinda olmasi gereken bicimsel 6zellikleri
gbz ardi etmemeli; kitabi sevimli hale getirecek ve okumaya
yoneltebilecek grafik diizenleme, renkli ve kaliteli basim imkanlarindan
en Ust diizeyde yararlanmalidir,

e (Cocuklarm kitaplar1 sevebilmeleri i¢in; renkli ¢izgi romanlar, hikayeler ya
da masallar fazla sayida yayimlanmali, bunlarm iilke genelinde dagitim ve
satis imkanlar1 saglanmalidir.

e Kitap kalitesinin yliksek olmasi konusunda, yayimcilar ve yaymevleri
secici olmali, her kitabr yayimlamamali ve bu konuda biiyiik bir titizlik
gostermelidir.

e (Cocuk ve genglerin kitap okumaya daha fazla zaman ayirabilecekleri yaz
tatili vb. donemlerde kitaplarm indirimli satiglar1 yapilmalidir.

e Yayim diinyas: ile ilgili gelismeleri, haftalik iiretilen kitaplar1 bildiren
dergiler yayimmlanmali ve bu konuda oOzellikle Ogretmenler
bilgilendirilmelidir.

e Biiyiikk kentlerin digsindaki illerde ve ilgelerde modern anlayisla
diizenlenmis kitapgilar agilmalidir.

e Ayni kitabin ucuz ya da pahali olan {iretimi yapilmali, okura kitap
allmmda kalite ve fiyat arasinda bir se¢im yapabilme olanagi
saglanmalidir

e Toplum olarak okuyan bir toplum olmada ticari kaygilardan once
toplumsal ve kiiltiirel gelismenin saglanmasi igin, ticari yayimcilar ve
devlet ortaklasa ¢alismalidir.

e Kitap yayimcilari, toplumda okuma bilincinin olugmasini saglamak icin
cesitli etkinlikler, {ilke genelinde biiyilkk c¢apta kitap fuarlari

diizenlenmelidir”.

Giircan’in soziinii ettigi tiim bu Onermeler yayincilik hizmetlerinin ¢esitli yonleriyle
cocuklarin kitapla kurdugu iliskiyi etkiledigini gostermektedir. Bu agidan yayincilar
iizerlerine diisen sorumluklarm farkinda olmalari, hizmet politikalarmi toplumu okuma

kiiltiiriine yaratilmasina katk1 saglayacak sekilde belirlemeleri gerekmektedir.
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2.3 OKUMA ALISKANLIGINI ETKILEYEN SOSYO-EKONOMIiK ETKENLER

Insanlar toplumsal yasam igerisinde siirekli olarak eylemde bulunan varhklaridir.
Bireysel olarak sahip olunan tutum ve davranislar toplumsal olgularin etkisi altinda
sekillenmektedir. Toplumsal etkenler olarak ifade edilen kiiltiirel, siyasal, ekonomik v.b
etkenler kisileri belli bigimde davranmaya yoneltir. Okuma genellikle bireysel boyutta
algilanan bir olgu olsa da gergekte bireyselligi de barmdiran toplumsal bir olgudur. Ciinkii
bireyler okuma eylemini toplumun bir {liyesi olarak gerceklestirmektedir. Bu agidan
durumun toplumsal etkenler baglaminda ele alinmasi gerekmektedir. Sosyo-ekonomik
etkenler olarak kavramsallastirilan s6z konusu etmenler okumanin sosyolojik
¢coziimlemesinde 6nemli ipuglar1 vermektedir (Y1lmaz, 1995a, s. 325). Sosyo-ekonomik
ozellikler “bireyin toplumsal ve ekonomik yasamu ile ilgili sahip oldugu ve onun bu
alanlara yonelik durumunu yansitan ya da nitelemeye olanak saglayan 6zellikler” olarak
tanimlanabilir (Yimaz, 1995b, s.55). Egitim diizeyi, meslek, gelir diizeyi gibi
goOstergelere dayanarak tanimlanan “Sosyo-ekonomik diizey” ise bireylerin toplumsal
yap1 igerisinde konumlaniglarini, sinifsal aidiyetlerini, kiiltiirel ¢evrelerini ve diinya
goriislerine yansitan ozelliklerdir. Bu boliimiinde bireyin sahip oldugu sosyo-ekonomik
Ozellikleri, toplumsal rolleri ve okuma aliskanliklar1 arasindaki iligkiler kuramsal olarak

ortaya konmaya c¢aligilacaktir.

2.3.1. Yas, Cinsiyet, Medeni Durum-Okuma Alskanhg iliskisi

Bireylerin demografik 6zellikleri tanimlanirken ele alinan yas, cinsiyet, medeni durum
gibi etmenler okuma aligkanliklar1 iizerinde etkili olabilmektedir. Bu etmenlerin okuma
aligkanliklariyla iligkisi yapilan arastirmalarda ortaya konmaktadir. Okuma alisgkanligini
etkileyen cesitli etmenlerin arastirildigi calismalarda yas degiskeni ele alinan unsurlardan
biridir. Okuma aligkanlhig1 diizeyleri yas gruplarina gore degisebilmekte, genel olarak
genglerin okuma sikiliklarmin diger yas gruplarma gore daha yiiksek oldugu
bilinmektedir. Yilmaz’in (1995b, s.329) yapmis oldugu bir arastirmada, yas guruplari ile
okuma sikliklar1 arasinda anlamli fark oldugu, yas yiikseldik¢e okuma oranmin diistiigi,

en ¢ok okuyanlarin 15-24 arasi gengler oldugu, orta diizeyde okuyanlarin 25-34 yas
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grubu, en az okuyanlarin ise 65 yas lstii bireyler oldugu goriilmiistiir. Cocuklarmn yas
gruplart ve okuma aliskanliklar1 arasindaki iliski de ise ¢ok daha fazla etken belirleyici
olmaktadir. Cocuklarin gelisimlerine gore tercih edilmesi gereken kitabin tiiri, igerigi,
fiziksel 6zellikleri degismektedir. Okul 6ncesi doneminde kiiclik yas ¢ocuklar resimli
kitaplarla metinleri anlamaya c¢aligmakta ve anne babasinin okudugu hikayeleri
resimlerden takip etmektedir. Cocuk biiylidiikge metin tabanli materyallere daha fazla ilgi
duymaya dogru ilerler ve resim ile metin arasinda baglant1 kurmay1 ve resimlerden
hikdyeyi kavramay:r &grenir (Ustiin, 2007, s.12). 5-6 yasma gelen cocuklarin ise
kitaplarda icerige daha ¢ok 6nem vermeye basladigi gozlemlenmistir (Sofuoghu 1979,
s.156). Cocuklarda hayal giiciiniin en genis oldugu 9-10 yas doneminde okuma yazma
lyice Ogrenilmis oldugundan, okuma aligkanliginin kazandirilmasi agisindan 6nemli bir
donem olmaktadir (Devrimei, 1993, 5.23). 10-12 yas donemi ise okuma isteginin zirvede
oldugu yastir. Cocuk eline gecen degerli degersiz her seyi okur, bu nedenle bu yas
doneminde yapilan okuma rehberligi son derece 6nemlidir (Génen ve Devrimci, 1993,
s.40). Gorildiigi gibi ¢ocuklarin yas gruplarma gore tercih edilecek kitap tiirleri
degismektedir. Cocukta okuma aligkanligmiz kazanilma siirecinde etkili olan anne, baba
ve Ogretmenlerin ¢ocuklarm gelisim 6zelliklerine uygun kitaplar1 segmesi ve onlara

rehberlik etmesi bu agidan 6nemli goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeni ve okuma aliskanlig1 arasindaki iligki iizerine yapilan aragtirmalarda,
okuma siklig1 diizeyinin genellikle kadmlarin lehine sonuclandig1 goriilmektedir. Hassell
ve Rodg’un (2007) yapmis olduklar1 arastirmaya gore, kadinlarin eglence icin ve
akademik calisma i¢in okuma konusunda erkeklerden daha olumlu tutumlara sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Kadmlar, erkeklerden daha cok gorevlendirilmemis
okuma, zevk icin okuma veya genel ilgi i¢in okuma yapma egilimindedir. Cocuklarin
okuma aligkanliklar1 da cinsiyet degiskenine gore degisebilmekte, yetiskinlerdeki duruma
benzer sekilde, genel olarak kiz 6grencilerin okuma diizeylerinin erkek dgrencilere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yurtdisinda ve Tiirkiye’de ilkogretim dgrencileri
iizerinde yapilan arastrmalar kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla kitap
okudugunu, okuma etkinligine daha fazla zaman ayirdiklarini géstermistir (Gonen, Oncii
ve Isitan, 2004; Balc1, 2009; Coles ve Hall, 2002; Sainsbury, 2004, Odabas ve Polat,

2008). Kiz ogrencilerin, smif dist okuma, okudugu kaynaklar {izerine konusma ve
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edindigi bilgileri paylasma konusunda erkek 6grencilere gore daha istekli olduklar1 ve ev
Odevlerine erkeklerden daha fazla zaman ayirdiklar1 goriilmiistiir (Hassell ve Rodg,
2007). Gambell ve Hunter (2000), erkek 6grencilerin bir etkinlik olarak okumaya deger
vermediklerini, kitap okumak konusunda yeterince motive olmadiklarini, kendilerini kiz
ogrencilerden daha diisiik okuma becerilerine sahip okuyucular olarak gordiiklerini
aktarmuslardir. Huang, Liang ve Chiu (2013) ise, e-kitap okuma ¢ocuklarm tutumlarini
ve okuma davraniglarmi ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapmislardir. Sonuglar
cinsiyet farkliliklarinin, ¢ocuklarin e-kitap okumasinda Onemli bir etken oldugunu
gostermis, kiz ¢ocuklar1 erkek ¢ocuklarma gore e-kitap okumaya daha istekli olduklari

gorilmiistiir.

Yapilan arastirmalar, cinsiyet degiskeni ile kiitiiphanelerin kullanim siklig1 arasinda iliski
oldugu gostermektedir. Smnif-okul kitapligi kullaniminda cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir fark olmasa da halk kiitiiphanelerini hi¢ kullanmayanlarin oranmin erkek
ogrencilerde daha ytliksek oldugu, kiitiiphaneye iiyeligi bulunan 6grenciler i¢inde kiz
ogrencilerin oranmin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Balci, 2009; Balci, Uyar ve
Biiyiikikiz, 2012). Diger arastirmalarda da benzer sekilde, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore kiitliphane kullanmaya daha istekli olduklar1 goriilmiistiir (Topgu, 2007;

Odabas ve Polat, 2008).

Cesitli degiskenlere gore okuma aligkanliklarin arastirildigi bazi arastirmalarda ise
cinsiyet etkeninin okuma becerilerini anlamli derecede farklilastirmadigi goriilmektedir.
[Ikogretim dgrencilerin okuma motivasyonlarinin incelendigi bir arastirmada, cinsiyet
degiskeni agisindan okumaya giidiileyici etmenler arasinda belirgin bir farkin
bulunmadig (Ulper, 2011); cinsiyet degiskeninin ilkdgretim besinci smif dgrencilerinin
anlama diizeyleri ve akici okuma becerileri iizerinde farklilik yaratmadigi (Bastug ve
Keskin, 2012); Edebiyat 6gretmen adaylariin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilhik olmadigi (Erdem, 2012);
cinsiyetin Ogretmenlerin okuma sikliklar1 ve aligkanliklarini anlamli diizeyde

etkilemedigi (Y1lmaz, 2002) arastirmalar kapsaminda ortaya ¢ikmaigtir.



56

Medeni durum ve okuma aliskanligr iligkisi acisindan ise, bekar bireylerin okuma
sikliklarinin diizeylerinin evli bireylere oranla daha yiiksek oldugu bilinmektedir. Y1lmaz
(1995b, 5.330) yapmis oldugu arastirmada, evli bireylerin biiyiik bir ¢ogunlugunun hig
kitap okumadiklar1 ya da az kitap okuduklari, bununla birlikle sik okuma oranlarinin hem
bekar hem de evli bireylerde diisiik oldugu goriilmiistiir. Yilmaz, bu durumun evli
bireylerin ebeveyn olma durumlar1 goéz Oniine alindiginda dislindiiriicii oldugunu

vurgulamaktadir.

2.3.2. Egitim Diizeyi-Okuma Ahskanhg iliskisi

Bireylerin okuma aligkanliklar1 iligkin olarak yapilan arastirmalarda, egitimin okuma
aliskanliklarim1  etkileyen temel sosyo-ekonomik 6zelliklerden birisi oldugu
goriilmektedir. Egitim diizeyi, bireylerin sahip oldugu tutum ve davraniglari, okuma
diizeylerini belirlemekte ve ebeveyn olan bireylerin bu tutum ve davraniglar1 gocuklarinin
kisiligini, egitim hayatim1 ve okuma aliskanliklarimi etkilemektedir. Yilmaz’a gore
(1995a, s. 89) “bireylerin, sahip olduklar1 egitim diizeyleri ya da egitim ile olan ilgi
diizeyleri, onlarin ig/meslek, aile, kigisel yasam gibi alanlardaki bilgi gereksinimlerini, bu
gereksinimlerin boyutunu ve karsilanma bi¢imini, kisaca bilgi ile ilgili davraniglarini
belirlemektedir. Bu durum dogal olarak kisilerin egitim ile bos zamanlarini
degerlendirme etkinlik alanlarindaki rollerinin gergeklestirilmesinde bilgi ile olan
iligkilerini, onlarin egitim statiilerini ve egitimle ilgili yasama tarzlarmi belirlemektedir”.
Bu yaklagima dayanarak egitim almis bireylerin bilgi gereksinimlerini karsilamak igin

okuma eylemini daha etkin gergeklestirecekleri soylenebilir.

Simdiye kadar yapilan calismalarin birgogunda, okuma kiiltiiriinden yoksun ailelerde
cocuklarm okuma aligkanligmnin yeterli diizeyde olmadig1 ve ¢ocuklarm bu aligkanligi
yasamlar1 siiresince diizenli olarak siirdiiremedikleri goriilmektedir. Ailede okuma
kiiltiiriiniin olup olmamas1 ise anne babanin egitim diizeyinin belirleyici oldugu bir
durumdur. Gordon’a (1993) yapmis oldugu aragtirmada, anne babanin egitim diizeyinin
ylksek olmasmin, ¢gocugun okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmasini olumlu etkiledigi
goriilmiistiir. Egitim diizeyi yliksek olan aileler, okuma konusunda daha bilingli olmakta,
cocuklarini erken yasta kitapla tanigtirmakta ve ¢cocugun okula baslamasiyla birlikte daha

fazla kitap alarak evde cocuga ait kitaplik olusturarak cocugun kitapla etkilesimini
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saglamaktadir. Ayrica egitim diizeyi yiikksek olan aileler ¢ocuklarinin ihtiyaglarini
karsilama konusunda daha duyarli davranmaktadir. Arastrmada katilan egitim diizeyi
yiiksek ailelerin, daha az ¢ocuk sahibi olmay1 tercih ederek, cocuklarinin gereksinimlerini

on planda tutuklar1 goriilmiistiir.

Literatiirdeki diger ¢alismalar da okuma aligkanlig1 ile egitim diizeyi arasinda anlamli bir
iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Akkaya ve Ozdemir (2013) yaptiklar1 arastirmada,
annenin egitim diizeyi arttikca Ogrencinin okumaya yonelik olumlu tutumunun da
arttigini tespit etmislerdir. Suna’nin (2006, s.55) cocuklarin okuma 1lgi diizeyleri iizerine
yapmis oldugu ¢alismada, ebeveynlerin egitim diizeyi yiikseldik¢e ¢ocuklarin okuma ilgi
diizeylerinde artis oldugu goriilmiistiir. Genel olarak egitimli anne-babalari ¢ocuklari
okumaya daha fazla egilim gostermektedir (Balci, 2009; Keles, 2006; Odabas ve Polat,
2008; Saglamtung, 1990). Alaca ve Kizil6z’iin (2015) arastirmasinda ogrencileri
okumaya yOnlendiren etmenler ele alinmis, dgrencilerin kitaplara olan ilgisinin nasil
olustugu sorusunda arkadas ¢evresinin aileden daha fazla etkili oldugu goriilmiis, ortaya
¢ikan bu durum ise s6z konusu ailelerin biiyiik bir ¢ogunlugunun ilkokul mezunu

olmasindan kaynaklandig1 belirtilmistir.

Erkan (2011) ve Sahin ve Aydin (2009)’in yapmis olduklar1 aragtirmalarda ise egitim
dizeyi soyo-ckonomik durumun birbiriyle iliskili oldugu goriilmiistiir. Buna gore
arastirmaya katilan tist gelir grubundaki anne ve babalar daha ¢ok tiniversite mezunu iken,
okuma yazma bilmeyen anne ve babalarin tamamina yakimin alt gelir diizeydedir.
Ailelerin gelir dlizeyi ylkseldikge okur-yazar olma durumlarinin da yiikselmesi, bu iki

durumun birbirlerini dogal olarak etkiledikleri seklinde degerlendirilebilir.

Literatiirdeki arastirmalarin 6nemli bir boliimiinde goriildiigii gibi egitim diizeyi okuma
aligkanligr olumlu etkileyen bir etkendir. Egitim almis bireylerin bilgiye ulasma ve
kullanma becerilerinin egitim almamis kisilere gore daha geliskin oldugu ve giindelik
yasamlarinda cesitli ihtiyaglarmi karsilamak i¢in bilgilenme ve kendini gelistirme
amaciyla okuma etkinligini devam ettirdiklerini sdyleyebiliriz. Bu bireylerin okumayla
kurmus olduklari iligki bigiminin ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanliklarimi ve diizeylerini

de yonlendirdigi yapilan arastirmalarla anlagilmaktadir.
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2.3.3. Gelir Diizeyi-Okuma Ahskanhg iliskisi

Sosyo-ekonomik etkenlerden birisi olan gelir diizeyi okuma aliskanligini etkileyen bir
diger unsurdur. Coskun’a (2002, s. 114) gore, bireylerin sosyo-ekonomik diizeyini
belirlerken dikkate alinan en Onemli etkenlerden birisi gelir diizeyidir. Hatta sosyo-
ekonomik diizeyi belirlerken bir¢ok kez sadece gelir diizeyinin ele alindigi da
goriilmektedir. Clinkii gelir diizeyi insanlarm sosyal ¢gevresi, meslegi, egitim diizeyi gibi
bircok sosyo-ekonomik gosterge ile yakindan ilgilidir. Gelir diizeyi, ailelerin ¢ocuklarini
yetistirme bigimlerine etki eden bir olgudur. “Ailelerin sosyo-ekonomik ve kdltirel
diizeyi ytikseldikce ¢ocuklari ile ilgili egitimsel degerlerinin ve beklentilerinin arttigi ve
cocuklarmi1 bu yonde yonlendirdikleri belirtilebilir” (Aral ve Aktas, 1997). Sosyo-
ekonomik diizey, aylik gelire gore alt, orta ve iist ekonomik diizey olarak kategorize
edilebilmektedir. Gelir diizeyi ve okuma aliskanlig: iligkisi ele alinirken konuyu gelir
diizeyinin iliskili oldugu diger etkenlerle birlikte degerlendirmek kapsayici olacaktir.
Ciinkii gelir diizeyi ¢cocuklarm okuma aligkanliklar1 iizerinde etkili olan anne babanin
egitim diizeyi, evde kitaplik olusu, okul 6ncesi egitim almis olma durumu gibi unsurlar

iizerinde belirleyici olmaktadir.

Yapilan arastirmalarin 6nemli bir kismi gelir diizeyinin 1yi olmasi (iist ve orta ekonomik
diizey) durumunun cocuklarm okuma aligkanliklarna olumlu yonde etki ettigini
gostermektedir. Yilmaz’in (2004a) yapmis oldugu arastirma da, st gelir grubundaki
cevrelerde bulunanlarin okuma aligkanliklarinin daha yiiksek oldugu; st gelir
grubundaki cocuklarin, alt ve orta gelir grubundaki cocuklara gore daha cok kitap
okuduklar1 (Dokmen, 1994); ailenin gelir diizeyi arttikca 6grencilerin kitap okuma
aligkanlik diizeylerinin de arttigi (Keles, 2006); ailelerin sosyo-ekonomik duzeyleri
yikseldikce okur-yazar olma oranlari ve ¢ocuklarin okul dncesi egitim alma oranlarinin
artt1ig1 (Sahin, 2009); sosyo-ekonomik diizey yiikseldik¢e cocuklarin okuma becerisinin
arttig1, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin okuma duzeylerinin st
sosyo-ekonomik dgrencilere gore diisiik oldugu (Giines, 2000) goriilmiistiir. Sahin (2009)
ve Bekar’in (2005) yapmis olduklar1 arastirmalar da ise, en ¢ok orta sosyo-ekonomik
diizeydeki ogrencilerin kitap okudugu, bunu st ve alt sosyo-ekonomik duzeydeki
ogrencilerin izledigi goriilmiistiir. Balci’nin (2009) arastirmasinda iist sosyo-ekonomik

cevrede bulunan 6grencilerin okumayla ilgili tutum diizeylerinin, orta ve alt sosyo-
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ekonomik cevrede bulunan &grencilerden daha diisiik oldugu goriilmiis, orta sosyo-
ekonomik c¢evrede bulunan 6grencilerin tutum diizeyi en yiiksek olan grup oldugu, bu
durumun ise aile ve c¢evreden gelen olumlu telkinlerin etkisi agiklanabilecegi

aktarilmistir.

Cocuklarin biligsel gelisimleri, evde kitaplik olusu, okul dnce egitim alma durumlar1 gibi
unsurlarin, ¢ocuklarin okuma becerisi, alisgkanlig1 kazanmasi ve okul basaris1 lizerinde
etkili oldugu yapilan ¢aligmalarla ortaya konulmustur. Gelir diizeyi bu anlamda da
cocuklarm aligkanlik ve tutumlar tizerinde etkili olabilmektedir. Bekman’ a (1998) gore
“olumsuz kosullara sahip c¢evrelerde biiyiiyen ¢ocuklarin diisiik diizeyde bilissel beceri
gosterme olasiliklar1t bulunmakta, bu da ¢ogu kez daha okul basarisizliklarina neden
olmaktadir”. Desteklenmis ¢evrelerden gelen, okuma ve yazma konusunda zengin uyarici
cevre ve deneyim firsat1 olan ¢ocuklar, okumay1 daha kolay 6grenmekte ve okulda
basarili olma olasiliklar1 daha yiiksek olmaktadir (Erduran, 1999). Bu deneyimlerden biri
olan okul dncesi egitim alma durumunun sosyo-ekonomik diizeyle paralellik gosterdigi
arastirmacilarca ortaya konulmustur. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklar okul
oncesi egitim alma oranlar1 daha yiiksekken, orta ve alt sosyo-ekonomik dulzeydeki
cocuklarda okul Oncesi egitimden gerektigi kadar yararlanamadiklar1 gorilmiistiir
(Dokmen, 1994; Sahin ve Aydin, 2009). Cocuklarmn sahip olduklar1 kitaplarin sayismin
yine ailelerinin gelir diizeyleri ile iliskili oldugu, iist sosyo-ekonomik diizeyde olan
cocuklarin kitap sayismin daha ¢ok oldugu ve ¢ogunun evlerinde kitapliklar1 bulundugu
goriilmiistiir (Génen, Oncii ve Isitan, 2004; Keles, 2006). Bu sonuglar, yoksul ailelerin
yetersiz kosullar nedeniyle ¢ocuklarin egitim ve okuma aligkanliklarini destekleyici
unsurlar olan okul Oncesi egitim, ¢cocuga kitap alma gibi ihtiyaglar1 karsilayamama
durumuna isaret etmektedir. Bu acidan gelir diizeyinin diisiik olmas1 ¢ocuklarin okuma

aliskanliklarmi olumsuz bi¢cimde etkilemektedir.

Gelir diizeyinin ¢ocuklarm kiitiiphane ve smif kitapligi kullanma aligkanliklarini da
etkileyebilmektedir. Balci ve Uyar’in (2012) farkli sosyo-ekonomik gevrelerden gelen
ogrencilerle yaptiklar1 aragtirmada, sinif/okul kitapligmni en ¢ok kullanan grubun alt gelir
grubundaki 6grenciler oldugu, bunu sirasiyla orta ve iist gelir grubundaki ¢evreden gelen

ogrencilerin izledigi goriilmiistiir. Bu durum, okuma materyallerinde ulagsmada yeterli
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imkanlara sahip olmayanlarin, kitaplara ulagmak i¢in kiitiiphaneleri daha ¢ok kullandig1

seklinde degerlendirilmistir.

Yapilan arastirmalarda yaygin olarak savunulan goriis sosyo-ekonomik diizey arttik¢a
okuma aliskanliginin da arttigi yoniindedir. Bu durum iist gelir diizeyindeki ailelerin
cocuklarmin egitimleri i¢in daha c¢ok olanak yaratmalarinin bir sonucu bigiminde
degerlendirilebilir. Ailelerin sahip olduklar1 ekonomik kosullarin diizeyi, onlarn kiiltiirel
yasantilarin1 ve yasam big¢imlerini dnemli Olgiide etkilemekte, ¢ocuklarmin gittikleri
okullar bu okullardaki egitim niteligi ve okul Oncesi egitim alma durumu ailelerin

tutumlar1 ve segimleri ¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanma siireglerine etki etmektedir.

2.3.4. Meslek-Okuma Ahskanhg iliskisi

Meslek, sosyo-ekonomik diizey tanimlanirken egitim diizeyi ve aylik gelirle birlikte ele
alman bir unsurdur. Yapilan arastirmalar bireylerin mesleklerine bagl olarak bilgiye
duyduklar1 ihtiyaca gore okuma aligkanliklarinin da degisebildigini gostermektedir.
Akademisyen, miihendis, 6gretmen gibi okuma ve bilgiye dayali mesleklere sahip
bireylerin, is¢i, esnaf, ev kadimi gibi diger meslek gruplarindaki bireylere gore okuma
dizeylerinin daha yiiksek oldugu bilinmektedir. Mesleki yasam, bireylerin yasaminin ve
zamaninin biiyiik bir b6 limiinii olusturmakla birlikte, bu durumun etki oran1 toplumdan
topluma degisebilmektedir. Mesleklere bagl olarak bilgi gereksinimleri, yani bilgi ve
okuma iligkileri ¢esitli diizeyde olan bireyler, bu iliskiyi yasam tarzlarmin bir pargasi
haline getirerek aile, kisisel ve giincel yasamlarinda siirdiirmektedirler (Yilmaz, 1995a, s.
99). Bu acgidan mesleki gereksinimleri nedeniyle okuma ve bilgiyle daha yogun iligki
kurulmas1 bireylerin okuma aligkanliklar1 ve okumayla ilgili tutumlarini olumlu anlamda
etkilemekte, bu tutum ve aliskanliklarda cocuklarnin okuma ile olan iliskilerine
yansimaktadir. Literatiirde yer alan aragtirmalarda ¢ogunlukla ebeveynlerin meslekleri ile

cocuklarinin okuma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir.

Yilmaz (1995b, s.331) okuma sikliklariyla meslekler arasinda anlamli bir iliski oldugunu,
okuma ve bilgiye dayali meslekleri (memur, 6grenci) olan kisilerin, bu nitelikte olmayan

diger meslekleri (¢ift¢i, esnaf, ev kadin1 v.b) olan kisilere gore daha ¢ok okudugunu
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belirtmistir. Yildiz ve Keskin’in (2016) yapmis olduklar1 arastirmada ergenlik
donemindeki 6grencilerin ebeveynlerin mesleklerinin dijital okuma konusunda anlamli
bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Bununla birlikte anne ve babast memur olan
ogrencilerin dijital ve basili kaynak okuma tutumlarinin, aileleri is¢i, ¢ift¢i gibi diger
meslek gruplarinda olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Baska bir
arastirmada, babanin meslek durumuna gore evde bulanan kitap sayist arastirilmustir.
Babanm meslegi dort kategoride “is¢i, memur, esnaf, diger” olarak degerlendirilmis,
memur ve diger meslek gruplarmnm evinde bulunan kitap sayisinin daha fazla oldugu

goriilmiistiir (Tel ve digerleri, 2007, s. 193).

Meslek ve okuma aliskanlhigi arasindaki iliski aciklanmaya ¢alisilirken {izerinde
durulmas: gereken nokta, ebeveynlerin mesleklerinin gelir ve egitim diizeylerini
belirledigidir. Bilgiye dayali meslekler olarak bahsi gegen akademisyen, 0gretmen,
miihendis gibi meslek gruplarinda ¢alisan bireyler daha ¢ok orta ve {ist ekonomik diizeyde
isci, ¢iftci, ev hanimi gibi mesleklerde olan bireyler ise alt sosyo-ekonomik diizeyde yer
almaktadir. Bu agidan meslek, egitim ve gelir diizeyi gibi ¢ocuklarda okuma aligkanlig1
belirleyen etkenler arasinda yer almaktadir. Ciinkii yukarida sayilan tiim 6zelliklerin ortak
paydas1 egitimdir. Egitim degiskeninin okuma aligkanlig1 ile en yiiksek iliskiye sahip

etken oldugu diisiiniildiigiinde bu degerlendirme somutlagmaktadir.

2.3.5. Yasamlan Sosyo-Ekonomik Bolge-Okuma Ahskanhg Iliskisi

Bireyin bulundugu ¢evrenin okuma konusundaki yaklasimi, okumaya verdikleri 6nem ve
okuma bilinci, okuma aligkanliklarini etkileyen etmenlerdir. Bireylerin aligkanlik ve
tutumlar1 lizerinde en etkili ddnemin ¢ocukluk oldugu diisiiniiliirse, ¢ocukluk doneminin
gecirildigi bolge ve yasam alanin daha gii¢lii bir etkisi oldugu sdylenebilir. Cocukken
yasanilan bdlgenin kent, kasaba veya koy olusu okuma aligkanliklar: {izerinde etkili
Olmaktadir. Fernando ve Mary’e (2012) gore; kentsel alanlarda yagayan sosyo-ekonomik
konumu daha yiiksek olan ailelerde yetisen ¢ocuklar, kirsal kokenli akranlarina gére daha
yiiksek basar1 diizeyleri ile okula baslamaktadirlar. Kirsal ve kentsel gecmis arasinda
okuma aligkanliklar agisindan var olan farkliliklar, yasanilan sosyo-ekonomik bolgedeki

genel egitim diizeyi ve hane halki gelir diizeyi, ¢evrenin egitim olanaklar1 gibi etkenlerden
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kaynaklanmaktadir. Bunlar kirsal ve kentsel okuyucular1 farklilastiran temel etkenlerdir.
Burada dikkat ¢ekilmesi gereken diger nokta ise, ¢ocugun yasadigi bolge kadar ailesinin
kent veya kdy kentli olmasmin da 6nemli oldugudur, ¢ilinkii ¢ocugun kendisi kentte
yastyor olsa bile ailesinin kiiltiirel agidan dogup biiyiidiigii bolge okuma aliskanliklar1
iizerinde etkili olmakta bu da ¢ocugun okuma aligkanligina yansimaktadir. Yilmaz’in
(1995b, s.332) yapmis oldugu arastirma, yasanilan sosyo-ekonomik cevre ile okuma
aliskanliklarmin iliskili oldugunu gostermektedir. Buna gore ¢cocuklugunu, gengligini ve
yetiskinligini sehirde (ilge-ilde) gegiren bireylerin, kdyde gecirenlere gore daha yiiksek
okuma aligkanligina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum ise, koy, il¢ce ve ilin hem
genelde ve hem de egitim agisindan farkli sosyo-ekonomik kosullara sahip olmas ile
aciklanmistir. Ayrica, ailesi kentli olanlarm kdylii olanlara gore daha ¢ok kitap okuduklar1

gorilmiistiir.

Kenterlerde koy ve kasabalara gore daha gelismis yerlesim alanlar1 olmakla birlikte,
kendi i¢cinde sosyo-ekonomik agidan farkli yerlesim yerleri olan yapilardir. i1 ve ilgelerde
sosyo-ekonomik olarak alt, orta ve iist diizey ¢evre olarak degerlendirilen bolgelerde
yapilan arastirmalarda da c¢evrenin okuma aligkanliklar1 {izerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Balci’nin (2009) yapmis oldugu arastirmada, “okuma aligkanliga
iliskin alinan toplam tutum puanlari en yiiksek olan 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeye
gore orta sosyo-ekonomik ¢evrede bulundugu, bunu alt ve iist sosyo-ekonomik cevrede
bulunan 6grencilerin izledigi” sonucuna ulasmistir. Bu durum yetiskinlerin ve ¢ocuklarin
dogup bilyidiigi yerin gelismislik diizeyi, egitim ve kiiltiir agidan sundugu olanaklara
bagli olarak okuma aliskanliklarim1 olumlu veya olumsuz yonde etkiledigini

gostermektedir.

Yapilan tiim arastirmalar gostermektedir Ki, okuma eylemi bireysel bir eylem olsa da
okuma aligkanliginin kazanilmasi bireysel ve toplumsal bir¢ok etkenin belirleyici oldugu
bir stirectir. Aile, okul, 6gretmen gibi unsurlarin okuma aligkanlig: stirecinde temel rol
oynadig1, bununla birlikte bireyin kisisel, sosyal ve toplumsal agidan okumay1 kiiltiirel
bir olgu olarak algilamasinda kiiltiirel yapi, kiitiiphaneler, egitim sistemi, devlet

politikalari, yaymevleri gibi bir¢ok unsurdan etkilenmektedir.
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Bu boliimde, arastrmanin kavramsal c¢ercevesini c¢izebilmek amaciyla literatiir
incelenmis, okuma olgusu ve okumaya iligskin temel kavramlar; okuma aliskanliklarini

etkileyen toplumsal ve sosyo-ekonomik etkenler agiklanmaya ¢aligilmustir.
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3. BOLUM
BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Bu bolimde Ankara il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl ortaokullarda 6grenim
goren 8. smif dgrencilerinin kitap okuma aliskanliklarin1 6lgmeye yonelik olarak elde

edilen anket verileri degerlendirilecektir.

Arastirma kapsaminda yer alan Ankara’daki 8 okulda 6grenim goéren toplam 256
sekizinci sinif 6grencisine anket uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6§rencilerin okullara

gore dagilimi Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi

Okullardaki Arastirmaya
Bulundugu sekizinci stnif katilan ogrenci %
Okul Adi Iige toplam ogrenci sayisi
sayist

Hasan Ali Ylcel Ortaokulu Etimesgut 190 41 11,5
Evliya Celebi Ortaokulu Etimesgut 60 29 8,1
Ahi Evran Ortaokulu Etimesgut 120 28 7,8
Ozel Tevfik Fikret Okullar1 Cankaya 90 18 5,0
Ayten Saban Diri Ortaokulu Gankaya 120 31 8,7
Fevzi Ozbey Ortaokulu Gankaya 120 28 7,8
Hacibayram Ortaokulu Altindag 250 81 23,0
Toplam 950 256 100

3.1. CINSIYET VE OGRENCILERIN OKUMA ALISKANLIGI iLiSKiSi

Arastirmaya katilan 6grencilerin %56,8 (146)’i kiz, %43,2 (111)’si erkek 6grencidir.

Ogrencilerin okuma sikliklarmin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 6°da verilmistir.
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Tablo 6. Cinsiyete Gére Ogrencilerin Okuma Siklig

Ogrencilerin Okuma Siklig

Hi¢ Okumam Yilda 1-11 Yilda 12-23 Yilda 24 ve

kitap kitap daha fazla Toplam
Cinsiyet Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Kiz 4 2,8 73 50,3 40 276 28 19,3 145 100
Erkek 12 10,8 55 495 37 333 7 6,3 111 100
Toplam 16 6,3 128 500 77 301 35 13,7 256 100

*Xz(a): 14,9972, p=,002

Tablo 6’da yer alan verilere gore, kitap okuma siklig1 ve 6grencilerin cinsiyetleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski vardir (*y%g = 14,997% p= ,002). Hi¢ Kitap
okumayanlarin orani kiz 6grenciler arasinda %2,8 (4) iken, erkek dgrenciler arasinda bu
oran %10,8 (13)’dir. Gii¢lii okuma aligkanligina (yilda 24 ve daha fazla) sahip olanlarin
oranm1 kiz Ogrencilerde %19,3 (28), erkek Ogrencilerde %6,3 (7)’diir. Erkek ve kiz
ogrencilerin her ikisinde de okuma sikliklarinin yiiksek oldugu oranlarin zayif ve orta
dizey okuma aligkanliklarinda (yilda 1-11 Kkitap, yilda 12-23 Kitap) oldugu
anlasilmaktadir. Veriler genel olarak kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yliksek

oranlarda okuduklarini géstermektedir.

Hem erkek hem de kiz 6grencilerin kitap okuma nedenlerinde birinci sirada “hoslandigim
icin” ve ikinci sirada “kendimi gelistirmek i¢in” se¢enekleri yer almistir. Kitap okudugu
i¢in ailesi tarafindan desteklenen ve dviilen 6grencilerin orani kizlarda %56,9 (119) ve

erkeklerde %43,1(90)dir.

3.2. GELIR DUZEYI iLE OGRENCILERIN OKUMA ALISKANLIGI iLiSKiSi

Gelir diizeyi belirlenirken TUIK (2020) verileri esas alinmis, hane halki aylik toplam
geliri %20°lik gruplara ayrilarak alt, alt orta, orta, iist orta ve {ist gelir diizeyi olarak
belirlenmigtir. S6z konusu verileri gére aylik toplam geliri 2200 — 3949 TL arasinda
olanlar alt, 3950 — 5599 TL arasi alt orta, 5600 — 7999 TL arasi orta, 8000-16999 TL aras1
iist orta, 17000 TL ve {istii iist gelir diizeyi olarak gruplandirilmistir. Ogrencilerin gelir

diizeyine gore dagilimlar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7: Ogrencilerin Gelir Diizeyine Gore Dagilimlari

Gelir Duzeyi

Alt Alt Orta Orta Ust Orta Ust Toplam
Say1 % Say1 %  Say % Say1 % Say1 % Say1 %

63 244 53 209 35 13,6 47 18,2 31 120 230 100

Yanitlamayan sayisi: 16

Aragtirmaya katilan 256 6grencinin 16°s1 ailenin gelir diizeyini bilmedigini ifade etmis
bu nedenle gelir diizeyi ve okuma aligkanligi iliskisi bulgular1 gelir diizeyini belirten 230
ogrencinin verdigi yanitlar iizerinden degerlendirilmistir. Tablo 7’de goriildiigii iizere,
ogrencilerin %24,4 (63)’1 alt gelir diizeyinde, %20,9 (53)’u alt orta, %13,6 (35)’s1 orta,
%18,2 (47)’si Ust orta ve %12,0 (31)’si tist gelir diizeyindedir.

Yine arastirma bulgularina gore 6grencilerin %66,9 (172)’u 1-4 kisilik ailede yasarken,
%33,1 (85)’i bes ve iizeri kisinin bulundugu ailelerde yasamakta, %72,0 (183)’sinin evleri
kendisine ait iken, %27,5 (71)’i kiralik evlerde yasamaktadir.

Ogrencilerin okuma sikliklarmin gelir diizeyine gore dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Gelir Diizeyine Gore Ogrencilerin Okuma Siklig1

Ogrencilerin Okuma Siklig
Hi¢ Okumam Yilda 1-11 kitap ~ Yilda 12-23 Yilda 24 ve

kitap daha fazla Toplam
Gelir duzeyi Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Sayt %
Ust - - 15 48,4 16 51,6 - - 31 100
Ust Orta 2 43 17 36,2 23 48,9 5 10,6 47 100
Orta 5 14,3 15 42,9 7 20,0 8 22,9 35 100
Alt Orta 2 3,7 30 55,6 12 22,2 10 18,5 54 100
Alt 6 9,5 35 55,6 13 20,6 9 14,3 63 100
Toplam 14 6,1 113 49,1 71 30,9 31 13,9 230 100
Yanitlamayan sayisi: 17 *y26)= 32,630% p=,002

Tablo 8’de yer alan verilere gore 6grencilerin okuma sikligi ile gelir diizeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski vardir (*3%e = 32,630%, p= ,002). Orta gelir
diizeyindeki 6grencilerin, hi¢c okumama ve giiclii okuma aligkanliginda (yilda 24 ve daha

fazla) en yliksek oranlara (%14,3, %22,9) sahip oldugu goriilmektedir. Giiclii okuma
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aligkanligina sahip orta gelir diizeyindeki 6grencileri, alt orta gelir diizeyindeki 6grenciler
(%18,5) izlemektedir. Ust gelir diizeyinde hi¢ kitap okumayan ve giiclii okuma
aligkanlhigma (yilda 24 ve daha fazla kitap) sahip 6grenci bulunmazken, orta diizeyde
(y1lda 12-23 kitap) okuyan 6grencilerin biiyiik bolimiinii (%51,6) olusturduklari, bunu
iist orta gelir diizeyindeki 6grencilerin (%48,9) izledigi anlasilmaktadir. Zayif okuma
aligkanligi (yilda 1-11 Kitap) sahip olanlarin i¢inde en yiiksek oranlarin alt ve alt orta gelir
grubundaki (%55,6) ogrencilerde oldugu gorilmektedir. Gelir diizeyleri agisindan
verilere genel incelendiginde, iist ve iist orta gelir diizeydekindeki 6grencilerin biiyiik
bolimiiniin orta diizey okuma aliskanliklarina; orta, alt orta ve alt gelir diizeyindeki
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun ise zayif okuma aligkanliklarina sahip oldugu

anlasilmaktadir.

Tiim gelir gruplarinda 68rencilerin 6ncelikli kitap okuma nedenlerinin ‘hoslandigim i¢in”

ve “kendimi gelistirmek i¢in” oldugu gbriilmiistiir.

Kitap okudugu icin ailesi tarafindan desteklenen ve dviilen 6grencilerin orani iist (%93,5),
Ust orta (%91.,5), alt orta (%87,0) gelir gruplarinda, orta (%74,3) ve alt (%74,2) gelir
gruplarmdaki 6grencilerden daha yiiksektir. Ust gelir grubundaki 8grencilerin %6,5’inin,
alt gelir grubundaki 6grencilerin ise %25,8’inin ailesi kitap okuma konusunda herhangi
bir sey sdylememektedir. Elde edilen veriler, ailenin kitap okumaya yaklasimi ile gelir
durumu arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu gdstermektedir (*y%)

= 15,7532 p=,046).

3.3. ANNE BABANIN EGITIiM DUZEYi iLE OGRENCILERIN OKUMA
ALISKANLIGI iLiSKiSi

Aragtirmaya katilan grencilerin annelerinin %1,6 (4)’s1 okuryazar degilken, okuryazar
olmayan baba yoktur. Annelerin %13,7 (35)’si babalarin %6,7 (17)’si ilkokul, annelerin
%20,8 (53)’i babalarin %11,9(30)’u ortaokul, annelerin %38,8 (99)’i babalarin %37,9
(96)’u lise ve annelerin %25,1 (64)’i babalarin %43,5 (110)’i tiniversite mezunudur.
Ogrencilerin anne babalarinin egitim durumuna gore okuma sikliklar: tablo 9 ve 10°da

verilmistir.
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Tablo 9. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Okuma Siklig1

Ogrencilerin Okuma Siklig

Hi¢ Okumam Yilda 1-11 Yilda 12-23  Yilda 24 ve

kitap kitap dahafazla  Toplam

Anne egitim diizeyi Say1 % Sayi % Sayi % Sayti %  Sayi %
Okuryazar degil 2 50,0 1 25,0 1 25,0 - - 4 100
Ilkokul 1 2,9 20 57,1 8 22,9 6 171 35 100
Ortaokul 1 1,9 28 548 15 283 8 151 53 100,1
Lise 10 10,2 46 480 26 265 15 153 98 100
Universite 2 3,1 30 469 26 40,6 6 94 64 100
Toplam 16 6,3 127 500 76 299 35 138 254 100
Yanitlamayan sayisi: 2 *y26= 21,5802 p=,017

Tablo 9’da yer alan verilere gore, anne egitim diizeyi ile 6grencinin okuma sikligi
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski vardir (*x%s) = 21,580%, p=,017). Okuryazar
olmayan annelerin sayisi toplam 4 oldugu icin bu egitim diizeyine iliskin verilerle
degerlendirme yapmak gercekc¢i olmayabilir. Diger diizeylere bakildiginda, hi¢ okumama
oranmin en yiiksek oldugu anne egitim diizeyi (%10,2) lise, en diisiikk oldugu egitim
diizeyi ise ortaokuldur (%1,9). Zayif okuma aligkanhigi (yilda 1-11 kitap) dizeyi
acisindan en yliksek oranlar ilkokul (%57,1) ve ortaokul (%54,8) mezunu annelerin
cocuklarna ait goriinmektedir. Orta diizeyde (yilda 12-23 kitap) okuyan 6grencilerin en
blyiik bolimiiniin annesi {iniversite mezunu olan 6grenciler oldugu (%40,6), bunu
ortaokul mezunu annelerin ¢cocuklarinim (%28,3) izledigi anlasilmustir. Ilging bir bigimde,
annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin en biiyiikk oranda (%17,1) giicli okuma
aliskanligina sahip olduklari, onlar1 annesi lise (%15,3) ve ortaokul %15,1) mezunu olan
ogrencilerin izledigi goriilmektedir. Annesi liniversite mezunu olan 6grencilerin sadece
%9,4’linlin giiclii okuma aligkanliina sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Tiim bu veriler, anne
egitim diizeyi ile 0grencilerin okuma aliskanligi diizeyleri arasinda anlamli iligkiler
oldugu ancak bu iliskinin “dogru orantilr” olmadig1 biciminde yorumlanabilir. Bir bagka
deyisle, anne egitim diizeyi ylkseldikce ¢ocugun da okuma aligkanligi diizeyi

yukselmemektedir.

Durumu baba egitim diizeyleri ile iliskilendirmek i¢in kullanacagimiz veriler de Tablo

10’da yer almaktadir.
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Tablo 10. Baba Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Okuma Siklig1

Ogrencilerin Okuma Siklig

Hi¢c Okumam Yilda 1-11 Yilda 12-23  Yilda 24 ve

kitap kitap dahafazla  Toplam

Baba egitim diizeyi Sayi % Sayi % Sayi % Say1 % Say1 %
Okuryazar degil - - - - - -

Ilkokul 3 17,6 8 47,1 5 29,4 1 59 17 100
Ortaokul 2 6,7 14 46,7 7 23,3 7 233 30 100
Lise 3 3,2 58 61,1 22 232 12 126 95 100
Universite 8 7,3 46 418 41 373 15 136 110 100
Toplam 16 6,3 126 50,0 75 298 3% 139 252 100
Yanitlamayan sayisi: 4 *y%6) = 15,7032, p=,073

Tablo 10’da yer alan verilere gore, babanin egitim diizeyi ile 6grencinin okuma sikligi
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir (*y?g) = 15,703?, p=,073).
Hi¢ okumama oraninin en yiiksek oldugu baba egitim diizeyi (%17,2) ilkokul, giicli
okuma aliskanlig1 (yilda 24 ve daha fazla) oraninin en yiiksek oldugu baba egitim diizeyi
ise (%23,3) ortaokuldur. Babasi {iniversite mezunu olan dgrencilerin sadece %13,9 unun
giiclii okuma aligkanlhigina sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Orta diizeyde (yilda 12-23 kitap)
okuyan 6grencilerin biiyilk boliimiiniin babasinin iiniversite mezunu olan 6grenciler
oldugu (%37,3), bunu ilkokul mezunu babalarm cocuklarinin (%29,4) izledigi
goriilmektedir. Zayif okuma aliskanligi (yilda 1-11 kitap) diizeyi agisindan en yiiksek
oranlar lise (%61,1) ve ilkokul (%47,1) mezunu babalarin ¢ocuklarna ait goriinmektedir.
Veriler baba egitim diizeyi ile 68rencilerin okuma aliskanlig1 diizeyleri arasinda anlamli
iliskiler olmadigimi, baba egitim diizeyi yiikseldik¢e cocugun da okuma aliskanligi

diizeyinin yiikselmedigini gostermektedir.

3.4. ANNE BABANIN MESLEGI iLE OGRENCILERIN OKUMA ALISKANLIGI
ILISKiSI

Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin mesleklere gore dagilimlari incelendiginde,
annelerin biiylik bir cogunlugunun %63,2 (158) ev kadmi oldugu goriilmektedir.
Annelerin yalnizca %16,0 (40)’s1t memur, %10,8 (27)’1 is kadni, %6,8 (17)’1 is¢i, %2,0
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(5) emekli ve %0,4 (1) esnaftir. Annesi ¢ift¢i olan 6grenci bulunmamaktadir. Diger
meslek gruplarinda olan annelerin sayis1 (%0,8 (2)) olduk¢a azdir. Anne meslegine gore

ogrencilerin okuma sikliklarina iligkin veriler Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Annenin Meslegine Gére Ogrencilerin Okuma Sikl1g1

Ogrencilerin Okuma Siklig

Hic Yilda 1-11 Yilda 12-23  Yilda 24
Okumam kitap kitap ve daha Toplam
fazla

%
) Sayi % Say1 % Say1 % Say1 % Say1
Annenin meslegi

Isci 1 59 12 70,6 2 11,8 2 118 17 100
Memur - - 20 50,0 18 450 2 50 40 100
Esnaf - - 1 100,0 - - - - 1 100
Giftci - ) ) ) ) - ) )

is kadmn 1 3,7 11 40,7 14 519 1 37 27 100
Ev kadm1 10 64 81 516 37 236 29 185 157 100
Emekli 1 20,0 2 40,0 2 40,0 - - 5 100
Diger 1 50,0 - - 1 50,0 - - 2 100
Toplam 14 56 127 51,0 74 29,7 33 13,7 249 100
Yanitlamayan sayisi: 7 *yv%6)= 33,0932, p=,009

Tablo 11°de yer alan verilere gore, annenin meslegi ile 6grencinin okuma siklig1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmustur (3@ = 33,093, p= 0,009). Hic kitap
okumayanlar i¢inde ilk siray1 annesi diger meslek grubunda olanlar (%50) yer alirken
bunu sirasiyla, annesi emekli (20,0), ev kadin (6,4), isci (5,9), is kadin1 (3,7) olanlar
izlemektedir. Giiglii okuma aligkanlhigina sahip (yilda 24 kitap ve daha fazla) olanlar
icinde en yliksek oran ise annesi ev kadini (18,5) olan 6grencilerdir. Anne meslegi esnaf,
emekli ve diger olan gruplardaki 6grenciler icinde yilda 24 ve daha fazla kitap okuyan
bulunmamaktadir. Anne meslek gruplarinin tiimiinde 6grencilerin okuma sikliklarinin en
yiiksek oldugu oranlarin orta diizey okuma aligkanliklarinda (yilda 12-23 kitap) oldugu

anlagilmaktadir.

Kitap okudugu icin annesi tarafindan en ¢ok desteklenen ve dviilenler, annesi ev kadin1

olan %57,8 (118) Ogrencilerken, en az desteklenenler annesi emekli olan %2,5 (5)
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ogrencilerdir. Annenin okumaya ilisin tutumu ile meslegi arasinda istatistiksel agidan

anlaml1 bir iliski bulunmamustir (32 = 15,056, p= 0,238).

Ogrencilerin babalarin mesleklere gore dagilimi sirastyla, %31,1 (79) isci, %24,8 (63) is
insani, %17,3 (44) memur, %13,8 (35) esnaf, %4,3 (11) emekli ve %2,0 (5) issizdir. Diger
meslek gruplarinda ¢alisanlarin orani ise %6,7 (17)’dir. Babalarin mesleklerine gore

ogrencilerin okuma sikligina iligkin veriler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Babanin Meslegine Gore Ogrencilerin Okuma Siklig1

Ogrencilerin Okuma Siklig

Hic Yilda 1-11 Yilda 12-23  Yilda 24
Okumam kitap kitap ve daha Toplam
fazla

%
Say1 % Say1 % Sayi % Say1 % Say1
Babanin meslegi

Isci 1 1,6 46 59,0 15 192 16 205 78 100
Memur 2 4,5 14 318 20 455 8 182 44 100
Ciftci - - - - - - - - - -
Esnaf 2 5,7 21 60,0 9 25,7 3 86 35 100
Is insan1 2 3,2 31 49,2 27 42,9 3 4.8 63 100
Calismiyor 1 20,0 1 20,0 3 60,0 - - 5 100
Emekli 3 273 5 45,5 - - 3 273 11 100
Diger 5 294 9 52,9 1 59 2 118 17 100
Toplam 16 6,3 127 50,2 75 296 35 138 253 100
Yanitlamayan sayisi: 3 *yv%6)= 61,8832, p=,000

Tablo 12’de yer alan verilere gore, babanin meslegi ile 6grencinin okuma siklig1 arasinda
istatistiksel acidan anlaml bir iliski bulunmustur (x%s) = 61,883 p= 0,000). Hic kitap
okumayan Ogrenciler i¢inde en yiiksek oran babasi diger meslek (%29,4) grubunda
olanlar, en diislik oranlar ise babasi is¢i (%1,6) ve is insan1 (%3,2) olanlarindir. Giiclii
okuma aliskanligina sahip (yi1lda 24 ve daha fazla) olanlar i¢inde en yliksek orana babas1
emekli (27,3), en diisiik orana ise babasi is insan1 (4,8) olan 6grencilerin sahip oldugu
anlagilmaktadir. Baba meslegi is¢i, esnaf, diger, is insan1 olan dgrencilerin %50-60

oraninda orta diizey okuma aligkanhigina (yilda 1-11 kitap) sahip oldugu gorilmektedir.

Kitap okudugu i¢in babasi tarafindan en ¢ok desteklenen ve Oviilenler babasi is¢i olan

%28,5 (59) 6grenciler, en az desteklenenler ise babasi emekli olan %4,3 (9) 6grencilerdir.
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Babanin okumaya ilisin tutumu ile meslegi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark

bulunmustur (x%s) = 23,674, p= 0,23).

3.5. AILENIN COGRAFi GECMiSi ILE OGRENCILERIN OKUMA
ALISKANLIGI iLiSKiSi

Ogrencilerin ailelerinin geldigi yerlesim yeri tiirii ve Ankara’da yasama siireleri
dgrencilerin cografik kokenlerine yonelik veriler sunmaktadir. Ogrencilerin ailelerinin
%45,9 (117)’u Ankarali iken, %32,9 (84)’u Ankara’ya baska bir ilden, %16,9 (43)u
kdyden, %4,3 (11)’i ilgeden gelmislerdir. Ailelerin Ankara’ya nereden geldigi ile okuma
sikligina iligkin veriler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Ailenin Ankara’ya Nereden Geldigine Gore Ogrencilerin Okuma Siklig

Ogrencilerin Okuma Siklig

Ailenin Ankara’ya OkHi(; Yilda 1-11 Yilda 12-23  Yilda 24 ve
nereden geldizi o uma(;: < kitap % s kltap% Sgaha fag/:)a S;ll'oplag/q0
y1 y1 y1 y1 y1

Ailem Ankaralidir 6 51 55 470 43 36,8 13 11,1 117 100
Kdyden 4 9,5 25 59,5 8 19,0 5 119 42 100
Ilgeden 1 9,1 6 54,5 3 27,3 1 9,1 11 100
Bir baska ilden 5 6,0 40 476 23 274 16 19,0 84 100
Toplam 16 6,3 126 496 77 303 35 13,8 254 100
Yanitlamayan sayisi: 2 *y26)= 8,422%, p=,492

Tablo 13’e gore, ailenin Ankara’ya nerden geldigi ile 6grencilerin okuma siklig1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir (*y2s)= 8,422%, p=,492). Hig kitap
okumayanlar i¢inde en yiiksek orana ailesi Ankara’ya kdyden gelen 6grenciler (%9,5)
sahip olmakla birlikte, diger gruplarda hi¢c okumama oraninin yaklasik oranlarda oldugu
goriilmektedir. Gliglii okuma aligkanliginda en yiiksek orana ailesi Ankara’ya bagka bir
ilden gelen (%19,0) 6grencilerin sahiptir. Ailesi Ankarali olan dgrenciler orta diizey
okuma aligkanliginda (yilda 12-23 kitap), ailesi kdyden gelen Ogrencilerin ise zayif
okuma aligkanliklarinda (yilda 1-11 kitap) en yuksek oranlara (%36,8 ve %59,5) sahiptir.
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Ogrencilerin/ailelerinin Ankara’da ne kadar siiredir yasadiklarma bakildiginda,
neredeyse yarist %49,8 (127)’si 21 yil ve daha fazla siiredir, %31,0 (79)’1 11-20 yil,
%19,2 (49)’si 1-10 yildir Ankara’da yasamaktadir.

Ogrenci Ankara’da yasadiklar siire ile okuma sikl131 verileri Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14. Ankara’da Yasanilan Siireye Gore Ogrencilerin Okuma Sikhig1

Ogrencilerin Okuma Siklig

Ailenin Ankara ’¢{a ne Ok:|rir(1;am Ylllfi?alp-11 Yllﬁ?tallé-zg ‘égg; 1%5:1‘zlvae Toplam
amandir yasadigr Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %  Say %
1-10 y1l 4 8,2 17 347 18 36,7 10 204 49 100
11-20 y1l 5 6,3 40 50,6 20 253 14 177 79 100
21 yil ve daha fazla 7 5,6 69 548 39 310 11 8,7 126 100
Toplam 16 6,3 126 496 77 30,3 35 13,8 254 100
Yanitlamayan sayisi: 2 *y 26 = 9,388% p=,153

Tablo 14’e gore, 6grencinin Ankara’da yasadigi siire ile okuma siklig1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir (*y%e = 9,388% p= ,153).
Ankara’daki yasam siliresine gore Ogrencilerin en yiiksek okuma aligkanliklarma
bakildiginda, Ankara’da 1-10 yildir yasayanlarin %36,7’sinin orta diizey okuma
aliskanhigma (yilda 12-23 kitap), 1-20 yil ve 21 ve daha uzun yillardir yasayanlarin
%50,6’s1 ve %54,8’inin ise zay1f okuma aligkanliklarma (yilda 1-11 kitap) sahip olduklar1
anlasilmaktadir. 1-10 y1ldir Ankara’da yasayan 6grenciler hi¢ kitap okumayanlar iginde,
ayn1 zamanda gii¢clii okuma aliskanligina (yilda 24 ve daha fazla kitap) sahip olanlar
icinde en ylksek orana (%8,2, %20,4) sahiptirler.

Tablo 13 ve Tablo 14 yer alan tiim bu veriler, Ankara’ya nereden gelindigi ve Ankara’da
yasanilan siirenin 6grencilerin okuma aliskanliklar1 tizerinde belirleyici olmadigi seklinde

yorumlanabilir.
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3.6. OKUL ONCESI EGITiM ALMA DURUMU iLE OGRENCILERIN OKUMA
ALISKANLIGI iLiSKiSi

Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir cogunlugu %84,4 (217) okul 6ncesi egitim almis, yalnizca
%15,6 (40)’s1 almamistir. Okul dncesi egitim alma durumu ile 6grencilerin okuma

sikliklarina iligkin veriler Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15. Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Ogrencilerin Okuma Siklig

Ogrencilerin Okuma Siklig

Okul éncesi esitim Hic Yilda 1-11  Yilda 12-23  Yilda 24 ve

alduniz mi? & Okumam kitap kitap dahafazla  Toplam
L Say1 %  Sayi %  Say % Say1 % Sayi %

Evet 12 56 107 49,5 68 31,5 29 134 216 100

Hayir 4 1000 21 525 9 22,5 6 150 40 100

Toplam 16 6,3 128 50,0 77 30,1 35 13,7 256 100

*y%e) = 2,092% p=,553

Tablo 15’¢ gore g¢ocuklarin okul oncesi egitim alma durumlar1 ile okuma sikliklar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir (*y%s) = 2,0922, p=,553).
Okul oncesi egitim almayanlarm %10,0°u, okul 6ncesi egitim alanlarin ise %5,6’s1 hig
kitap okumamaktadir. Gii¢lii okuma alisgkanligina (yilda 24 ve daha fazla kitap) sahip
olanlar icinde, okul Oncesi egitim almayanlarin orami (%15,0) okul o6ncesi egitim
alanlardan (%13,4) daha yiiksektir. Okul Oncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin
biliyiik cogunlugunun zayif okuma aligkanliklarina (yilda 1-11 kitap) sahip olduklari
anlagilmaktadir. Veriler genel olarak okul 6ncesi egitim alma durumunun 6grencilerin

okuma aligkanliklar1 iizerinde belirleyici olmadigin1 gostermektedir.

3.7. OGRENCILERIN BOS ZAMAN ETKINLIKLERI iLE OKUMA
ALISKANLIGI iLiSKiSi

Ogrencilerin bos zamanlarinda en cok gergeklestirdikleri etkinlik sirasiyla sdyledir;

1. Bilgisayar, cep telefonu ve internet kullanirim (%25,7)
2. Kitap, dergi okurum (%16,8)
3. Muzik dinlerim (%15,7)
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Arkadaslarimla oynarim (%14,9)
Televizyon izlerim (%10,9)
Spor yaparim (%6,8)

Elektronik kitap okurum (%2,5)
Diger etkinlikler (%2,5)

Sesli kitap dinlerim (%0,7)

©oNo G

Bos zaman etkinlikleri gergevesinde dgrencilerin okuma sikliklarmi gosteren Tablo 16’ya
gore, hi¢ kitap okumam diyenlerin i¢inde en yiiksek orana diger etkinlikleri (%18,2)
yapan Ogrenciler sahipken, bunu bos zamanlarimda spor yaparim (%11,2) diyenler
izlemektedir. “Elektronik kitap okurum”, “Sesli kitap dinlerim”, “Sinema, tiyatroya
giderim” diyenlerin i¢inde hig kitap okumayan bulunmamaktadir. Sesli kitap dinleyenler
ve sinema, tiyatroya gidenler ayn1 zamanda, yilda 24 kitap ve daha fazla okurum (%50,9),

yilda 12-23 kitap okurum (%66,7) diyenler icinde en yuksek orana sahiptiler.

Tablo 16. Bos Zaman Degerlendirme Aliskanliklarina Gére Ogrencilerin Okuma
Siklig1

Ogrencilerin Okuma Sikligt

B y Hic Yilda 1-11  Yilda 12-23 Yilda 24 ve
03 zamantarine Okumam kitap kitap dahafazla  Toplam

degerlendirme Say1 % Say1 % Sayi % Sayi1 %  Say %
aliskanliklar
Bilgisayar ve internet 16 7,0 113 496 72 316 27 11,8 228 100

kullanirim
Televizyon izlerim 9 9,3 43 443 26 268 19 196 97 100
Muzik dinlerim 7 5,0 63 453 41 295 28 20,1 139 100
Kitap dergi okurum 4 2,7 62 416 55 369 28 18,8 149 100
Elektronik kitap okurum - - 12 54,5 3 136 7 318 22 100
Sinema, tiyatroya giderim - - 10 303 22 66,7 1 30 33 100
Arkadaslarimla oynarim 10 7,6 59 447 49 371 14 106 132 100
Spor yaparim 7 11,7 23 383 19 31,7 11 183 60 100
Sesli kitap dinlerim - - 1 16,7 2 333 3 509 6 100
Diger 4 18,2 6 27,3 3 136 9 409 22 100
Toplam 19 75 125 490 77 30,2 34 133 256 100

Aragtirmada bu konu ile ilgili olarak elde edilen diger verilere gore, “televizyon izlerim”
ve “miizik dinlerim” etkinliklerinde oranlar alt gelir diizeyinden {iist gelir diizeyine dogru

gidildikce azalirken, “Sinema, tiyatroya giderim” etkinliginde ise yiikselmektedir. Kitap
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dergi okurum diyenler i¢inde en yiiksek oran iist orta (%25,4) iken, en diisiik oran ise orta
gelir diizeyine (12,7) sahip 6grencilerdedir. Alt gelir grubundaki 6grencilerin %19,4°1,
alt orta gelir grubundaki Ogrencilerin %23,9’u, orta gelir grubundaki Ogrencilerin
%12,7’si, lst orta gelir grubundaki Ogrencilerin %25,4’4 ve st gelir grubundaki

ogrencilerin %18,7’si bos zamanlarinda kitap okumayi tercih etmektedirler.

3.8. ANNE BABANIN BOS ZAMAN ETKINLIiKLERi iLE OGRENCILERIN
OKUMA ALISKANLIGI iLiSKiSi

Elde edilen verilere gore, 6grencilerin annelerinin 6ncellikli bos zaman etkinliklerinin
bilgisayar, cep telefonu, internet kullanmak (%30,7) ve televizyon izlemek (%29,5)
oldugu, bos zamanlarinda kitap, dergi okumanin (%15,6) 6ncelikli tercihleri olmadig:
anlagilmaktadir. Benzer bi¢imde babalarin da dncelikli bos zaman etkinlikleri bilgisayar,
cep telefonu, internet kullanmak (%36,1) ve televizyon izlemek (%37,1) iken, bos

zamanlarinda kitap dergi okuma aligkanlig1 oran1 yalnizca %10,6’dur.

Anne ve babanin bos zaman degerlendirme aliskanliklarina ile 6grencilerin okuma
sikliklar1 iligkin verilere gore, hi¢ kitap okumayan dgrenciler icerisinde en diisiik oran
anne ve babasi kitap dergi okuyan (%5,4 ve %3,6) 6grencilerde olup, anne babasi
elektronik kitap okuyan ve sesli kitap diyenler iginde hi¢ kitap okumayan 6grenci
bulunmamaktadir. Gii¢lii okuma aliskanligina (yilda 24 ve daha fazla) sahip olanlar i¢inde
yine en yliksek oranlarin annesi kitap, dergi okuyan (%19,4), babas1 elektronik kitap
okuyan (%25,0) ve sesli kitap dinleyen (%20,0) 6grencilerde oldugu goriilmiistiir.

Anne ve babanin bos zaman etkinlikleri ve gelir diizeyi arasindaki iligkiyle ilgili verilere
bakildiginda, annelerin bos zamanlarinda kitap, dergi okuma aligkanliklar1 oranlarin orta
gelir diizeyi disinda (%16,3), tiim gelir diizeylerinde ayn1 (%20,9) oldugu, babalarda ise
en yliksek oranin iist gelir grubunda (%32,1), en diislik oranin alt orta gelir grubunda

(%11,3) oldugu goriilmektedir.



3.9. OGRENCILERIN KIiTAP OKUMA SIKLIKLARI

Tablo 17. Ogrencil

erin Okuma Sikliklarina Gore Dagilimlari

Ogrencilerin genel olarak okuma sikliklarina iligkin veriler Tablo 17°de verilmistir.
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Ogrencilerin Okuma Sikliklart

Hi¢ Okumam Yilda 1-11 kitap  Yilda 12-23 kitap Yilda 24 ve daha
fazla Toplam
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
16 6,3 128 50,0 77 30,1 35 13,7 256 100

Tablo 17°deki verilere gore, dgrencilerin %6,3 (16)’tiniin hi¢ kitap okumadigi, %50,0

(128)’sinin yani yarisinin zayif okuma aligkanligina (yilda 1-11 kitap), %30,1 (77)’inin

orta diizey okuma aligkanligma (yilda 12-23 kitap) ve %13,7 (35)’sinin gii¢lii okuma

aliskanligina (yilda 24 ve daha fazla kitap) sahip oldugu gériilmektedir.

3.9.1. OGRENCILERIN EN SON NE ZAMAN KiTAP OKUDUKLARI iLE
OKUMA ALISKANLIGI ILiSKiSi

Arastirma anketinde, 6grencilerin okuma sikliklarina vermis olduklar1 yanitlar1 kontrol

amaciyla en son ne zaman kitap okuduklar1 ve okuduklar1 kitabin adini hatirlayip

hatirlamadiklar1 sorular1 yoneltilmistir. Ogrencilerin en son kitap okuduklar1 zamana

gore okuma sikliklar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin En Son Kitap Okuduklar1 Zaman ile Okuma Siklig1 {liskisi

Ogrencilerin Okuma Sikligt

En son ne zaman Hic Yilda 1-11  Yilda 12-23  Yilda 24 ve
Kitan okudunuz? Okumam kitap kitap daha fazla Toplam
P : Sayt % Sayi % Sayi %  Sayi %  Sayi %

Hatirlamiyorum 16 233 48 699 2 2,9 3 4,3 69 100
Bir ay dnce - - 23 548 18 429 1 2,4 42 100
Bir iki hafta 6nce - - 17 447 18 474 3 7,9 38 100
Halen okuyorum - - 40 37,7 38 358 28 26,4 106 100
Toplam 16 6,3 128 50,2 76 29,8 35 13,7 255 100

Yanitlamayan sayisi: 1

*2(6)= 98,096 p=,000
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Tablo 18’de yer alan verilere gore 6grencilerin en son kitap okuduklar1 zaman ile okuma
sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski vardir (*y2e) = 98,0962, p=,000).
Kitap okumayan 6grenciler i¢cinde okudugu kitabin adin1 hatirlayan bulunmazken, halen
kitap okuyorum diyen 6grenciler yilda 24 ve daha fazla kitap okurum (%26,4) diyenler
arasinda en yiiksek orana sahiptir. “Bir iki hafta once okudum” yanitlarini veren
ogrenciler i¢inde en yiiksek oran (%47,4) yilda 12-23 kitap okuyan, “Bir ay once
okudum” diyenlerde ise yilda 1-11 kitap okuyan 6grencilerdedir. Bulgular, en son okunan
kitabin ne kadar yakin gecmiste okuduguna bagl olarak okuma sikliklarinin da arttigini
gOstermektedir. Bu veriler ayn1 zamanda 6grencilerin kitap okuma sikliklarina yonelik

olarak verdikleri yanitlarin da bir 6l¢iide sinanmasi islevi gormiistiir.

3.9.2.En Son Okuduklan Kitabin Adim Hatirlayip Hatirlamadiklar ile Okuma
Ahskanhg Tliskisi

Ogrencilerden en son okuduklar1 kitabin adin1 yazmalari istenmis, %43,6 (112)’s1 en son
okudugu kitabin adini hatirlamadigini belirtmis, %56,4 (145)’l ise okuduklar1 kitabin
adim1 yazmiglardir. Okuma siklig1 verilerinin denetimi amaciyla da yoneltilen bu soru ile
Tablo 18°de yer alan bulgularin saglamasi yapildiginda verilerin birbiriyle ortiismedigi
ortaya ¢ikmaktadir. Tablo 19°da 69 6grenci okudugu kitabin adimi hatirlamadigimni
belirtmis, fakat son okunan kitabin adi sorusu yoneltildiginde bu say1 111’°e yiikselmistir.
Bu celiskili durum 6grencilerin en son okuduklari kitapla ilgili zaman yanitlarinin dogru

olmayabilecegi bi¢iminde yorumlanabilir.

Ogrencilerin en son okuduklar1 kitabm adin1 hatirlayip hatirlamadiklarina gére okuma

sikliklar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin En Son Okuduklar1 Kitabm Admi Hatirlayip Hatirlamadiklar1 Ile
Okuma Siklig Iliskisi

Ogrencilerin Okuma Siklig1

Hic Yilda 1-11 Yilda 12-23  Yilda 24 ve
Okumam kitap kitap dahafazla  Toplam
Say1 % Say1 % Say1 % Sayi1 % Say1 %

En son okudugunuz
kitabin adim yazar

misiniz?

Hatirlamiyorum 16 144 68 61,3 21 189 6 54 111 100
Hatirliyorum - - 60 41,4 56 386 29 200 145 100
Toplam 16 6,3 128 500 77 30,1 35 13,7 256 100

*y %)= 43,7802, p=,000
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Tablo 19°da yer alan verilere gbre, en son okuduklari kitabin admi hatirlayip
hatirlamadiklar1 ile okuma sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki vardir
(*v%6)= 43,7802 p=,000). En son okudugu kitab: hatirlayanlar 6grenciler orta (yilda 12-
23 kitap) ve giiglii (yi1lda 24 ve daha fazla) okuma alisgkanligma sahip olanlar i¢inde en
yiiksek orana (%38,6 ve %20,0) sahiptir. Zayif okuma alisgkanligina (yilda 1-11 kitap)

sahip olanlar ise %41,4’i okudugu kitabmn adin1 hatirlamaktadir.

Ogrencilere daha ¢ok nerede kitap okuduklari da sorulmus, elde edilen verilerde
ogrencilerin ¢ok biiylik ¢cogunlugunun yalnizca evde (%92,4), %4,8(15)’inin yalnizca
okulda, %2,4 (6)’iiniin diger yerlerde ve %0,4 (1)’niin de kiitiiphanede kitap okudugu

anlasilmistir.

3.10. OGRENCILERIN KIiTAPLARI NEREDEN TEMIN ETTIiKLERi iLE
OKUMA SIKLIGI ILISKiSi

Okuduklar1 kitaplar1 nereden temin ettiklerine iliskin anket verilerine gore, 6grencilerin
%61,2’si1 kitaplar1 satin alma yoluyla, %16,1°1 arkadaglarindan 6diing alarak, %38,1°1
akrabalarindan 6diing alarak ve %7’si de kiitiiphaneden 6diing alarak temin etmektedirler.
Diger seceneklerde oranlar %3,0’lin altindadir. Ogrencilerin kitaplar1 nereden temin

ettiklerine gore okuma sikliklar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin Kitaplar1 Nereden Temin Ettikleri Ile Okuma Sikligi Iliskisi

Ogrencinin Okuma Sikligt

Hic Yilda 1-11  Yilda 12- Yilda 24 ve
Okumam kitap 23 kitap dahafazla  Toplam

Okudug kitapl d
udugunuz kitaplar: nereden Sayi % Say % Sayi % Say % Say %

temin ediyorsunuz?

Satin aliyorum 10 43 116 498 73 313 34 146 233 100

Arkadaglarimdan 6diing - - 38 613 18 290 6 97 62 100

_alinm

Ogretmenlerimden 6diing 1 83 7 583 3 250 1 83 12 100
alirim

Kiitiiphaneden 6diing alirim 2 74 8 296 8 296 9 333 27 100

Akrabalarimdan 6diing alirim 2 65 17 548 10 323 2 65 31 100

Komsularimdan 6diing alirim 1 83 5 417 3 250 3 250 12 100

Diger 1 167 3 500 1 167 1 16,7 6 100

Toplam 14 56 127 504 76 30,2 35 139 252 100

Yanitlamayan sayisi: 4
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Tablo 20°de yer alan verilere gore, giiclii okuma aligkanhigma (yilda 24 kitap ve daha
fazla) sahip olan 6grenciler i¢inde en yiiksek oranlara kitaplar1 kiitiiphaneden (%33,3) ve
komsularindan (%25,0) 6diing alan Ogrenciler sahip iken, en diisiik oran kitaplari
akrabalarindan 6diing alan (%6,5) 6grencilere aittir. Orta diizeyde (yilda 12-23 kitap)
okuyan 6grenciler icinde en yiiksek orana akrabalarindan kitap 6diing alan (%32,3)
ogrenciler, zayif diizeyde (yilda 1-11 kitap) okuyanlar iginde en ylksek orana ise
arkadaslarindan kitap 6diing alan (%32,3) dgrenciler sahiptir. Ogrencilerin bilyiik bir
cogunlugu kitaplar1 satin alma yoluyla temin etmelerine ragmen, 6diing alma yoluyla
(kiitiphaneden, arkadaslarindan, komsularindan) kitap temin eden G6grencilerim tiim

okuma sikliklarinda en yiiksek oranlara sahip olmalar1 dikkat ¢ekicidir.

Ogrencilerin gelir diizeyine gore kitaplar1 nereden temin ettiklerine iliskin verilere
bakildiginda ise, kitaplar1 satin alan (%26,0), kiitiiphaneden (%47,8), akrabalarindan
(%37,9) ve komsularindan (%45,5) 6diing alan 6grenciler i¢inde en yiliksek oranlarin alt
gelir diizeyindeki 6grencilerde oldugu, kitaplar1 6gretmenlerinden ddiing alan (%45,5)
ogrenciler i¢cinde en yiiksek oranm orta gelir diizeyindeki Ogrencilerde, kitaplari
arkadaslarindan 6diing alan (%30,2) 6grenciler icinde en yliksek oranin alt orta gelir

diizeyindeki 6grencilerde oldugu anlagilmaktadir.

3.11. OGRENCILERIN KENDIi KiTAPLIKLARININ OLUP OLMADIGI iLE
OKUMA ALISKANLIGI iLiSKiSi

Anket verilerine gore, dgrencilerin %86,7’sinin, yani ¢ok biiyiik bir ¢cogunlugunun,
kendine ait kitapliklar1 varken, yalnizca %13,3’niin kedine ait kitapligi yoktur.
Ogrencilerin kendi kitapliklarinmn olup olmadigi gore okuma sikliklar1 Tabla 21°de

verilmistir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Kendi Kitapliklarmin Olup Olmadig: ile Okuma Siklig: Iliskisi

Ogrencinin Okuma Sikligt

Evde kendinize ait Hi¢ Okumam  Yilda1-11  Yida 12-23  Yilda 24 ve

kitaphigimiz kitap kitap daha fazla Toplam
var mi? Say1 % Say1 % Sayi % Sayi % Sayi %
Evet 12 54 109 49,1 70 31,5 30 14,0 222 100
Hayir 4 11,8 19 55,9 7 20,6 4 11,8 34 100
Toplam 16 6,3 128 50,0 77 30,1 35 13,7 256 100

*3%6) = 3,457%, p=,326

Tablo 21°de yer alan verilere gore grencilerin kendi kitapliklarinin olup olmadig: ile
okuma siklig1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir (*y%e) =
3,457%, p=,326). Kendi kitapliklar1 olan ve olmayan her iki 6grenci grubunda da en
yiiksek okuma sikligma yilda 1-11 kitap okuyan (%49,1 ve %55,9) 6grenciler sahiptir.

Ogrencilerin kendi kitapliklar1 olup olmadigi ile gelir diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
vardir (*y2e) = 12,165, p=,016). Ust gelir diizeyinden alt gelir diizeyine dogru gittikge
kendi kitaphig1 olan dgrenci sayisi1 diismektedir. Ust gelir diizeyindeki &grencilerim

%100’niin kendi kitapliklar1 varken bu oran alt gelir diizeyinde %76,2’dir.

3.12. OGRENCILERIN KiTAP SECIMLERI iLE OKUMA ALISKANLIGI
ILiSKIiSi
Bu boliimde 6grencilerin okuduklar kitap tiirii, kitaplar1 nasil segtikleri, genellikle ne

zaman Kitap okuduklar1 ile okuma aliskanliklar1 arasindaki iliski incelenecektir.

3.12.1. Okunan Kitap Turi ile Ogrencilerin Okuma Ahskanhg Iliskisi

Ogrencilerin en ¢cok okuduklar1 kitap tiirii sirastyla, roman, dykii (%51,2), bilim kurgu
(%20,5), polisiye (%13,0), diger (%9,4) ve biyografilerdir (%5,9). Siir okuyan 6grenci
bulunmamaktadir. Ogrencilerin okuduklar1 kitap tiiriine gdre okuma sikliklar1 Tablo

22’de verilmistir.
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Tablo 22. Ogrencilerin Okudugu Kitap Tiirii ile Okuma Siklig1 iliskisi

Ogrencilerin Okuma Siklig

Hangi tiir kitaplarn Hic Yilda 1-11  Yilda 12-23 Yilda 24 ve
okumayi tercih edersiniz? Okumam kitap kitap dahafazla  Toplam
Sayi %  Say % Sayi % Sayi1 %  Say %

Roman, 6yki 4 31 64 492 41 315 21 16,2 130 100
Siir - - - - - - - - - -
Bilim kurgu 3 58 25 481 20 385 4 7,7 52 100
Biyografi (hayat - - 8 533 3 200 4 267 15 100
hikayesi)

Polisiye 4 121 17 515 8 242 4 121 33 100
Diger 4 16,7 14 58,3 4 16,7 2 83 24 100
Toplam 15 59 128 504 76 299 34 138 254 100
Yanitlamayan sayisi: 2 *y2e)= 17,898% p=,119

Tablo 22°de yer alan verilere gore, 6grencilerin okudugu kitap tiirii ile okuma siklig1
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir (*y%e)= 17,8982, p=,119).
Okuma sikliklarma gore en ¢ok tercih edilen kitap tiirleri, giighii okuma aligkanhigi (yilda
24 ve lzeri kitap) olan 6grencilerde biyografi (%26,7), orta diizeyde (yilda 12-23 kitap)
okuyan 6grencilerde bilim kurgu (%38,5), zayif okuma (yilda 1-11 kitap) aliskanligina
sahip olanlarda ise diger kitap tiirleridir (%58,3).

3.12.2. Ogrencilerin Kitaplari Nasil Sectikleri ile Okuma Ahskanhklar iliskisi

Elde edilen verilere gore, okuduklar: kitaplar1 nasil sectiklerine yonelik olarak sorulan
soruya, ogrencilerin %53,6’s1 “kendim segerim”, %15,4’li “6gretmenime sorarim”,
%12,9’u “arkadagima sorarim”, %11,8’1 “annem babam Onerir” yanitlarmni vermistir.
Diger segeneklerde oranlar %3’iin altindadir. Ogrencilerin kitaplar1 nasil sectiklerine gére

okuma sikliklar1 Tablo 23’da verilmistir.
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Tablo 23. Ogrencilerin Kitaplar1 Nasil Sectikleri ile Okuma Siklig1 Iliskisi

Ogrencilerin Okuma Siklig

< . Hic Yilda 1-11  Yilda 12-23 Yilda 24 ve
k kit 1 . .
?e(;:‘rvs?;?z’g';ml itabi nasi Okumam kitap kitap dahafazla  Toplam
' Say1 %  Sayi % Sayi % Sayi %  Sayi %
Kendim secerim 9 38 122 508 75 31,3 34 142 240 100

Annem babam oOnerir 1 1,9 21 39,6 22 415 9 17,0 53 100
Ogretmenime sorarim 2 2,9 29 420 26 37,7 12 174 69 100
Arkadasima sorarim 1 1,7 22 379 23 397 12 20,7 58 100
Kiitiiphaneciye sorarim 1 10,0 3 30,0 3 30,0 3 300 10 100
Akrabalarima sorarim 1 14,3 3 42,9 2 286 1 143 7 100
Diger 2 20,0 3 30,0 3 300 2 200 10 100
Toplam 13 51 126 506 77 304 35 13,8 253 100

Yanitlamayan sayisi: 3

Tablo 23°de yer alan verilere gore, giiclii okuma aligkanligina sahip 6grencilerde kitap
seciminde en yliksek oran kiitiiphaneciye soran (%30,0), orta diizey okuma aligkanligina
sahip 6grencilerde anne babasi oneren (%41,5), zayif okuma alisgkanligina sahip olanlarda
ise kendi secenler (%50,8) dgrenciler sahiptir. Hi¢ kitap okumayan 6grenciler ise daha

cok diger yontemlerle (%20,00) kitap secmektedirler.

3.12.3. Ogrencilerin Kitap Okuduklar1 Zaman ile Okuma Ahskanhg liskisi

Anketten elde edilen verilere gore, dgrencilerin %35,6’s1 firsat buldugu her zaman,
%20,9’u aksamlari, %13,4’1i yatmadan dnce ve donem arasi yaz tatillerinde, %5,1°1 hafta
sonlar1 ve %3,6°s1 da diger zamanlarda kitap okumay1 tercih etmektedir. Ogrencilerin ne

zaman kitap okuduklarina gére okuma sikliklar1 Tablo 24°de verilmistir.

Tablo 24. Ogrencilerin Ne Zaman Kitap Okuduklari ile Okuma Siklig1 liskisi

Ogrencilerin Okuma Siklig1

Genellikle ne zamanlar Hic Yilda 1-11  Yilda 12- Yilda 24 ve
kitap okursunuz? Okumam kitap 23 kitap  daha fazla Toplam

Sayi %  Sayn % Sayi % Sayt % Say1 %
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Kitap okumam 15 750 5 25,0 - - - - 20 100
Firsat buldugum her zaman - - 37 41,1 29 31,2 24 26,7 90 100
Aksamlar1 - - 32 604 16 302 5 9,4 53 100
Hafta sonlar1 - - 5 38,5 7 53,8 1 7,7 13 100
Yatmadan once - - 15 441 14 412 5 147 34 100
Donem arasi ve yaz 1 2,9 30 88,2 3 8,8 - - 34 100
tatillerinde

Diger - - 2 22,2 7 778 - - 9 100
Toplam 16 6,3 126 49,8 76 30,0 35 138 253 100
Yanitlamayan sayist: 3 *y2 = 221,870%, p=,000

Tablo 24°de yer alan verilere gore, 6grencilerin ne zaman kitap okuduklar1 ile okuma
siklig1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmaktadir (*y2@) = 221,870%, p=
,000). Frrsat buldugu her zaman kitap okuyan 6grenciler giiclii okuma aliskanligina sahip
olanlar arasinda en yiiksek orana (%26,7) sahiptir. Diger segenegini isaretleyenler
ogrenciler ise orta diizeyde (y1lda 12-23 kitap) okuyanlar iginde en yiiksek orana (%77,8),
dénem aras1 yaz tatillerinde okuyan 6grenciler zayif diizeyde (yilda 1-11 Kitap) okuyanlar
icinde en yiiksek orana (%88,2) sahiptir. Kitap okunan zamanlarin daha sik oldugu

durumlarda 6grencilerin okuma sikliklarmin da yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

3.13. OGRENCILERI OKUMAYA KiMiN TESVIK ETTIiGi ILE OKUMA
ALISKANLIGI iLiSKiSi

Ogrencileri okumaya en ¢ok tesvik edenler sorulmus, dgrencilerin %39,4°ii onlari
okumaya anne babalarinin tesvik ettigini, %32,3’ii Ogretmenlerinin, %10,8’1
arkadaslarinim, %10,1°1 diger kisilerin, %4,7’si kardeslerinin, %2,4’ii akrabalarinin tesvik

ettigini belirtmigtir. Kiitliphanecilerde bu oran yalnizca %0,2 dir.

Ogrencileri okumaya kimin tesvik ettigine gére okuma aliskanliklarmin diizeylerine
iliskin veriler sOyledir, giicli okuma alisgkanlima sahip (yilda 24 ve daha fazla)
ogrencileri en cok diger kisiler (%20,8) tesvik etmekte bunu kardesler (%20,5)
izlemektedir, orta diizey okuma aligkanligina sahip (yilda 12-23 kitap) dgrencileri en gok
akrabalar1 (%50,0) ve anne babalar1 (%33,9), zayif okuma aligkanligina sahip (1-11 kitap)
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olanlar1 en ¢ok Ogretmenleri (%56,9) okumaya tesvik etmekle birlikte diger tesvik

edenlerinde yaklagik oranlardadir.

3.14. OGRENCILERIN KiTAP HAKKINDA KiMiNLE KONUSTUKLARI iLE
OKUMA ALISKANLIGI ILISKiSi

Arastirma bulgulari, 6grencilerin okuduklari kitap hakkinda en ¢ok konustuklari kisilerin
arkadaslar1 157 (%37,5) ve anne babalar1 124 (%26,6) oldugunu gdstermektedir. Bunu
sirastyla ogretmenler 58 (%13,8) ve kardesler 44 (%10,5), diger 24 (%S5,7) kisiler
izlemektedir. Diger seceneklerde oranlar %2 nin altindadir. Ogrencilerin okuduklar1 kitap
hakkinda daha ¢ok kimlerle konustuklarina gore okuma sikliklar1 verilerine bakildiginda,
yilda 24 ve daha fazla okurum diyenler i¢inde en yiiksek orana diger kisilerle (%20,8), en
diisik orana Ogretmenlerimle (%8,6) konusurum diyenler sahiptir. Kiitiiphaneciyle,
akrabalarimla ve komsularimla konusurum diyenler arasinda yilda 24 ve daha fazla kitap
okuyan bulunmamaktadir. Diger okuma sikliklarinda en yiiksek oranlar yilda 12-23 kitap
okuyanlarda akrabalariyla konusanlar (%50,9) yilda 1-11 kitap okuyanlarda kitliphaneci
ve akrabalariyla konusanlardir (%100).

Okunan kitapla ilgili kimle konusuldugunun gelir diizeyine gore dagilimi incelendiginde,
anne babas1 ve kardesleri ile konusanlar i¢inde en yiiksek oranlarm alt gelir diizeyindeki
ogrencilerde, akrabalar1 ve diger kisilerle konusanlarin i¢inde en yiiksek oranlarin orta ve
alt orta gelir diizeyindeki, 6gretmenleri ve kiitiiphanesiyle konusanlarm ise iist gelir

diizeyindeki 6grencilerde oldugu gorilmektedir.

3.15. AILELERIN OGRENCILERIN KIiTAP OKUMASINI NASIL
KARSILADIGI iLE OGRENCILERIN OKUMA ALISKANLIGI iLiSKiSi

Cocuklarmin kitap okumasina iligkin anne-baba tutumlarma yonelik elde edilen verilere
gore, ailelerin %82,0 (209)’si ¢ocuklarin1 “destekliyor ve oOviiyor”, %17,6 (45)’s1

“herhangi bir sey soylemiyor,” yalnizca %0,4 (1)’ii “derslerine engel oldugunu diisiinerek
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kiziyor.” S6z konusu verilere gore, ailelerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun kitap okuma

konusunda olumu bir yaklagima sahip oldugu anlagilmaktadir.

Ailelerin okumay1 nasil karsiladigina gore 6grencilerin okuma siklig1 dagilimlar1 Tablo

25’de verilmistir.

Tablo 25. Ogrencilerin Ailelerin Okumayi Nasil Karsiladig1 ile Okuma Siklig: iliskisi

Ogrencilerin Okuma Siklig

Hic Yilda 1-11  Yilda 12- Yilda 24 ve
Okumam kitap 23 kitap dahafazla  Toplam

Kitap okumanizi aileniz nasil Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

karsiliyor?
Destekliyor ve éviyorlar 12 800 94 734 71 922 32 914 209 100
Herhangi bir sey soylemiyorlar 3 200 34 266 6 7,8 2 57 45 100
Derslerime engel oldugunu - - - - - - 1 2,9 1 100
diislinerek kiziyorlar
Toplam 15 100 128 100 77 100 35 100 255 100
Yanitlamayan sayisi: 1 *xz(s): 21,6718 p=,001

Tablo 25’de yer alan verilere gore, ailelerin okumay1 nasil karsiladigina gore ile
ogrencilerin okuma siklig1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmaktadir
(*v%6) = 21,6713, p=,001). Giiclii (yilda 24 ve daha fazla) ve orta diizey (yilda 12-23
kitap) okuma aligkanliklarina sahip olanlarin %90°’nindan fazlasi ailesi tarafindan
desteklenen ve Oviilen 6grencilerdir. Zayif okuma aliskanligina (yilda 1-11 kitap) sahip
olanlarda bu oran %73,4°diir. Buna karsin hi¢ kitap okumayan 6grencilerin %80,0’ni de
aileleri tarafindan kitap okuma konusunda desteklenip dviilmektedirler. Bulgular genel
olarak ailenin kitap okumay1 destekleyen yaklasimmin 6grencilerin okuma sikliklarmi

olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Kitap okudugu i¢in ailesi tarafindan desteklenen ve dviilen 6grencilerin gelir diizeyine
gore dagilimlarinda en yiiksek orana alt orta gelir diizeyindeki (%24,6) dgrenciler, en
diisiik orana ise st gelir diizeyindeki (%15,2) 6grenciler sahiptir. Ailelerin herhangi bir
sey soylemedigi 6grenciler i¢inde en yiiksek oran alt gelir diizeyindeki (%43,2), en diistik
oran ise ist gelir diizeyindeki (%5,4) 6grencilerdedir. Ailenin kitap okumaya iliskin
tutumlar1 ile gelir diizeyi arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulunmaktadir (*y?g) =

15,4532, p= ,046).
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3.16. AILELILERININ OKUMA SIKLIKLARI iLE OKUMA ALISKANLIGI
ILISKiSi

Anne babalarinin okuma sikliklari iligkin olarak ¢grencilerin verildikleri yanitlara gore,
anne babalarm %%20,7’s1 hi¢ kitap okumamakta, %38,3’ii orta diizeyde okumakta,
%32’s1 “az okumakta ve yalnizca %9’u cok okumaktadir. Anne babanin okuma

diizeylerine gore 6grencilerin okuma sikliklart dagilimlar: Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26. Anne Babanin Okuma Sikliklar: ile Ogrencilerin Okuma Siklig1 iliskisi

Ogrencilerin Okuma Siklig

Hi¢c Okumam  Yilda 1-11  Yilda 12-23  Yilda 24 ve

Anne ve babaniz ne kitap kitap daha fazla Toplam

kadar kitap okuyor? Say1 % Say1 % Sayi1 %  Say % Say1 %

Hi¢ okumuyorlar 7 132 30 566 10 189 6 11,3 53 100
Az okuyorlar 4 4,9 51 622 18 220 9 110 82 100
Orta duzeyde okuyorlar 4 41 43 439 33 337 18 18,4 98 100
Cok okuyorlar 1 43 4 174 16 696 2 8,7 23 100
Toplam 16 6,3 128 500 77 301 35 13,7 256 100

*y2(e = 35,756% p=,000

Tablo 26°da yer alan verilere gore, anne babanin okuma sikliklar1 ile 6grencilerin okuma
siklig1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski bulunmaktadir (*y%e) = 35,5443, p=
,000). Ogrencilerin okuma sikliklarinda en yiiksek oranlar, giiglii okuma aliskanligma
(y1lda 24 ve fazla kitap) sahip olanlarda anne babasi orta diizeyde okuyan (%18,4), orta
diizey okuma aliskanlig1 (yilda 12-23 kitap) sahip olanlarda anne babasi ¢ok okuyan
(%69,6), zayif okuma aliskanhigina (yilda 1-11 kitap) sahip olanlarda anne babasi az
okuyan (%62,2), hi¢ kitap okumayan Ogrencilerde ise yine anne babasi hi¢ kitap
okumayan (%13,2) ogrencilerdedir. Bir bagka deyisle, anne babasi hi¢ okumayan
ogrencilerin %13,2’si hi¢ kitap okumazken, anne babasi ¢ok okuyan dgrencilerde bu oran
%4,3’e diismektedir. Benzer bigimde, anne babasi hi¢ okumayan 6grencilerin %18,9°u

yilda 12-23 arasi kitap okurken, anne babas1 ¢cok okuyan 6grenciler i¢in bu oran %69,6’ya



88

yukselmektedir. Bazi diizensizlikler olsa da bulgular, genel olarak anne babanin okuma
sikliklarinin 6grencilerin okuma sikliklari tizerinde ekili oldugunu, anne babanin okuma
sikliklart yiiksek oldugunda o&grencilerin  okuma sikliklarinin da  yiikseldigini
gostermektedir.

3.17. YASANILAN CEVRENIN OKUMA SIKLIGI iLE OGRENCILERIN
OKUMA ALISKANLIGI iLiSKiSi

Anket bulgularina gore, 68renciler yasadiklarin ¢cevredeki insanlarin %38,8 (99)’inin az,
%38,4 (98)’liniin orta diizeyde okudugunu, %19,6 (50)’sinin hi¢ okumadigini ve yalnizca
%3,1 (8)’inin ¢ok okudugunu diisiinmektedir. Yasanilan ¢evredeki insanlarin okuma

sikliklarina gore 6grencilerin okuma sikliklar: dagilimlar: Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Yasanilan Cevrenin Okuma Siklig1 ile Ogrencilerin Okuma Siklig: Iliskisi

Ogrencilerin Okuma Siklig1

Hic Yilda 1-11  Yilda 12- Yilda 24 ve

Cevrenizdeki insanlar ne Okumam kitap 23 kitap dahafazla Toplam

kadar kitap okuyor? Sayi % Sayi % Sayi % Sayi % Sayi %

Hi¢ okumuyorlar 5 100 28 560 11 220 6 12,0 50 100
Az okuyorlar 7 71 51 515 27 273 14 141 99 100
Orta diizeyde okuyorlar 4 41 46 469 34 347 14 143 98 100
Cok okuyorlar - - 2 250 5 625 1 125 8 100
Toplam 16 63 125 498 77 30,2 35 13,7 255 100
Yanitlamayan sayisi: 1 *yv26=9,018% p=,436

Tablo 27°de yer alan verilere gore, yasanilan gevredeki insanlarin okuma sikliklari ile
Ogrencilerin okuma siklig1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamaktadir
(*v%6) = 9,018, p= ,436). Cevresindeki insanlarm hi¢ kitap okumadig1 dgrencilerin
%10’u da hi¢ kitap okumamakta, ¢evredeki insanlarin ¢ok kitap okudugu dgrenciler de
ise hi¢ kitap okumayan bulunmamaktadir. Cevresindeki insanlarin hi¢ kitap okumadig:
ogrencilerin %22,0’s1 yilda 12-23 arasi kitap okurken, ¢evresi ¢ok okuyan 6grenciler i¢in
bu oran %62,5’ya yiikselmektedir. ~ Yilda 1-11 kitap okuyan sahip 6grencilerin
%56,0’smin gevresindeki insanlar hig kitap okumazken, ¢evresi ¢ok okuyan 6grencilerde

yilda 1-11 kitap okuma orant %25’¢ diigmektedir. Yilda 24 ve daha fazla okuyan
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ogrencilerin ise %12’sinin ¢evresi hi¢ kitap okumamakta, %12,5’inin gevresi ok

okumaktadir.

Ogrencilerin yasadiklar1 gevrede hig kitap okumayan ve az kitap okuyan insanlarn orani
alt gelir diizeyinden st gelir dizeyine gidildikce azalmakta, orta diizeyde okuyanlar
icinde en yiksek oran orta gelir diizeyinde, ¢cok okuyanlarda ise Ust gelir dizeyindedir.
Arastirma bulgularina gore, yasanilan c¢evredeki insanlarin okuma sikliklar1 ile gelir
diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlaml bir iliski bulunmaktadir (*x%s) = 50, 1982,
p=,000).

3.18. OGRENCILERIN SESLi KiTAP DINLEME ALISKANLIKLARI

Ogrencilere ne kadar siklikla sesli kitap dinledikleri sorulmus sesli kitap dinleme

sikliklarma iligkin veriler Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28: Ogrencilerin Sesli Kitap Dinleme Sikliklar1

Ogrencilerin Sesli Kitap Dinleme Sikliklart

Hic dinlemem Bazen dinlerim Cok dinlerim Toplam
Sayi % Sayi % Say1 % Say1 %
185 73,1 61 24,1 7 2,8 253 100

Ogrencilerin %73,1°1 hig¢ sesli kitap dinlemediklerini, %24,1’i bazen dinlediklerini ve
yalnizca %2,8’1 ¢ok dinlediklerini belirtmislerdir. Sesli kitap dinleyen 6grencilerin
%71,0’1 sesli kitaplar1 Youtube’dan, %27’s1 uygulamalardan, %31 ise kiitiiphanede sesli
kitap dinlemektedir. Ogrencilerin sesli kitap dinleme aligkanliklar: ile gelir diizeyleri
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski bulunmustur (*y2s) = 34,0512, p=,000).
Bulgulara gore “bazen sesli kitap dinlerim” ve “sesli kitap ¢ok dinlerim” diyenlerin i¢inde
en yiiksek oran iist gelir diizeyindeki Ogrencilerdedir ve hi¢ sesli kitap dinlemem

diyenlerin orani alt gelir diizeyinden Ust gelir diizeyine gittik¢e azalmaktadir.

3.19. OGRENCILERIN E-KiTAP OKUMA SIKLIKLARI

Ogrencilerin elektronik kitap okuma sikliklarina iliskin veriler Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29. Ogrencilerin E-Kitap Okuma Sikliklar

Ogrencilerin Elektronik Kitap Okuma Sikliklart

Hi¢ Okumam Yilda 1-11 kitap  Yilda 12-23 kitap Yilda 24 ve daha

fazla Toplam
Sayi % Sayi % Say1 % Say1 % Say1 %
130 71,8 31 17,1 9 5,0 11 6,1 181 100

Yanitlamayan sayisi: 75

Ogrencilerin %73,1°1 hig elektronik kitap okumamakta, %17,1’i yilda 1-11, %5,0’i yilda
12-23 ve %6,1°1 yilda 24 ve daha elektronik kitap okumaktadirlar. Elde edilen verilere
gore, elektronik kitap okuyan ogrencilerin %80,7°si internetten, %19,3’i satin alma
yoluyla elektronik kitaplar1 temin etmektedirler. Ayrica 6grencilerin %66°s1 se¢cmek ve
elde etmek kolay oldugu i¢in, %22’si daha ¢ok hoslandiklar1 i¢in, %12’si ise diger

nedenlerle elektronik kitap okumay1 tercih etmektedirler.

Ogrencilerin elektronik kitap okuma aliskanliklar1 ile gelir diizeyleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iliski bulunmamustir (*y2@) = 17,0432, p=,148). Alt gelir diizeyindeki
ogrenciler yilda 24 ve daha fazla elektronik kitap okuyanlar iginde en yuksek orana, alt
orta gelir diizeyindekiler ise yilda 12-23 elektronik Kitap okuyanlar icinde en yuksek

orana sahiptir.

3.20. MEDYANIN OGRENCILERIN OKUMA  ALISKANLIKLARI
UZERINDEKI ETKILERI

Ogrencilerin medyanin okuma aliskanliklarmi ne dlgiide etkiledigine iligkin goriislerine

yonelik veriler Tablo 30°da yer almaktadir.
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Tablo 30. Ogrencilerin Medyanin Okuma Aliskanliklarmi Nasil Etkiledigine iliskin

Goriisleri

Asagidakiler okuma Olumlu ydnde Olumsuz yénde Toplam
aliskanligimizi nasil Etkilemiyor etkiliyor etkiliyor
etkilemektedir?

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Sosyal-medya 92 38,3 52 21,7 96 40,0 240 100
Filmler-diziler 93 40,3 75 32,5 63 27,3 231 100
Reklamlar 162 73,0 24 10,8 36 16,2 222 100
Youtube videolar1 102 443 71 30,9 57 24.8 230 100

Yanitlamayan sayisi: 26

Tablo 30°da yer alan verilere gore, 6grencilerin okuma aliskanliklarini en ¢ok (%40,0)

sosyal medyanin olumsuz yonde etkiledigi, film ve dizilerin ise daha ¢cok olumlu yonde

etkiledigi (%32,5), reklamlarin okuma aliskanlig1 tizerinde en az etkisi (%73,0) oldugu

gorulmektedir.

3.21. OGRENCILERIN YETERINCE KiTAP OKUYUP OKUMADIKLARINA
ILiISKIN GORUSLERI iILE OKUMA ALISKANLIGI iLISKiSi

Ogrencilere yeterince kitap okuyup okumadiklar1 sorulmus, elde edilen veriler Tablo

31’de verilmistir.

Tablo 31. Ogrencilerin Yeterince Kitap Okuyup Okumadiklarina Iliskin Gériisleri ile

Okuma Siklig1 Iligkisi
Ogrencinin Okuma Sikligt
Yilda 1-11  Yilda 12- Yilda 24 ve

Yeterince kitap okudugunuzu g;(;ljmagz Sal;lltap% SZa?;lkltzz 2?12161 faOZAI)a Sl_;lplag;
diigiiniiyor musunuz?

Evet 32 46 365 51 405 24 198 126 100
Hayir 11 87 80 630 26 205 10 7,9 127 100
Toplam 15 59 126 498 77 304 35 138 253 100

Yanitlamayan sayisi: 3

*y26) = 26,983%, p=,000
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Tablo 31’de yer alan verilere gore, 6grencilerin yeterince kitap okuyup okumadiklarina
iligkin goriisleri ile okuma sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki
bulunmustur (*y2e = 26,9832, p=,000). Hi¢ kitap okumayan ve yilda 1-11 kitap okuyan
ogrencilerin cogunlugu yeterince kitap okumadigini diisiiniirken, yilda 12-23 ve yilda 24
ve daha fazla kitap okuyan 6grencilerin ¢ogunlugu ise yeterince kitap okudugunu

disiinmektedir.

3.22. OGRENCILERIN NEDEN YETERINCE KiTAP OKUYAMADIKLARI iLE
OKUMA SIKLIGI iLiSKiSi

Ogrencilerin neden yeterince kitap okuyamadiklar1 ile okuma sikliklarma iliskin veriler

Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32. Ogrencilerin Neden Kitap Okuyamadiklari ile Okuma Siklig1 Iliskisi

Ogrencilerin Okuma Siklig

Hic Yilda 1-11  Yilda 12-  Yilda 24
Okumam kitap 23 kitap ve daha Toplam
fazla
Sayi % Sayi1 % Sayt % Sayt % Sayt %

Neden yeterince kitap
okumadigimz diisiiniiyorsunuz?

Yeterince kitap okudugumu 5 40 47 373 52 413 22 175 126 100
diisiiniiyorum

Kitap okumaktan hoglanmadigim 9 257 19 543 6 171 1 29 35 100
icin

Derslerimin yogunlugu ve sinavlar 4 57 39 557 17 243 10 143 70 100
nedeniyle

Arkadaglarimla oynamayi dahagok 5 143 23 657 7 20,0 - - 35 100
seviyorum

Bilgisayarda oyun oynadigim i¢in 8 195 26 634 7 171 - - 41 100
Internette zaman gegirdigim igin 8 123 43 66,2 12 185 2 31 65 100
Kitaplar pahali oldugu igin 2 143 8 571 3 214 1 71 14 100
Zaman bulamadigim igin - - 18 720 5 200 2 80 25 100
Diger - - 1 333 1 333 1 333 3 100
Toplam 15 6,0 126 50,6 74 29,7 33 13,7 249 100

Yanitlamayan sayisi: 7



93

Tablo 32°de yer alan verilere gore, hi¢ kitap okumayan &grencilerin 6ncelikli kitap
okuyamama nedenleri kitap okumaktan hoslanmamalar1 (%25,7) ve bilgisayarda oyun
oynamalaridir (%19,5). Yilda 1-11 kitap okurum diyen O6grencilerin yeterince kitap
okuyamama nedenlerinde en yiiksek oranlar ise sirasiyla, zaman bulamadiklar1 igin,
(%72,0), internette zaman gegirdikleri i¢in (%66,2), arkadaslar1 oyun oynamay1 daha ¢ok
sevdikleri i¢in (%65,2) ve bilgisayarda oyun oynamalaridir (%63,4). Yilda 12-23 kitap
okuyan o6grencilerin %41,3’1 yeterince kitap okudugunu diisiiniirken, kitap okumama
nedenleri i¢inde en yiiksek oran diger (%33,3) nedenlerdir. Benzer bigimde yilda 24 ve
iizer1 kitap okuyan 6grencilerin kitap okumama nedenleri i¢inde en yliksek oran diger
(%33,3) nedenlerdir, %17,5’1 ise yeterince kitap okudugunu diistinmektedir. Verilere
genel olarak inceldiginde “derslerimi yogunlugu sinavlara nedeniyle” ve “kitap
okumaktan hoslanmadigim i¢in” seceneklerinin Ogrencilerin  yeterince kitap

okumamasinda en c¢ok ifade ettikleri nedenler oldugu anlagilmaktadir.

3.23. OGRENCILERIN KUTUPHANE KULLANIMLARI iLE OKUMA
ALISKANLIGI ILiSKiSi

Bu boliimde ogrencilerin kiitiiphaneye gitme sikliklari, kiitiiphaneye hangi amacla
gittikleri yani genel olarak kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 ve okuma aliskanliklari

arasindaki iliskin veriler incelenmektedir.

3.23.1. Kiitiiphaneye Gitme Sikliklar1 ile Okuma Alskanhg Iliskisi

Ogrencilerin %61,1°i yani biiyiik bir cogunlugu kiitiiphaneye hi¢ gitmedigini, %31,3’ii
yilda 1-11 kez, %4,8’1 yilda 12-23 kez ve yalnizca %2,8’1 yi1lda 24 kez ve daha fazla
gittigini ifade etmistir. Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme sikliklarma gore okuma sikliklar1

Tablo 33°de verilmistir.

Tablo 33. Kiitiiphaneye Gitme Sikliklar1 ile Okuma Aliskanhig: iliskisi

Ogrencilerin Okuma Sikligt

Hic Yilda 1-11  Yilda 12- Yilda 24 ve
Okumam kitap 23 kitap dahafazla  Toplam

Kiitiiphaneye ne kadar sikilikla Sayi % Sayi % Say % Sayi % Sayi %

gidersiniz?

Hic gitmem 14 91 88 571 30 195 22 143 154 100
Yilda 1-11 kez giderim 1 13 32 405 38 481 8 101 79 100



94

Yilda 12-23 kez giderim - - 4 333 6 500 2 16,7 12 100
Yilda 24 kez ve daha fazla giderim - - 2 286 2 286 3 429 7 100
Toplam 15 6,0 126 500 76 30,2 35 139 252 100
Yanitlamayan sayisi: 4 *y26 = 31,8462 p=,000

Tablo 33’de yer alan verilere gore, 6grencilerin kiitiiphaneye gitme sikliklar1 ile okuma
sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmustur (*y%e) = 31,8462, p=
,000). Hig kitap okumayanlarm %9,1°1 kiitiiphaneye de hi¢ gitmez iken, yilda 12-24 kez
ve daha fazla kiitiiphaneye gidenlerin i¢ine hi¢ kitap okumayan bulunmamaktadir. Giighi
okuma aligkanligina sahip (yilda 24 ve daha fazla kitap) olanlarin %42,9’u yilda 24 ve
daha fazla kiitiiphaneye gitmektedir, hi¢ kiitiiphaneye gitmeyenler i¢in bu oran %14,3’¢e
diismektedir. Orta diizey okuma aligkanliklarma (yi1lda 12-23 kitap) sahip olanlarin yarisi
(%50,0) yilda 12-23 kez kiutlphaneye gitmekte bu grup icinde hic kitap okumama orani
ise %19,5’e diismektedir. Zayif okuma aligkanligina (yilda 1-11 kitap) sahip olanlarin ise
%57,1°1 gibi biiyiik bir bolimi hi¢ kiitiiphaneye gitmedigi, yilda 24 kez ve daha fazla
kiitiiphaneye gidenlerin oranin %28,6’ya diistiigli anlasilmaktadir. Arastrma bulgular1
kiitliphaneye gitme siklig1 ile okuma aligkanliklarmin iliskili oldugunu, kiitiiphaneye

gitme siklig1 arttikga okuma sikliklarmin da arttigini géstermektedir.

Kiitliphaneye giden 6grencilerin %50’s1 okul kiitiiphanesine, %48,5°1 halk kiitiiphanesine

ve yalnizca %1,5°1 diger kiitliphanelere gitmektedir.

3.23.2. Kiitiiphaneye Gitme Amaci ile Ogrencilerin Okuma Ahskanhg Iliskisi

Ogrencilerin ncelikli kiitiiphaneye gitme amaglar1 arasinda ilk dort sirada, ders ¢alismak
odev yapmak i¢in, arastirma yapmak, kitap ddiing almak, bos zamanlarda kitap okumak
yer almaktadir. Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme amaglarma gore okuma sikliklari

Tablo 34’de verilmistir.
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Ogrencilerin Okuma Siklig

Hi¢ Okumam  Yilda 1-11 Yilda 12-23  Yilda 24 ve
kitap kitap dahafazla  Toplam
Kituphaneye daha ¢cok
hangi amacla gidersiniz? Say1 % Sayi % Say1 % Sayi % Say1 %
Kituphaneye gitmem 11 7,6 78 54,2 32 22,2 23 16,0 144 100
Ders ¢alismak 6dev 1 1,8 24 436 28 50,9 2 36 55 100
yapmak icin
Arastirma yapmak 2 47 21 51,2 17 39,5 2 4,7 43 100
icin
Kitlphaneden éding 1 3,4 13 44,8 7 24,1 8 276 29 100
kitap almak i¢in
Bilgisayar internet - - 5 62,5 3 37,5 - - 8 100
kullanmak icin
Bos zamanlarimda kitap - - 7 29,2 10 41,7 7 292 24 100
okumak icin
Arkadasglarimla birlikte - - 6 75,0 2 25,0 - - 8 100
olmak igin
Diger - - 3 75,0 - - 1 250 4 100
15 6,0 123 496 77 30,6 35 13,9 252 100
Toplam

Yanitlamayan sayist: 4

Bir 6nceki tabloda (Tablo 33) 6grenciler kiitiiphaneye ne kadar siklikla gittikleri sorulmus

154 kisi kiitiiphaneye hi¢ gitmedigini ifade etmistir, Tablo 34’de yer alan verilerde ise

ogrencilere kiitliphaneye gitme amaclarma yonelik olarak verdikleri

yanitlara

bakildiginda kiitiiphaneye hi¢ gitmeme oranmin 144’de distiigii goriilmektedir. Bu

durum Ggrencilerin  yanitlarinin  birbiriyle Ortiismedigi bi¢iminde yorumlanabilir.

Bununla birlikte, Tablo 34’de yer alan verilere gore, giiclii okuma aliskanligina sahip

(y1lda 24 ve daha fazla kitap) olanlar kiitiiphaneye en ¢ok bos zamanlarida kitap okumak

(%29,2) amaciyla, orta diizey okuma aliskanliklarmma (yilda 12-23 kitap) sahip olanlar
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ders caligmak, 6dev yapmak (%50,9) amaciyla, zayif okuma aligkanlhigina (yilda 1-11
kitap) sahip olanlarin ise arkadaslariyla birlikte olmak ve diger nedenlerle (%75,0)
kittuphaneye gitmektedirler. Bulgular, daha fazla kitap okuyan 6grencilerin kiitiiphaneyi

de daha ¢ok kitap okumak i¢in kullandiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Aragtirma anketinin sonunda ogrencilere okuma aligkanliklar1 ile ilgili belirtmek
istedikleri bagka bir nokta olup olmadig1 sorulmustur. Ogrencilerin bir boliimii kitap
okumay1 sevdiklerini kitap okurken mutlu olduklarmi belirtmistir. Bazilar1 daha fazla
kitap okumak istediklerini fakat ders yogunluklar1 ve sinavlar nedeniyle kitap okumaya
yeterince vakit ayiramadiklarmi, daha fazla kitap okumasi gerektigi diistindiigii halde
okumadigini, bazilar1 kitap okumaya tisendigini, kitaplarin pahali oldugunu, bazilar1 kitap

okumay1 sevmediklerini ve filmlerin daha eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmaya iliskin sonuglar ayrintil1 bigimde bir sonraki “Sonug ve Oneriler” bdliimiinde

sunulacaktur.
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4. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Ankara il merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortaokullarda
ogrenim goren 8. sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini sosyo-ekonomik
ozellikleri temelinde incelemek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alismada, Ankara’nin
Cankaya, Etimesgut ve Altindag il¢elerindeki 8 okulda 6grenim géren 950 6grenciden
256 6grenciye uygulanan anket ile elde edilen veriler bir onceki boliimde sunulmus

ve yorumlanmigti.

“Sosyo-ekonomik etkenlerin Ankara’daki ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin
Kitap okuma aligkanligi tizerinde nasil bir etkisi vardir?” sorusundan hareketle
olusturulan ¢caligmanin hipotezi “Ankara’daki ilkogretim sekizinci sinif 6 grencilerinin
kitap okuma aliskanliklarinin diizeyleri, sahip olduklar1 sosyo-ekonomik 6zelliklere
(gelir diizeyi, anne babanin egitim diizeyi ve meslegi ile cografik 6zelliklerine) gore
degismektedir” biciminde olusturulmustur. Bu hipotezle gerceklestirilen
arastirmadan elde edilen veriler Onceden Dbelirlenen basliklar altinda

degerlendirilmistir. Bu basliklar su bicimdedir:

e Ailenin gelir diizeyinin 6grencilerin okuma aligkanliklarina etkisi

e Anne babanin egitim diizeylerinin 6grencilerin okuma aligkanliklarina
etkisi

e Anne babanm mesleklerinin 6grencilerin okuma aliskanliklarina etkisi

e Ogrencilerin cografik kokenlerinin okuma aligkanliklarmna etkisi

e Ogrencilerin okuma aliskanliklar1: Genel 6zellikler

e Ogrencileri kitap okumaya kimlerin tesvik ettigi ve okuduklar1 kitap
hakkinda kimlerle konustuklar

e Anne, babanin ve yasanilan ¢evredeki insanlarin okuma aliskanliklarinin

ogrencilerin okuma aligkanliklarma etkisi
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e Anne babanin ¢ocuklarmin kitap okumasi konusundaki tutumlarmnin
Ogrencilerin okuma aligkanliklarma etkisi

e Ogrencilerin sesli kitap dinleme, elektronik kitap okuma aliskanliklar1 ve
medya ara¢lariin 6grencilerin okuma aligkanliklarina etkisi

e Ogrencilerin kiitiiphane kullanma aliskanliklarmin okuma aliskanliklarma

etkisi

Elde edilen veriler ve yapilan degerlendirmelere dayanarak ¢alismamizda ulasilan

sonuglar1 s0yle siralayabiliriz:

1. Arastirmaya katilan kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha yiiksek oranda
okumaktadirlar. Hem erkek hem de kiz o6grencilerin Oncelikli kitap okuma
nedenleri kendilerini gelistirmek istemeleri ve kitap okumaktan hoslanmalaridir.
Kitap okudugu i¢in ailesi tarafindan desteklenen ve dviilen 6grencilerin orani kiz

ogrencilerde daha yiiksektir.

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin anneleri ¢ogunlukla lise mezunu iken, babalarmin
cogunlugu liniversite mezunudur. Az da olsa okuryazar olmayan anneler varken,

babalarda okuryazar olmayan yoktur.

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin biiyiik bir ¢ogunlugu ev kadmidir,
bunu sirasiyla memur, is kadini ve is¢i olan anneler izlemektedir. Annesi emekli
ve esnaf olan dgrenci sayis1 diisiiktiir. Ogrencilerin babalarin mesleklere gore
dagilimi ise swrasiyla isci, is insani, memur, esnaf ve diger meslek gruplaridir.

Babas1 emekli ve igsiz olan 6grenci sayis1 oldukea diisiiktiir.

4. Aragtirmaya katilan 6grencilerin yariya yakini alt ve alt orta gelir diizeyindeki
ogrencilerken, bunu sirasiyla orta, iist orta ve iist gelir grubundakiler izlemektedir.
Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu 1-4 kisilik ailelerde yasamaktadir ve yine biiyiik

cogunlugunun evleri kendilerine aittir.
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5. Ogrencilerin yarisimdan fazlasinin zayif okuma aliskanligina sahip oldugu, dnemli
bir boliimiiniin orta diizeyde okudugu, gii¢lii okuma aligkanligina sahip olanlarin
oranin ise diigiik oldugu goriilmektedir. Hi¢ kitap okumayan 6grenciler en diisiik

orana sahiptir.

6. Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu okul éncesi egitim almistir. Okul dncesi
egitim almanm Ogrencilerin okuma sikliklar1 iizerinde etkili olmadigi, gucli
okuma aliskanligina sahip olanlar i¢inde okul 6ncesi egitim almayanlarin oraninin,
okul 6ncesi egitim alanlardan daha yiiksek oldugu, her iki durumda da 6grencilerin
biiyiik cogunlugunun zay1f okuma aliskanliklarina sahip olduklar1 anlasilmaktadir.
Sonuglar okul 6ncesi egitim almanin 6grencilerin okuma aligkanliklar1 {izerinde

olumlu ya da olumsuz bir etkisi olmadigin1 gostermektedir.

7. Ogrencilerin ncelikli bos zaman etkinlikleri bilgisayar, cep telefonu ve internet
kullanmak, kitap dergi okumak, miizik dinlemek ve arkadaslariyla oynamaktir.
Bos zamanlarinda sinema, tiyatroya gitmek, sesli kitap dinlemek, elektronik kitap
okumak gibi etkinlikleri tercih eden Ogrencilerin giicli okuma aligkanliklari
oranlar1 daha yiiksektir ve bu etkinlikleri yapan 6grenciler icinde hi¢ kitap
okumayan bulunmamaktadir. Bos zamanlarinda spor ve diger etkinliklerini yapan
ogrencilerde ise kitap okumama orani daha yiksektir. Ust gelir dizeyindeki
Ogrencilerin bos zamanlarinda sinema, tiyatroya gitme oranlar1 daha ytiksektir, alt
ve alt orta gelir diizeyindeki 6grenciler daha ¢ok televizyon izlemeyi ve miizik
dinlemeyi tercih etmektedirler. Bos zamanlarinda kitap okumay1 tercih eden
Ogrencilerin orani iist orta ve alt orta gelir diizeyindeki daha yiiksek, orta gelir

diizeyinde ise diigiiktiir.

8. Ogrencilerin gok biiyiik bir cogunlugunun kendine ait kitapliklar1 vardir. Kendi
kitaplig1 olmayan 6grencilerin orani oldukca diisiiktiir. Kendi kitapliklari olan ve
olmayan Ogrencilerin yarisindan fazlasi zayif okuma aliskanligina sahiptir.
Aragtirma bulgulari, 6grencilerin kendi kitapliklarinin olmasinin okuma sikliklar1

iizerinde etkili olmadigini gdstermektedir. Ogrencilerin kendi kitapliklari olup
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olmamasi ile gelir diizeyleri arasinda ise anlamli bir iliski bulunmustur. Ust gelir
diizeyinden alt gelir diizeyine dogru gittikge kendi kitapligi olan 6grenci sayisi
diismektedir.

Ogrencilerin yarisindan fazlas1 en cok roman, dykii okumaktadir. Okuduklar diger
kitap tiirleri sirasiyla bilim kurgu, polisiye, diger tiirler ve biyografidir. Siir okuyan
ogrenci bulunmamaktadir. Gliglii okuma alisgkanligma sahip 6grenciler daha ¢ok
biyografi, orta diizeyde okuyanlar bilim kurgu, zayif okuma aligkanligina sahip
olanlarda ise daha ¢ok diger kitap tiirlerini okumaktadirlar. Ogrencilerin okudugu
Kitap tUrl ile okuma sikhigi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski

bulunmadigi anlagilmistir.

Ogrencilere genellikle ne zaman kitap okuduklar1 sorulmus, verdikleri yanitlara
gore en fazla “firsat buldugu her zaman” okuduklarini séylemislerdir. Bunu,
sirastyla, aksamlari, yatmadan 6nce, donem arasi yaz tatillerinde okurum diyenler
takip etmistir. Hafta sonlar1 ve diger zamanlarda okurum diyenlerin orani
digiiktiir. Firsat buldugu her zaman kitap okuyan 6grenciler giicli okuma
aliskanligina sahip olanlar i¢inde en yiiksek orana, diger secenegini isaretleyenler
ogrenciler ise orta dlizeyde okuma aliskanligina, donem arasi yaz tatillerinde
okuyan 6grenciler zayif dizeyde okuyanlar icinde en yiiksek orana sahiptirler.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin ne zaman kitap okuduklar1 ile okuma siklig1
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligski oldugunu kanitlamaktadir. Kitap
okunan zamanlarin daha sik oldugu durumlarda 6grencilerin okuma sikliklarinin

da yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin kitap okuma sikliklarina yonelik olarak verdikleri yanitlarn bir
Ol¢lide sinanmas1 amaciyla en son ne zaman kitap okuduklar1 sorulmustur. “Halen
kitap okuyorum” diyen 6grencilerin guclii okuma dizeyleri yuksektir. En son bir
iki hafta 6nce okudum diyen 6grencilerin orta diizey, en son bir ay once kitap
okudum diyen Ogrenciler zayif okuma aliskanhigmma sahip olduklar:
anlasilmaktadir. Aragtirma bulgulari, 6grencilerin en son kitap okuduklar1 zaman

ile okuma sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki oldugunu, en son
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okunan kitabin ne kadar yakin ge¢miste okuduguna bagli olarak okuma

sikliklarinin da arttigini gostermektedir.

Yine okuma siklig1 verilerinin denetimi amaciyla 6grencilerden en son okuduklar1
kitabm adin1 yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yarisindan biraz fazlas
okuduklar1 kitabin adin1 yazmig, diger kismi okudugu kitabin adini
hatirlayamamustir. En son okudugu kitabi hatirlayanlar 6grencilerin orta ve gugcli
okuma diizeyleri yiiksektir. Okuma diizeyleri zayif olan 6grencilerin ise onemli bir
bolimii okudugu kitabin adin1 hatirlamamaktadir. Arastirma bulgulari,
ogrencilerin en son okuduklar1 kitabin adin1 hatirlayip hatirlamadiklar: ile okuma

sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligski oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ¢ok biiyiik cogunlugu daha ¢ok evde kitap okudugunu ifade etmistir,
okulda kiitiiphanede ve diger yerlerde kitap okuma orani ¢ok diigiiktiir.

Ogrencilerin dnemli bir bdliimii kitaplar1 satm alma yoluyla temin etmekte, kiigiik
bir bolimii kitaplar1 arkadaslarindan ve akrabalarindan 6diing almaktadirlar.
Kiitiiphaneden 6diing alarak kitap temin etme orani ¢ok diisiiktiir. Bununla birlikte,
kitaplar1 kiitiiphaneden 6diing alan 6grencilerin giiglii okuma aliskanli§a sahip
olma oranlarnin yiiksek oldugu anlasilmistir. Ogrencilerin  biiyiik  bir
c¢ogunlugunun kitaplar1 satin alma yoluyla temin etmelerine ragmen, 6diing alma
yoluyla (kiitiiphaneden, arkadaslarindan, komsularindan) Kitap temin eden
Ogrencilerin tiim okuma sikliklarinda en yiliksek oranlara sahip olmalar1 dikkat
cekicidir. Alt gelir grubundaki Ogrencilerin yaklasik yaris1  kitaplari
kiitiiphanelerden ve komsularindan 06diing almakta, orta gelir diizeyindeki
ogrenciler daha ¢ok 6gretmenlerinden, alt orta gelir diizeyindekiler ise daha ¢ok

arkadaslarindan kitap 6diing almaktadirlar.

Ogrencilerin yarisindan fazlasi kitaplar1 kendilerinin segtiklerini ifade etmistir.
Okuyacag1 kitab1 Ogretmenine, arkadasimna, kiitiiphaneciye ve anne babasina

sorarak kitap se¢imi yapma tercihi diigiiktiir. Bununlar birlikte kitaplar1 kendileri
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secen Ogrencilerin dnemli bir bolimiiniin okuma diizeyleri diisiikken, okuyacagi
kitab1 kiitliphaneciye soranlarin giiclii okuma aligkanliklar1 orani yiiksektir. Anne
babasina soran dgrenciler daha ¢ok orta diizey okuma aligkanliklarina sahiptir. Hi¢

kitap okumayan dgrenciler ise daha ¢ok diger yontemlerle kitap segmektedirler.

Aragtirma bulgularma gore, giiglii okuma ahskanhgina sahip olanlar daha ¢ok
orta ve alt orta gelir diizeyindeki 6grenciler, orta diizey okuyucular st ve Ust orta
gelir diizeyindeki 6grenciler ve zayif diizey okuyucular ise daha ¢ok alt ve alt orta
gelir diizeyindeki 6grencilerdir. Hi¢ kitap okumayanlar i¢inde en yiliksek oran ise

orta gelir diizeyindeki 6grencilerdedir.

Gelir duzeyi agisindan okuma sikliklarina bakildiginda, Ust ve Ust orta gelir
diizeyindeki dgrencilerin biiylik boliimiiniin orta diizeyde okudugu; orta, alt orta
ve alt gelir diizeyindeki 6grencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun ise zayif diizeyde
okudugu anlasilmaktadir. Bulgular, gelir diizeylerine gore 6grencilerin okuma
sikliklarinin anlamh 6lgiide farklilastigini kanitlamaktadir. Ttim gelir gruplarinda
ogrencilerin oncelikli kitap okuma nedenleri, kitap okumaktan hoslanmalar1 ve
kendilerini gelistirmek istemeleridir.  Kitap okudugu i¢in ailesi tarafindan
desteklenen ve Oviilen 6grencilerin orani iist, iist orta ve alt orta gelir gruplarinda,

orta ve alt gelir gruplarindaki 6grencilerden daha ytiksektir.

Annelerin egitim diizeyine gore ogrencilerin okuma ahskanhklan
degerlendirildigine, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan c¢ocuklarinin
yarisindan fazlasi zayif okuma aliskanligina sahipken, annesi {iniversite mezunu
olan dgrencilerin biiyiik boliimii orta diizeyde okumaktadir. Ilging bir bicimde,
annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin en biiylik oranda giicli okuma
aligkanligma, annesi liniversite mezunu olan 6grencilerin ise kiigiik bir kisminin
giiclii okuma aliskanliina sahip oldugu anlagilmigtir. Arastirma bulgularina gore,
anne egitim diizeyi ile 6grencilerin okuma aligkanlig1 diizeyleri arasinda anlamli
iligkiler olsa da bu iliski “dogru orantili” degildir ve anne egitim diizeyi

yiikseldik¢e cocugun okuma aligkanlig diizeyi ylikselmemektedir.
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Babalarin egitim diizeyine gore ogrencilerin okuma ahskanhklan
degerlendirildigine ise, babasi lise mezunu olanlar zayif okuma aligkanliginda,
babasi liniversite mezunu olanlar orta diizey okuma aligkanliginda ve babasi
ortaokul mezunu olanlar gii¢clii okuma aligkanliginda en yiiksek orana sahiptir. Hi¢
Kitap okumayanlar i¢in de ise en yiiksek oran babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerdedir. Bu sonuglar baba egitim diizeyi ile 6grencilerin okuma aligkanligi
diizeyleri arasinda anlamli iliskiler olmadigin1 gostermektedir. Bir baska deyisle,
baba egitim diizeyi yiikseldikce c¢ocugun da okuma aligkanligi diizeyinin

yiikselmedigi anlasilmaktadir.

Anne ve babanin meslegine gore ogrencilerin okuma ahskanhklarn durumu
hakkinda cesitli sonucglar elde edilmistir. Annesi is¢i olan Ogrencilerin biiylik
cogunlugu, annesi memur ve ev kadini olan 6grencilerin yarist zayif okuma
aliskanhigina sahiptir. Annesi is kadini1 olan 6grencilerin yarisindan fazlasi orta
diizeyde okumaktadir. Giiglii diizeyde okuyanlar i¢cinde en yliksek orana annesi ev
kadini olan 6grenciler sahiptir, anne meslegi esnaf, emekli ve diger olanlar i¢inde
giiclii okuma aliskanligina sahip 6grenci bulunmamaktadwr. Bulgular, anne
meslegi ile 6grencilerin okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir. Kitap okudugu icin annesi tarafindan en c¢ok desteklenen ve
Oviilenler, annesi ev kadini olan 6grencilerken, en az desteklenenler annesi emekli

olan 6grencilerdir.

Babalarin meslegine  gore  ogrencilerin  okuma alhiskanhklar:
degerlendirildigine, baba meslegi isci, esnaf, is insan1 olan 6grencilerin yarisindan
fazlas1 zayif okuma aligkanligina, babasi memur olan 6grencilerin yarisina yakini
ise orta diizey okuma aligkanligina sahiptir. Gii¢lii okuma aligkanligina sahip
olanlarm iginde en yiiksek oransa babasi emekli olan 6grenciler sahiptir. Bulgular
istatistiksel olarak baba meslegi ile 6grencilerin okuma aliskanliklari arasinda
anlamli bir iligki oldugunu gdstermektedir. Kitap okudugu icin babasi tarafindan
en ¢ok desteklenen ve dviilenler babasi is¢i olan 6grenciler, en az desteklenenler

ise babas1 emekli olan 6grencilerdir.
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Anne babalar en ¢ok orta diizeyde okumakta, bunu az okuyanlar izlemekte, bir
boliimii ise hi¢ kitap okumamaktadir. Giiclii diizeyde okuyan anne babalarin orani
diisiiktiir. Anne babas1 orta diizeyde okuyan 6grencilerin daha ¢ok giiclii okuma
aliskanligina, anne babasi ¢ok okuyan 6grencilerin orta diizey okuma aligkanligina,
anne babast az okuyanlarin zayif okuma aligkanlimma sahip oldugu
anlasilmaktadir. Anne babasi hi¢ kitap okumayan 6grencilerin kitap okumama
oranlar1 yiiksektir. Arastirma bulgulari, genel olarak anne babanin okuma
sikliklarmin 6grencilerin okuma sikliklar: iizerinde ekili oldugunu, anne babanin
okuma sikliklar1 yiiksek oldugunda ogrencilerin okuma sikliklarmin da

yiikseldigini géstermektedir.

Ogrencilerin anne ve babalarm 6ncelikli bos zaman etkinlikleri bilgisayar, cep
telefonu, internet kullanmak ve televizyon izlemektir. Kitap, dergi okumanin ise
oncelikli tercihleri olmadigi anlasilmaktadir. Anne ve babasi bos zamanlarinda
Kitap dergi, elektronik kitap okuyan ve sesli kitap dinleyen 6grencilerin hi¢ kitap
okumama orani diistik, giiclii kitap okuma aliskanlig1 diizeyleri ise yiiksektir.
Bulgular, anne ve babanin bos zamanlarinda okuma etkinlikleri yapmasimin
ogrencilerin okuma diizeylerini olumlu yonde etkiledigini kanitlamaktadir. Ust
gelir diizeyinde babalarin bos zamaninda kitap okuma oranlar1 daha yiiksek, alt
orta gelir grubundakilerin daha diisiiktiir. Bos zamanlarinda kitap okumay1 tercih
eden annelerin gelir diizeyleri orta gelir diizeyinde olanlarda daha diisiik, diger

gelir gruplarinda ise ayni orandadir.

Anne babalarin ¢ok biiyilk cogunlugu cocuklarini kitap okuma konusunda
destekleyip Ovmektedir. Herhangi bir sey sdylemeyen anne babalarin orani
diisiiktiir. Bulgular, ailelerin biiylik cogunlugunun kitap okuma konusunda olumlu
bir yaklagima sahip oldugunu gostermektedir. Gucli ve orta dizey okuma
aligkanliklarina sahip Ogrenciler aileleri tarafindan kitap okuma konusunda
desteklenme ve Oviiliiyor olma oranlar1 ¢ok yiiksektir. Zayif okuma
aligkanliklarina sahip 6grencilerde bu oran biraz daha diisiik olsa da yine dnemli
bir boliimii aileleri tarafindan desteklenmektedir. Arastrma bulgulari, ailelerin
okumay1 nasil karsiladigina ile 6grencilerin okuma siklig1 arasinda anlamli bir

iliski oldugunu gostermektedir. Ailenin kitap okumaya iliskin tutumlari ile gelir
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diizeyi arasinda anlamli diizeyde bir iligki bulunmustur. Ailelerin kitap okuma
konusunda herhangi bir sey sdylememe durumu alt gelir diizeyinde daha yiiksek,
ist gelir diizeyinde diigiiktiir. Alt orta gelir diizeyindeki ailesi tarafindan kitap

okuma konusunda en gok desteklenen ve évilen gruptur.

Ogrencileri okumaya en ¢ok anne babalar1 ve 6gretmenleri tesvik etmektedir.
Ogrenciler daha sonra sirasiyla arkadaslarmm, diger kisilerin, kardeslerinin ve
akrabalarmmn  kendilerini okumaya tesvik ettiklerini  belirtmislerdir.
Kituphanecilerin tesvik etme orani oldukga diisiiktiir. Giiglii okuma aliskanligina
sahip 0grencileri en ¢ok “diger” se¢cenegindeki kisiler okumaya tesvik etmekte,
bunu kardesler izlemektedir. Orta diizeyde okuyanlar1 en ¢ok akrabalar1 ve anne
babalari, zayif diizeyde okuyanlar1 en ¢ok O&gretmenleri okumaya tesvik

etmektedir.

Ogrencilerin okuduklar1 kitap hakkinda en ¢ok konustuklar1 kisiler arkadaslar1 ve
anne babalaridir. Bunu sirasiyla 6gretmenler, kardesleri, diger kisiler izlemektedir.
Giiclii okuma aliskanligina sahip 6grencilerin daha ¢ok “diger” secenegindeki
kisilerle, en az ise 08retmenleri ile konustuklar1 anlasilmaktadir. Orta diizeyde
okuyanlar daha c¢ok akrabalariyla, zayif diizeyde okuyanlar ise kiitiiphaneci ve
akrabalariyla konusanlardir. Anne babasi ve kardesleri ile konusan 6grencilerin
daha ¢ok alt gelir diizeyinde, akrabalar1 ve diger kisilerle konusanlarin orta ve alt
orta gelir diizeyinde, 6gretmenleri ve kiitliiphanesiyle konusanlarin ise iist gelir

diizeyindeki dgrenciler oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler, yasadiklar1 gevredeki insanlarm biiyiik ¢ogunlugunun az ve orta
diizeyde okuduklarmni, daha az bir kesimin hi¢ okumadiklarini, ¢ok okuyan
insanlarim diisiik oranda oldugunu ifade etmislerdir. Cevredeki insanlarin ¢ok kitap
okudugunu belirten 6grenciler i¢inde hi¢ kitap okumayan bulunmamakta, 6nemli
bir boliimii orta diizeyde okumaktadir. Cevresindeki insanlarm hi¢ kitap
okumadigin1 sdyleyen 6grencilerin yarisindan fazlasi az okumaktadir. Giiglii
okuma aligkanligina sahip 6grencilerin ¢evresinde ¢ok okuyan ve hi¢ okumayan

insanlar ise ayni orandadir. Arastirma bulgularinda, genel olarak yasanilan
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cevredeki insanlarin okuma sikliklar1 ile 6grencilerin okuma siklig1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmamistir. Yasanilan ¢evredeki insanlarin
okuma sikliklar ile gelir diizeyleri arasinda ise istatistiksel agidan anlamli bir iligki
bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrede hig¢ kitap okumayan ve
az kitap okuyan insanlarin orani alt gelir diizeyinden iist gelir diizeyine gidildikce
azalmakta, orta diizeyde okuyanlar icinde en yiiksek oran orta gelir diizeyinde, ¢ok
okuyanlarda ise st gelir diizeyinde goériinmektedir.

Arastirmada cografik koken olarak 6grencilerin ailelerinin geldigi yerlesim
yeri tiiri ve Ankara’da yasama siireleri temel alinmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin ailelerinin ¢ogunlugu Ankarali iken, bunu ailesi Ankara’ya baska bir
ilden gelenler izlemektedir. Ailesi kdyden ve ilgeden gelen 68rencilerin sayisi cok
daha azdir. Bu duruma paralel sekilde Ogrencilerin ailelerinin ¢ok biiyiik bir
b6limi 11-21 yil ve daha fazla siiredir, kii¢iik bir boliimii ise 1-10 yi1ldir Ankara’da
yasamaktadir. Bulgular istatistiksel olarak ailenin Ankara’ya nereden geldigi ile
ogrencilerin okuma siklig1 arasinda anlamli bir iliski olmadigmi gostermektedir.
Hic kitap okumama orani tiim gruplarda yaklasik degerlerdedir. Ailesi Ankara’ya
baska bir ilden gelen 6grenciler giiclii okuma aliskanliginda, ailesi Ankarali olan
Ogrenciler orta diizey okuma aliskanliginda, ailesi Ankara’ya koyden gelen

ogrencilerin ise zayif okuma aliskanliginda daha yiiksek oranlara sahiptirler.

Bulgular, ailelerinin Ankara’da yasadigi siire ile Ogrencilerin okuma sikligi
arasinda anlaml bir iliski olmadigin1 géstermektedir. 10-20 y1l ve 21 ve daha uzun
yillardir yasayanlarin yarisindan fazlasi zayif okuma aligkanliklarina sahiptir.
Ailesi Ankara’da 1-10 yildir yasayan ogrenciler ii¢ okuma diizeyinde de (hig
okumayan, orta diizeyde okuyan ve giiclii okuma aliskanligina sahip) en yiiksek
orana sahiptirler. Bu durum Ankara’da yasam siiresinin 6grencilerin okuma
sikliklarmin iizerinde etkili olmadigmi kanitlamaktadir. Arastirma sonuclarina
gore, Ogrencilerin cografik kdkenlerinin okuma aligkanliklar1 tizerinde belirleyici

olmadig1 anlagilmaktadir.
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Ogrencilerin biiyiik bir boliimii hi¢ sesli kitap dinlememekte, yaklasik dortte biri
bazen dinlemekte, cok azi ise ¢ok sesli kitap dinlemektedir. Ogrenciler genel
olarak sesli kitaplar1 Youtube’dan dinlemektedir. Uygulamalar1 kullanarak sesli
kitap dinleme orani azdir. Cok az 6grenci ise kiitiiphanede sesli kitap dinlediklerini
ifade etmistir. Aragtirma bulgulari, 6grencilerin sesli kitap dinleme aliskanliklar1
ile gelir diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. “Bazen sesli
kitap dinlerim” ve “sesli kitap ¢ok dinlerim” diyenlerin i¢ginde en yiiksek oran st
gelir diizeyindeki 6grencilerdedir ve “hig sesli kitap dinlemem” diyenlerin orani

alt gelir diizeyinden iist gelir diizeyine gittikce azalmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii hi¢ elektronik kitap okumamaktadir. Elektronik
kitap okuyanlarin orani diisiiktiir ve ¢ogunlugu zayif diizeyde okumaktadir. Orta
diizeyde ve ¢ok okurum diyenlerin sayis1 olduk¢a azdir. Elektronik kitap okuyan
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu e-kitaplar1 internetten okumakta, digerleri ise e-
kitaplar1 satm almaktadir. Ogrencilerin oncelikli e-kitap tercih etme nedenlerini
“se¢mek ve elde etmek kolay” seklinde ifade etmislerdir. Bunu ‘e Kkitaptan daha
cok hoslanmalar1” ve “diger” se¢enegi nedenleri izlemektedir. Elektronik kitap
“cok okurum” diyenlerin daha ¢ok alt gelir diizeyindeki 6grenciler oldugu, orta
diizeyde elektronik kitap okuyanlarin ise alt orta gelir diizeyindekiler oldugu
anlasilmistir. Arastirma bulgulari, elektronik kitap okuma aligkanliklar: ile gelir

diizeyleri arasinda anlaml bir iliski olmadig1 gostermektedir.

Medyanin 6grencilerin okuma aliskanliklar: tizerindeki etkileri yonelik bulgular,
Ogrencilerin okuma aligkanliklarin1 en ¢ok sosyal medyanin olumsuz yonde
etkiledigi, film ve dizilerin ise daha ¢ok olumlu yonde etkiledigini, reklamlarin

okuma aligkanlig1 lizerinde biiyiik oranda etkili olmadigin1 géstermektedir.

Hi¢ kitap okumayan ve az okuyan oOgrencilerin ¢ogunlugu yeterince Kkitap
okumadigini diisiiniirken orta diizeyde ve ¢cok okuyan 6grencilerin ¢ogunlugu ise
yeterince kitap okudugunu diisiinmektedir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin
yeterince kitap okuyup okumadiklarina iligkin goriigleri ile okuma sikliklari

arasinda istatistiksel agidan anlaml bir iligki oldugunu gdstermektedir.
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Hi¢ kitap okumayan ogrencilerin oncelikli kitap okuyamama nedenleri kitap
okumaktan hoslanmamalar1 ve bilgisayarda oyun oynamalaridir. Az okuyanlar
daha ¢ok zaman bulamadiklar1 i¢in, orta diizeyde ve ¢ok okuyanlar daha ¢ok
“diger” nedenlerle yeterince okuyamadiklarini diistinmektedirler. Bununla birlikte,
orta diizeyde ve ¢ok okuyanlarin 6nemli bir bolimii yeterince kitap okudugunu
diisinmektedir. Bulgular genel olarak “derslerimin yogunlugu ve smavlar
nedeniyle” ve “kitap okumaktan hoslanmadigim igin” segeneklerinin 6grencilerin
yeterince kitap okumamasinda en c¢ok ifade ettikleri nedenler oldugunu

gostermektedir.

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun kiitiiphaneye hi¢ gitmedigi, kiitiiphaneye
gittigini ifade edenlerin cogunlugunun ise kiitiiphaneye az gittigi anlasilmaktadir.
Kiitliiphaneye yilda 12-23 kez ile 24 kez ve daha fazla gitme orami oldukca
digiiktiir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin kiitiiphaneye gitme sikliklar1 ile
okuma sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir. Yilda 12-24 kez ve daha fazla kiitiiphaneye giden 6grencilerin iginde
hi¢ kitap okumayan bulunmazken, bu 6grencilerin gii¢lii okuma aligkanligina sahip
olanlar icinde en yiiksek orana sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Hi¢ kitap
okumayan ogrencilerin kiitiiphaneyi sik kullanma oranlar1 ise oldukc¢a diisiiktiir.
Orta diizeyde okuyanlarmn yaris1 yilda 12-23 kez kitlphaneye gitmektedir. Zayif
diizeyde okuyan 6grencilerin biiyiik bir boliimii ise hig kiitiiphaneye gitmediklerini
ifade etmislerdir. Tim bu bulgular kiitiiphaneye gitme siklig1 ile okuma
aliskanliklarinin iliskili oldugunu, kiitiiphaneye gitme sikligi arttikca okuma

sikliklarmin da arttigini gostermektedir.

Kiitliphaneye giden 6grencilerin yaris1 okul kiitiiphanesine gitmekte, kalan diger
yarisimin ¢ok biiyiik boliimii de halk kiitliiphanesine gitmektedir. Diger kiitiiphane

tlirlerini kullanma oran1 oldukca diisiiktiir.

Ogrencilerin 6ncelikli kiitiiphaneye gitme amaglari ders c¢alismak ve &dev

yapmak, aragtirma yapmak, kitap ddiin¢ almak, bos zamanlarda kitap okumaktir.
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Giiclii okuma aligkanligina sahip 6grenciler kiitiiphaneye en ¢ok bos zamanlarinda
kitap okumak amaciyla, orta diizeyde okuyanlar ders g¢alismak ve ddev yapmak
igin, zayif okuma aligkanligina sahip olanlarin ise arkadaslariyla birlikte olmak ve
diger nedenlerle kiitiiphaneye gitmektedirler. Bulgular, daha fazla kitap okuyan
Ogrencilerin kiitiiphaneyi de daha ¢ok kitap okumak i¢in kullandiklarini

gostermektedir.

33. Arastirma anketinin sonunda &grencilere okuma aliskanliklar ile ilgili belirtmek
istedikleri baska bir nokta olup olmadig1 sorulmustur. Ogrencilerin bir bdliimii
kitap okumay1 sevdiklerini ve kitap okurken mutlu olduklarmi belirtmisler.
Bazilar1 daha fazla kitap okumak istediklerini fakat ders yogunluklari ve smavlar
nedeniyle kitap okumaya yeterince zaman ayiramadiklarmi belirtmislerdir.
Ogrencilerin bir bdliimii ise kitap okumaya iisendigini, kitaplarin pahali oldugunu,

kitap okumay1 sevmediklerini ve filmlerin daha eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

Elde edilen veriler ve sonuglar dogrultusunda, “Ankara’daki ilkogretim sekizinci smif
ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 sahip olduklar1 sosyo-ekonomik ¢zelliklere gore
degismektedir” biciminde belirlenen arastirma hipotezi kanitlanmistir. Gelir diizeyi, anne
babanin egitim diizeyi ve meslegi, cografik koken olarak belirledigimiz sosyo-ekonomik
ozellikler ile 6grencilerin okuma aligkanliklar1 arasinda anlaml iliskiler bulunmaktadir.
Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ile arasinda en giiclii iliskinin bulundugu sosyo-

ekonomik 6zellik, “gelir diizeyi”, “egitim”, “meslek™, en zayif iliskinin bulundugu sosyo-

ekonomik 6zellik ise “cografik kdken” dir.
Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak su dnerilerde bulunmak miimkiindiir:

1. Oncelikli olarak ¢ocuklarm birgok aliskanlikla birlikte okuma aliskanhiginmn da
temellerinin atildig1 ilk sosyal ¢cevre olan ailenin okuma konusunda bilingli olmas1
gerekmektedir. Ebeveynlerin rol modeller olmasi nedeniyle dncelikle kendilerinin
iyi birer okur olmalari, ev ortaminda kitap, dergi, gazete okumalari, ¢ocuklarin
okumaya tesvik etmeleri, cocuklariyla okuduklari kitaplarla ilgili sohbet etmeleri,
cocuklarinin gereksinimlerine ve gelisimlerine uygun kitaplar1 se¢meleri,

cocuklarini diizenli olarak kitap fuarlarma, ¢ocuk kiitiiphanelerine goturmeleri,
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hediye olarak kitap almalar1 ailelerin ¢ocuklarina okuma aliskanlig1 kazandirma

surecindeki 6nemli sorumluluklaridir.

Okumanin bir beceri olarak kazandirildig1 ve gelistirildigi donem olan egitim
stireci kuskusuz Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmasinda en Onemli
etkenlerden biridir. Bu nedenle okullarda okuma alanmna yonelik yapilan
etkinlikler, 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirebilecekleri
etkinlikler yiiriitiilmesi, 6grencilerin dizeylerine uygun okuma materyallerinin
saglanmasi dnem tasimaktadir. Ogrenciler igin kitap fuarlarina, kiitliphanelere
geziler diizenlenmesi, yazarlarin okullara davet edilerek sdylesi yapilmasi gibi
etkinlikler 6grencilerin kitaba ve okumaya kars1 olumlu davranis gelistirmelerine

katki saglayacaktir.

Yapilan arastirmalar mevcut egitim sisteminin 6grencilerin okuma aligkanliklar1
edinmesinde bir¢ok engelleyici unsur barindirdigini gostermektedir. Bizim
arastirmamizda da O&grencilerin en c¢ok ders yogunluklar1 ve smavlara
hazirlanmalar1 nedeniyle kitap okuyamadiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle Millt
Egitim Bakanlig1 yetkililerinin egitim politikalar1 ve programlar1 olusturulurken
ogrencilere okuma aliskanlig1 ve kiiltiiriiniin kazandirilmasini temel amag olarak
gormeleri, egitim programlarin1 hazirlarken bu amaci gozeterek gerekli

diizenlemeleri yapmalar1 gerekmektedir.

Okullarda verilen egitimin uygulayicilar1 ve Ogrencilerin rol modelleri olan
Ogretmenlerin ¢ocuklara okuma aliskanhiginin kazandirilmasinda siirecinde
onemli bir rol oynadiklari aciktir. Arastirma sonuglarimiz, anket uygulanan
okullardaki 6gretmenlerin Ogrencilere okuyacaklar1 kitaplar1 tesvik etme ve
onlarla okuduklari kitaplarla ilgili konusmak gibi konularda yeterli dlizeyde etkin
olmadiklarin1 gostermektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin iizerindeki etkilerinin
bilincinde olmalar1 ve 6grencilere okuma aligkanligi kazandirma konusunda yol
gosterici olmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in 6ncelikle kendilerinin okumanin
onemini kavramis iyi bir okuryazar olmalari, ¢esitli yayinlar1 takip etmeleri ve

cocuk edebiyat1 konusunda bilgili olmalari, O6grencilerin gereksinimleri
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dogrultusunda kitaplar se¢meleri, derslerinde bu kitaplardan yaralanmalari,
cocuklarm ilgisini ¢ekebilecek eglenceli etkinlikler diizenlemeleri ile ¢ocuklarin
okuma aligkanliklar1 kazanmasinda yapacaklar1 katkilar yadsinamaz diizeydedir.
Ayrica okul kiitiiphanecisiyle iletisim i¢inde olarak, birlikte ¢ocuklar1 okumaya

yonlendirecek etkinlikler duzenlemelidirler.

Cocuklarin okuma aliskanligi kazanmasinda sosyo-ekonomik dezavantajlari
belirli 6lclide gideren ve bu konuda firsat esitligi yaratan en Onemli unsur
kiitiiphanelerdir. Kiitiiphaneler cesitli nedenlerle kitaplara erisemeyen, sosyo-
ekonomik agidan yetersiz kosullarda olan ve kendi fiziksel ortamlarinda okuma
yapma olanaklar1 bulunmayan okuyucular i¢in 6zellikle onem tasimaktadir.
Arastrmamizda Ogrencilerin  bir bolimii yeterince kitap okuyamama
nedenlerinden birini “kitaplarin pahali olmasi” seklinde belirtmislerdir. Bu
acidan Ogrencilerin kiitliphanelerden yararlanmast icin her tirlii kolayligin
saglanmasi, 6gretmenlerin 6grencileri okul ve halk kiitiiphanelerini kullanmaya
tesvik etmeleri Onemlidir. Egitim kurumlarinin okul kitlphanelerine 6nem
vermesi, 0grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek kitaplarin sati alinarak kiitiiphanenin
zenginlestirilmesi, Ogretmenlerin 6grencilerin kiitiiphane kullanimlarin1 daha

etkin kilmak i¢in kiitiiphanecilerle is birligi yapmalar1 son derece 6nemlidir.

Gelir diizeyi 6grencilerin okuma aligkanliklarini 6nemli 6lgiide etki eden sosyo-
ckonomik etkenlerden biridir. Arastirma sonuglarmmiz gelir diizeylerine goére
ogrencilerin okuma sikliklarinin anlamli ol¢liide farklilagtigmi, alt gelir
diizeyindeki oOgrencilerin daha c¢ok zayif diizey okuyucular oldugunu
gostermektedir. Yapilan arastirmalarda yaygin olarak savunulan goriis sosyo-
ekonomik diizey arttikca okuma aliskanligmin da arttig1 yoniindedir. Bu sonuglar,
yoksul ailelerin yetersiz kosullar nedeniyle cocuklarin egitim ve okuma
aligkanliklarini destekleyici unsurlardan yeterince faydalanamamalari, iist sosyo-
ekonomik kosullara sahip ailelerin ise ¢ocuklarinin egitimleri i¢in daha fazla
olanak sunmalarinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bu agidan gelir
diizeyinin diisiik olmasi ¢ocuklarin okuma aliskanliklarint olumsuz bi¢imde

etkilemektedir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanliginin elverissiz kosullarda olan
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cocuklar1 belirlemeleri, bu konuda uzman olan kisilerle ek egitim programlar
diizenlemeleri gerekmektedir. Ayrica bir diger 6nemli sorun Tiirkiye’de okullarin
verdikleri egitim niteliginin okullarm bulunduklar1 yerlesim yeri, devlet okulu
veya vakif okulu olmasi gibi etkenlere gore gelir diizeyi diisik 6grencilerin
aleyhinde olacak bigimde farklilasmasidir, bu acgidan da Milli Egitim
Bakanlhigi’nin egitimde firsat esitligine yonelik politikalar gelistirmeleri ve bu

politikalar1 etkin bir bigimde uygulamalar1 6nem tagimaktadir.

7. Gelir diizeyi disinda, 6grencilerin okuma aligkanliklarmma 6nemli diizeyde etki
eden diger sosyo-ekonomik etkenler ise anne babanin egitim diizeyi ve
meslekleridir. Gelir diizeyi diisiik olan ailelerin genellikle egitim diizeylerinin de
diisiik oldugu, okumanm 6nemi ve ¢ocuklarma okuma aligkanligi kazandirma
konusunda yeterince bilingli olmadiklar1 yapilan arastrmalarda ortaya
konmaktadir. Bu acidan da yine kurumlarin birlikte c¢aligmalar yaparak
ogrencilerin okuma aligkanlig1 kazanmalar1 konusunda aileler i¢in 6zel egitim

programlar1 hazirlamalari ile ailelerin bilin¢lendirilmesi saglanabilir.

Bu arastirma 8. smiflarla, Ankara il merkezindeki okullarda yiiriitiilmiistiir. Benzer
arastirmalarm farkli yerlesim bolgelerinde, farkli 6rneklem gruplari tizerinde yiiriitiilmesi

arastirmanin giivenirligini artiracaktir.

Arastirmamizin sonucunda goriildiigli iizere, sosyo-ekonomik etkenlerin Ogrenciler
okuma aligkanliklar1 iizerinde onemli etkileri vardir. Ogrencilerin okuma aliskanliklari
kazanma siireclerinde onlar1 olumsuz yonde etkileyen toplumsal ve sosyo-ekonomik
nedenlerin tespiti ve tespit edilen sorunlarin ¢oziimiine yonelik kurumlar, aileler,
kiitiiphaneciler ve 6gretmenler is birligi i¢cinde hareket ederek iizerlerine diisen gérevleri

yerine getirmelidirler.
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EKLER

EK 1. Sosyo-Ekonomik Etkenlerin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Etkisi
Anketi

SOSYO-EKONOMIiK ETKENLERIN OGRENCILERIN OKUMA
ALISKANLIKLARI UZERINE ETKiSI ANKETI

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket, Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Bolumiinde yapmakta
oldugum ytiksek lisans tezi kapsaminda hazirlanmistir. Bu c¢alisma ile sizlerin okuma
aligkanliklarini etkileyen gesitli etmenleri ortaya ¢ikarmak ve elde edilen verilerle okuma
aliskanliklarmin  gelistirilebilmesi  icin ~ yapilan  calismalara  katki  sunmak
amaclanmaktadir. Bu nedenle ankette yer alan sorular1 yanitlarken sizin agmizdan en
uygun olan secenegi isaretlemeniz arastirmanin giivenilirligi acisindan son derece
onemlidir. Anket sorularim yasadigimiz salgin hastalik (koronaviriis) donemindeki
durumunuzu diisiinerek degil genel olarak yamitlamaniz beklenmektedir. Anket
sorular1 kisisel ya da kurumsal bir degerlendirmeye alinmayacagindan adinizi yazmaniz
gerekmemektedir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

) Duygu Tatar
H.U. Bilgi ve Belge Yo6netimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz?
() Kiz 2 () Erkek

2. Kag Kkisilik ailede yasiyorsunuz?

4. Oturdugunuz ev kendinize mi ait kira m?
1 () Kendimize ait 2 () Kira

5. Anne ve babamzin egitim durumu nedir?

Annem

Babam

1 () Okur-yazar degil

1 () Okur-yazar degil

2 () Ilkokul mezunu

3 () Ortaokul mezunu
4 () Lise ve dengi okul
5 () Universite mezunu

2 () Ilkokul mezunu

3 () Ortaokul mezunu
4 () Lise ve dengi okul
5 () Universite mezunu




6. Annenizin meslegi nedir?
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() Isi () Memur () Ciftci
() Esnaf () Is kadim (sanayici, v.b) () Ev kadim
() Emekli
() Diger (Belirtiniz)
7. Babamzin meslegi nedir?
() Isi () Memur () Ciftci
() Esnaf () Is insan1 (sanayici, v.b) () Calismiyor
() Emekli
() Diger (Belirtiniz)

8. Aileniz ne kadar siiredir Ankara’da yasiyor?

1()1-10y1l 2() 1120 yil

3 ()21 yil ve daha fazla

9. Aileniz Ankara’ya nereden geldi?

1 () Ailem Ankaralidir 2 () Kdyden

3 () Ilgeden 4 () Bir baska ilden
10. Okul 6ncesi egitim aldimz mi? (Kres, Anaokulu)

1 ( ) Evet 2 ( ) Hay]r

11. Bosa zamanlarimzda ne yaparsimz? (Birden ¢ok secenegi isaretleyebilirsiniz)
1 () Bilgisayar, cep telefonu ve internet kullanirim

2 () Televizyon izlerim
3 () Mazik dinlerim
4 () Kitap, dergi okurum
5 () Elektronik kitap okurum
6 () Sinema, tiyatro, sergiler v.b giderim
7 () Arkadaslarimla oynarim
8 () Spor yaparim
9 () Sesli kitap dinlerim
10 () Diger
(Aciklayiniz)

12. Bos zamanlarinda anne ve babamz genellikle ne yapar? (Birden ¢ok secenegi

isaretleyebilirsiniz)
Anne

Baba

() Bilgisayar, cep telefonu ve internet kullanir | () Bilgisayar, cep telefonu ve internet kullanir
() Televizyon izler () Televizyon izler

() Mizik dinler () Muzik dinler

() Kitap, dergi okur () Kitap, dergi okur

() Elektronik kitap okur () Elektronik kitap okur

() Sesli kitap dinler () Sesli kitap dinler

() Sinema, tiyatro, sergi vb. gider () Sinema, tiyatro, sergi vb. gider

() Spor yapar () Spor yapar

() Diger (Agiklaymiz)..................oeoeee. () Diger (Agiklaymiz)...............ccoeenenne
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13. Ne kadar sikilikla kitap okursunuz?

Basih kitap Elektronik kitap
Hi¢ okumam @) @)
Yilda 1-11 kitap @) ()
Yilda 12-23 kitap @) 0
Yilda 24 kitap ve daha fazla @) ()

14. En son ne zaman kitap (basil, e-kitap) okudunuz?
1 () Hatirlamiyorum 2 () Bir ay once
3 () Bir iki hafta 6nce 4 (') Halen okuyorum

15. En son okudugunuz kitabin (basili, e-kitap) adim yazar misimz?
1 () Hatirlamiyorum

2()

16. Neden kitap (basih, e-kitap) okursunuz? (Birden ¢ok secenegi isaretleyebilirsiniz)

1 () Kitap okumuyorum
2 () Derslerime katkis1 oldugu i¢in

3 () Hoslandigim igin

4 () Kendimi geligtirmek i¢in

5 () Bos zaman degerlendirme
6 () Annem babam istedigi i¢in
7 () Ders ddevi olarak verildigi i¢in

8 () Diger

17. Okudugunuz kitaplar: nereden temin ediyorsunuz? (Birden ¢ok secenegi
isaretleyebilirsiniz)

() Satin aliyorum () Arkadaslarimdan 6diing aliyorum
() Ogretmenlerimden &diing aliyorum () Kiitiiphaneden 6diing aliyorum
() Akrabalarimdan 6diing alirim () Komsularimdan 6diing alirim
() Diger
(AGIKIAYINIZ). .o e,
18. Evde kendinize ait bir kitaphgimz var mm?
1() Evet 2 () Hayrr
19. Hangi tur kitaplar1 okumayi tercih edersiniz?
1 () Roman, 6ykii 2 () Siir 3 () Bilim kurgu
4 () Biyografi (hayat hikayesi) 5 () Polisiye
6 () Diger
(AGIKIAYINIZ). . .ottt e e e e

20. Okuyacagimz kitabi (basili ve e-kitap) nasil secersiniz? (Birden ¢ok secenegi
isaretleyebilirsiniz)

() Kendim segerim () Annem babam 6nerir
() Ogretmenime sorarim () Arkadasima sorarim

() Kiitiiphaneciye sorarim () Akrabalarima sorarim
() Komsularima sorarim

() Diger (Agiklayimiz)
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21. Daha cok nerede kitap (basih ve e-kitap) okursunuz?

1()Evde 2 (/) Kuttiphanede
3 () Okulda 4 () Serviste
5 () Diger
[N 1€ 4 1112 T

22. Genellikle ne zamanlar kitap (basih ve e-kitap) okursunuz?

1 () Kitap okumam 2 () Firsat buldugum her zaman
3 () Aksamlar1 4 () Hafta sonlar1
5 () Yatmadan once 6 () Donem arasi ve yaz tatillerinde
7 () Diger
(AGIKIAYINIZ). ..t

23. Sizi kitap (basih ve e-Kitap) okumaya kim tesvik ediyor? (Birden ¢ok secenek
isaretleyebilirsiniz)
1 () Annem-babam 2 () Kardeslerim 3 () Ogretmenlerim
4 () Arkadaglarim 5 () Kiitiiphaneci 6 () Akrabalarim
7 () Komsularim
8 () Diger (Ac¢iklayiniz)

24. Okudugunuz kitap (basih ve e-kitap) hakkinda genellikle kiminle konusursunuz?
1 () Anne-babamla 2 () Kardeslerimle 3 () Ogretmenlerimle
4 () Arkadaslarimla 5 () Kiitiiphaneciyle 6 () Akrabalarimla
7 () Komgularimla
8 () Diger (Agiklayimiz)

25. Kitap okumamiz aileniz nasil karsiliyor?

1 () Destekliyor ve oviiyorlar 2 () Herhangi bir sey sOylemiyor

3 () Derslerime engel oldugunu diisiinerek kiziyorlar

4 () Diger (

ACIKIAYINIZ) . .o

26. Anne ve babamz ne kadar kitap okuyor?
1 (') Hi¢ okumuyorlar 2 () Az okuyorlar
3 () Orta dlizeyde okuyorlar 4 () Cok okuyorlar

27. Oturdugunuz ¢evrede insanlar ne kadar kitap okuyor?
1 () Hi¢ okumuyorlar 2 () Az okuyorlar
3 () Orta dlizeyde okuyorlar 4 () Cok okuyorlar

28. Neden basili ya da elektronik kitap okumayi tercih ediyorsunuz? (Birden fazla
secenek isaretleyebilirsiniz)

Basih kitap Elektronik kitap
Okumam () )
Se¢mek ve elde etmek kolay () )
Daha ¢ok hoglaniyorum () )
Diger (A¢iklaymiz)
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29. Okudugunuz elektronik kitaplari nasil elde ediyorsunuz?

1 () Elektronik kitap okumuyorum 2 () Satin altyorum

3 () Internetten iicretsiz olanlar1 okuyorum | 4 () Okul araciligiyla ulagtyorum

5 () Kiitliphaneden ulagiyorum

6 () Diger (Aciklayimz)

30. Sesli kitap dinliyor musunuz?

1 () Hig dinlemem 2 () Bazen dinlerim 3 () Gok dinlerim
31. Sesli kitaplar1 hangi kaynaktan dinliyorsunuz?

1 () Sesli kitap dinlemiyorum 2 () Uygulamalar

3 () Youtube 4 () Kituphaneden

5()
D<)
32. Asagidakiler okuma ahskanhgimz ne yonde etkilemektedir?
Etkilemiyor Olumlu ydnde Olumsuz yonde
etkiliyor etkiliyor
Sosyal-medya @) @) ()
Filmler-diziler () @) ()
Reklamlar ) @) ()
Youtube videolari ) () )

33. Yeterince kitap okudugunuzu diisiiniiyor musunuz?

1 () Evet 2 () Haywr

34. Neden yeterince kitap okumadigimz diisiiniiyorsunuz? (Birden fazla secenek

isaretleyebilirsiniz)

1 () Yeterince kitap okudugumu diisiiniiyorum

2 () Kitap okumaktan hoslanmadigim i¢in

3 () Derslerimin yogunlugu ve sinavlar nedeniyle
4 () Arkadaglarimla oynamayi daha ¢ok seviyorum

5 () Bilgisayarda oyun oynadigim igin
6 () Internette zaman gecirdigim icin
7 () Kitaplar pahali oldugu i¢in

8 () Zaman bulamadigim igin

9 () Diger

(AciKlayiniz).......coooeviiiiiii

35. Kiitiiphaneye ne kadar sikihikla gidersiniz?

1 () Hig gitmem
3 () Yilda 12-23 kez giderim

2 () Yilda 1-11 kez giderim
4 () Yilda 24 kez ve daha fazla giderim

36. Kiitiiphaneye daha ¢ok hangi amacla gidersiniz? (Birden fazla isaretleyebilirsiniz)

1 () Kituphaneye gitmem

2 () Ders caligmak 6dev yapmak i¢in

3 () Arastirma yapmak i¢in

4 () Kitlphaneden 6duing kitap almak icin
5 () Bilgisayar internet kullanmak icin

6 () Bos zamanlarimda kitap okumak i¢in
7 () Arkadasglarimla birlikte olmak icin



8 () Diger

(AGIKIAYINIZ). ..t

37. Hangi tiir kiitiiphaneye gidersiniz? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)
1 () Herhangi bir kiitiphaneye gitmem
2 (') Halk kiituphanesine giderim
3 () Okul kiittphanesine giderim

4()

38. Okuma aliskanliginiz ile ilgili olarak belirtmek istediginiz bagka bir nokta var midir?

IERERRE R R R R R R R R R R R RN R RN R R E R R R R R R RN E R R R R R RN E R E R R ERERERRERE]
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Tesekkiir ederim.
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EK 2. Gonulli Katilim Veli Formu

GONULLU KATILIM VELi FORMU
Saym Veli,

Cocugunuzun katilacagi bu anket ¢aligmasi T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin
de izni ile gerceklesmektedir. Hacettepe Universitesi Yiiksek Lisans Tez ¢alismasi kapsaminda
Tez danmigmanim Saym Prof. Dr. Biilent Yilmaz’in yonetiminde “Sosyo-ekonomik diizeyin
cocuklarm okuma aligkanliklar1 izerine etkisi: Ankara’daki ilkdgretim sekizinci sinif 6grencileri
lizerine bir aragtirma” adli bir aragtirma yiriitmekteyim. Arastirma, bilimsel amagl olup,
cocuklarmizin okuma aligkanliklarini etkileyen ¢esitli etmenleri ortaya ¢ikarmak ve elde edilen
verilerle okuma aligkanliklarinin gelistirilebilmesi i¢in yapilan g¢aligmalara katki sunmak
amaciyla yapilmaktadir. Calismada &grencilerden ad-soyadi gibi kimlik belirleyici higbir bilgi
istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Arastirma c¢ocugunuz igin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk
tasimamaktadir.

Arastirma kapsaminda, siz degerli velilerin gocuklarmizin ankete katilimi i¢in izininiz alindiktan
sonra, ¢ocuklariniza 6gretmenleri tarafindan gonderilecek yaklasik 15 dakika siirecek online bir
anket uygulamasi yapilacaktir. Bu ankette, ¢ocugunuzun okuma aliskanliklari ile ilgili sorular
sorulacaktir. Ankette herhangi bir 6zel soru (politik goriis, cinsel yonelim, din, 6zel bilgiler vb.)
sorulmayacaktir. Cocugunuzun cevaplamak istemeyecegi, 6zel oldugunu diisiindiigii sorular
olursa cevap vermeyebilir. Arastirmaya katilim goniilliilik esasina dayanmaktadir. Cocugunuzun
ankette sorulan sorulara verecegi cevaplar, ¢alismada yer alan arastirmaci disinda kimseyle
paylasilmayacaktir. Arastirma sonuglar1 egitim ve bilimsel amaglar i¢in kullamlacaktir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan cekinmeyiniz.
Caligsma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonu¢lar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Cocugunuz 18 yasindan kiiciik oldugu i¢in, ankete katilimi hususunda siz
degerli velilerin onay1 gerekmektedir. Ankara ili kapsaminda ortadgretim 6grencilerinin okuma
aligkanliklarinin arastirilmasi amaciyla gerceklestirilen arastirmanin isabetli sonuglara ulasmasi
acisindan ¢ocugunuzun ankete katilimi biiyilk 6nem tagimaktadir. Cocugunuzun arastirmaya
katilimi konusundaki tercihinizi, agagida yer alan boliime ad-soyadi bilgilerinizi girdikten sonra
isaretleyebilirsiniz. Saygililarimizla.

Arastirmaci
[letisim bilgileri:
Adiniz soyadiniz?

Velisi oldugum 6grencinin yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina

o lIzin veriyorum
o lIzin vermiyorum
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EK 3. Goniillii Katilim Ogrenci Formu

GONULLU KATILIM OGRENCi FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket c¢aligmast T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Hacettepe Universitesi Yiiksek Lisans Tez c¢ahigmasi kapsaminda Tez
danigmanim Sayin Prof. Dr. Biilent Yilmaz’in yonetiminde “Sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin
okuma aligkanliklar1 {izerine etkisi: Ankara’daki ilkogretim sekizinci sinif 6grencileri iizerine bir
arastrma” adli bir arastirma yiriitmekteyim. Arastirma, bilimsel amagli olup, size degerli
Ogrencilerin okuma aligkanliklarini etkileyen c¢esitli etmenleri ortaya ¢ikarmak ve elde edilen
verilerle okuma aligkanliklarmin gelistirilebilmesi i¢in yapilan g¢aligmalara katki sunmak
amaciyla yapilmaktadir.

Arastirma kapsaminda sizlere, okuma aligkanliklarinizla ilgili sorularin yer aldigi, yaklagik 15
dakika siirecek online anket uygulanacaktir. Ankette ad-soyadi gibi kisisel bilgileriniz veya
herhangi bir 6zel soru (politik goriis, cinsel yonelim, din, 6zel bilgiler vb.) sorulmayacaktir.
Cevaplamak istemeyeceginiz, 0zel oldugunu diislindiigiinliz sorular olursa cevap
vermeyebilirsiniz. Arastirmaya katilim goniillillik esasma dayanmaktadir. Ankette sorulan
sorulara vereceginiz cevaplar, c¢alismada yer alan arastrmaci disinda kimseyle
paylasilmayacaktir.

Ankara ili kapsaminda ortadgretim dgrencilerinin okuma aligkanliklarinin arastirilmasi amaciyla
gerceklestirilen arastirmanin isabetli sonuglara ulasmasi agisindan siz degerli 6grencilerin ankete
katilimi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu goniillii katilim formunu onaylamadan 6nce veya daha
sonra akliniza gelebilecek olan sorular1 istediginiz zaman sorabilirsiniz.

Yardimlariniz i¢in tesekkiirler.

Arastirmaci
Iletisim bilgileri
Yukarida agiklanan arastirma anketine

o Katilmak istiyorum
o Katilmak istemiyorum
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EK 4. Etik Komisyon Uygunluk Raporu

Tarth: 187012021
355531 72-300

000 4831

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGD
Rektirlik

Sayr @ E-35853172-300-00001404651 18.01.2021
Konu : Duygu TATAR (Etik Komisyon Lzni)

SOSYAL BILIMLER ENSTITUST MUDURLUGUNE

flgi - 04.01.2021 tarihli ve E-12908312-300-00001383615 sayili yaziniz.

Enstitiiniz Bilgi ve Belge Yinetimi Anabilim Dali yilksek lisans programi Gfrencilerinden Duygu
TATAR in Prof. Dr. Billent YILMAZ damismanhfinda hazirladigi “Sesyo-Ekonomik Diizeyin Cocuklarin
Okuma Abskanliklan Uzerine Etkisi: Ankara'daki ilkbgretim Sekizinci Smuf Ogrencileri (Jzerine Bir
Arastirma”™ baslikli tez calismas: Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 12 Ocak 2021 tarihinde vapmisg
oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve gerefini saygilanimla rica ederim.

e-imzaludir
Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektdr Yardimeisi

Evrakin elektronik imzal suretine hitps:/fwaw. arkiye gov. inhu-ebys adresinden 353088 o D08 TRI-4Tlb- R0MTF0IEE 38 kodw ile erigebilirsiniz.
Bu belge 5070 sayil Elekironik bmom Kanumu'na wygen olark Givenli Elektronik Inom ile imembnmaghr.

Ba belge pivenli elekaromik imz ile Enzalanmagir
Belge Dogralama Koda: 234CERTD-F3 Th-4431-A2 A0 JERGGSEDTT 20 Belge Dogralama Adresi: hrtps:wwow. urkive. gov inhu-chys
Addres: Hacettepe Universitesi Rekidabik 06100 Sihhiye- Ankara Bilgi igim: Sewda TOPAL

E-postacymzimdi@hacetiepe edwir Inbermes Adresi: www haceitepe.sdutr Elekironik
Ag: www haceriepeeduir
Telefon: 0(312) 305 3000-3002 Faks:0 {212 211 992 Teledon: 03| 2505 1008

Bilgisayar lshetneni

Kepc hacetiepemniversitesifhs 0] kep.ior
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EK 5. Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Izin Belgesi

T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Mudiirligi

Sayr @ E-14588481-605.99-23378107 31.03.2021

Konu : Arastirma Izni

HACETTEPE UNIVERSITESINE
(Rektérlik)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin 2020/2 sayil1 Genelgesi.
by 15.03.2021 tarihli ve 0001498678 sayili yazimz.

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Bilgi ve Belge Yonetimi Anabilim Dali yiiksek lisans
darencisi Duygu TATAR'In "Sosyo-Ekonomik Diizeyin Cocuklarin Okuma Alskanhklar Uzerine
Etkisi: Ankara'daki ilkégretim Sekizinci Simf Ogrencileri Uzerine Bir Arastrma" konulu galismasi
kapsamunda limiz Altindag, Cankaya, Etimesgut ilgelerine bagl ortackullarda uygulama yapma talebi
ilgi (a) Genelge ¢er¢evesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragtirmanin Midirligiimizde muhafaza edilen 6lgme
araglarinin; Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Ttrk Milli Egitiminin genel
amaclarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik tegkil
ctmeyecek, egitim-Ggretim faaliyetlerini  aksatmayacak sekilde okul ve kurum yoneticilerinin
sorum lulugunda, géniilliilik esasina gore uygulanmas: Miidiirliigiimiizce uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregdini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Ek:
Uygulama Araglar
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Hacettepe Universitesi Cankaya, Altindag, Etimesgut {lge MEM
Bu belge gitvenli elektronik imza ile imzalanmisir.
Addres : Emmniyet Mah, Alparslan Tiirkes Cad. 4/A Yenimahalle/ ANKARA Belge Dogrulama Adresi : hitps:Swww turkiye. gov.ir'meb-chys
Bilgi igin: D. KARAGUZEL
Telefon No : 0{312) 306 §89 0T Unwvan : Memur
E-Posta: isatistikiii meb, gov.ir Imternet Adresi; www meb,gov.ir Faks:

Kep Adresi : mebihs0] kepir
Buewviak glivenli elekiranik imza ile imzal  hiips: fevrak mehgov.radresinden 10 79-0bfe-35ad-bBIb1 -c£54 kadu ile teyit edilehilir.
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EK 6. Orijinallik Raporu

SOSYAL BILIMLER ENSTITUST

HACETTEPE {INIVERSITESI
B YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI ORiJiNALLIK RAPORU

HACETTEPE UNIVERSITEST
o 50SYAL BILIMLER ENSTITUS0
EiLGI VE BELGE YONETIMI ANAEBILIM DALI EASKANLIGI'NA

Tarih- 07 /062022

Tez Bashi: SpsyprElonomik Diazeyin Cocuklarm Olrna Aligkanlikdan Uzerine Fki=i: Ankara’daki [Ikogratim
Sekizmer Suuf Ofrancilan Uzerine Bir Arashrma

Yukarida bashfl gisterilen tez calismamun a) Kapak sayfasy b)) Giris, ) Ana blimler ve d) Sonug kismlarindan
olusan toplam 144 sayfalik kismina iliskin, 27/04,/2022 tarihinde sahsim/tez damsmamm tarafindan Tyghgin adl
intihal tespit programindan asafida isaretlenmis filtrelemeler uygulanarak almmes olan orijinallik raporuna gore,
tezimin benzerlik oram %10 dur,

Uygulanan filtrelemeler-
1- B Kabul/Onay ve Bildirim zayfalar harig
& Kaymakga harig
B ainnlar harip
[ Alnmlar dihil
B 5 kelimeden daha az driisme igeren metin kisimlan harip

B e G b

Hacettepe Oniversitesi Sozyal Bilimler Enstitisii Tez Calismas: Orijinallik Raporu Alinmas ve Kullanimasn Uygulama
E=aslam’'m inceledim ve bu Uyzulama Esaslar'nda belirtilen azami benzerlik eranlarina gore tez galismamin herhangi
bir intihal ipermedigini; aksinin tespit edilece&l muhtemel durumda dogabilecek her tirii hukuki sorumlulugu kabul
ettifimi ve yukarida vermis eldugum bilgilerin dofru oldufunu beyan ederim.

Geregini zavgilarnimla arz ederim,

Tarih ve imza
Adi Soyadh: Duygu Tatar
Ogrenci No:  MN18233514

Amnabilim Dah: Bilgi ve Belge Yonetimi

Programu: Tiksek Lizans

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUER.

[Unvan, Ad Sgyad, Imza)




HACETTEPE UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES
MASTER'S THESIS ORIGINALITY REPORT

HACETTEPE UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES
INFORMATION MAMAGEMENT DEFARTMENT

Date:07 /05,2022

Thesiz Title- The Effact of Somo-Economue Leval on Children's Readmz Habite: A4 Research on Eighth Grade

Students m Ankara

HrRanding ta e erisinaling vemart cluRined. by paiself oo thesis. aduoiant bas using Fe—Twaulin plasiansm. derertian
software gnd b annining the fliering ortians shesked balpyw on 27/04/2022 fgr the total of 134 pages including the
a) Litle Fage b} lntoeducting. <) Main Chapters and d) Coanclusion sectons of my thesis enfitled. 3= ahavs the
simpilaritindes of pthesisis %10

Filteri . lied:

B Quares exclndad
O Quazesincluded.

B e

B spproval and Redleratian.sections exdluded
. B Biblinsranhw Works Gited sxcluded

B Matel size upt.5 wosds escluded

I derlare thar! baoe sarefilly. vead, Hacertepe Lnivarsicy Graduarg, School of Sagial Srienres Guidslings for Shtaining
and Using Thesis Originalice. Renosts that acranding o the mawinwm similarin tndes valuas specfied in the
Gnidelines, pthesis dags rot ncluds a form of plagiarisms thatin an Sutues detection of passiile infrinsemens of
the reawlanens | aprant all legal cespansibiling and fharall.the iformarion [ bave poavided is corrark ba.the besk of ma

bnawiadss

I pesmectiulky Swhmik this fat anpraEl

Name Surname:
Stugdent No:
Department:

Program:

Duygu Tatar

Dake and SlEnaRwe

N18238614

Deparment of Information Manazement

Master

ADVISOR APPROVAL

APPROVED.

[Tithe Mame Surname Sienanwe]

139



140



	YAYIMLAMA VE FİKRİ MÜLKİYET HAKLARI BEYANI
	ETİK BEYAN
	TEŞEKKÜR
	ÖZET
	ABSTRACT
	İÇİNDEKİLER
	KISALTMALAR DİZİNİ
	TABLOLAR DİZİNİ
	1. BÖLÜM
	1.1. KONUNUN ÖNEMİ
	1.2. LİTERATÜR DEĞERLENDİRMESİ
	1.3.  ARAŞTIRMANIN AMACI VE HİPOTEZİ
	1.4.  ARAŞTIRMANIN KAPSAMI
	1.5.  ARAŞTIRMANIN YÖNTEMİ VE VERİ TOPLAMA TEKNİKLERİ
	1.6.  ARAŞTIRMANIN DÜZENİ
	1.7.  KAYNAKLAR

	2. BÖLÜM
	2.1. OKUMA VE ÇOCUKLARDA OKUMA ALIŞKANLIĞI
	2.1.1. Okuma, Okuryazarlık, Okuryazarlık Türleri ve Okuma Alışkanlığı
	2.1.2. Okuma Alışkanlığının İşlev ve Önemi
	2.1.3. Çocuklarda Okuma Alışkanlığı Süreci
	2.1.4. Dijital Okuma

	2.2. OKUMA ALIŞKANLIĞINI ETKİLEYEN TOPLUMSAL ETKENLER
	2.2.1. Aile
	2.2.2. Okul/Öğretmen
	2.2.3. Kütüphanelerin Etkisi
	2.2.4. Ulusal Eğitim-Kültür Yapısı
	2.2.5. Ekonomik ve Siyasal Koşullar
	2.2.6. Teknoloji ve Medya
	2.2.7. Yayıncılık Sektörü

	2.3 OKUMA ALIŞKANLIĞINI ETKİLEYEN SOSYO-EKONOMİK ETKENLER
	2.3.1. Yaş, Cinsiyet, Medeni Durum-Okuma Alışkanlığı İlişkisi
	2.3.2. Eğitim Düzeyi-Okuma Alışkanlığı İlişkisi
	2.3.3. Gelir Düzeyi-Okuma Alışkanlığı İlişkisi
	2.3.4. Meslek-Okuma Alışkanlığı İlişkisi

	3. BÖLÜM
	3.1. CİNSİYET VE ÖĞRENCİLERİN OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.2. GELİR DÜZEYİ İLE ÖĞRENCİLERİN OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.3. ANNE BABANIN EĞİTİM DÜZEYİ İLE ÖĞRENCİLERİN OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.4. ANNE BABANIN MESLEĞİ İLE ÖĞRENCİLERİN OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.5. AİLENİN COĞRAFİ GEÇMİŞİ İLE ÖĞRENCİLERİN OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.6. OKUL ÖNCESİ EĞİTİM ALMA DURUMU İLE ÖĞRENCİLERİN OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.7. ÖĞRENCİLERİN BOŞ ZAMAN ETKİNLİKLERİ İLE OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.8. ANNE BABANIN BOŞ ZAMAN ETKİNLİKLERİ İLE ÖĞRENCİLERİN OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.9. ÖĞRENCİLERİN KİTAP OKUMA SIKLIKLARI
	3.10. ÖĞRENCİLERİN KİTAPLARI NEREDEN TEMİN ETTİKLERİ İLE OKUMA SIKLIĞI İLİŞKİSİ
	3.11. ÖĞRENCİLERİN KENDİ KİTAPLIKLARININ OLUP OLMADIĞI İLE OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.12. ÖĞRENCİLERİN KİTAP SEÇİMLERİ İLE OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.13. ÖĞRENCİLERİ OKUMAYA KİMİN TEŞVİK ETTİĞİ İLE OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.14. ÖĞRENCİLERİN KİTAP HAKKINDA KİMİNLE KONUŞTUKLARI İLE OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.15. AİLELERİN ÖĞRENCİLERİN KİTAP OKUMASINI NASIL KARŞILADIĞI İLE ÖĞRENCİLERİN OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.16. AİLELİLERİNİN OKUMA SIKLIKLARI İLE OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.17. YAŞANILAN ÇEVRENİN OKUMA SIKLIĞI İLE ÖĞRENCİLERİN OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.18. ÖĞRENCİLERİN SESLİ KİTAP DİNLEME ALIŞKANLIKLARI
	3.19. ÖĞRENCİLERİN E-KİTAP OKUMA SIKLIKLARI
	3.20. MEDYANIN ÖĞRENCİLERİN OKUMA ALIŞKANLIKLARI ÜZERİNDEKİ ETKİLERİ
	3.21. ÖĞRENCİLERİN YETERİNCE KİTAP OKUYUP OKUMADIKLARINA İLİŞKİN GÖRÜŞLERİ İLE OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ
	3.22. ÖĞRENCİLERİN NEDEN YETERİNCE KİTAP OKUYAMADIKLARI İLE OKUMA SIKLIĞI İLİŞKİSİ
	3.23. ÖĞRENCİLERİN KÜTÜPHANE KULLANIMLARI İLE OKUMA ALIŞKANLIĞI İLİŞKİSİ

	4. BÖLÜM
	KAYNAKÇA
	EKLER
	EK 1. Sosyo-Ekonomik Etkenlerin Öğrencilerin Okuma Alışkanlıkları Üzerine Etkisi Anketi
	EK 2. Gönüllü Katılım Veli Formu
	EK 3. Gönüllü Katılım Öğrenci Formu
	EK 4. Etik Komisyon Uygunluk Raporu
	EK 5. Millî Eğitim Bakanlığı Araştırma İzin Belgesi
	EK 6. Orijinallik Raporu


