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OZET

SENYURT, Ozlem. Tiirk Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarliyi Gereksinimlerinin
Karsilanmasi, Doktora Tezi, Ankara, 2018.

21. yuzyil temel becerileri arasinda yer alan bilgi okuryazarlidi Ulkelerin egitim hedefleri
arasinda yerini almistir. Bilgi okuryazarligini, gereksinimler dogrultusunda bilgiyi elde etmede
kullanilan yol, yéntem ve bu surecte gerekli tum arag ve teknolojileri kullanma becerisi olarak
tanimlayabiliriz. Egitim sistemi icerisinde dgrencilere kazandirilmak istenen bilgi okuryazarligi
becerileri 6grencilerin sadece egitimleri boyunca degil, glnlik yasamlarinda da iyi birer bilgi
kullanicisi olarak hayat boyu basarili olmalarini amaglamaktadir. Bilgi okuryazarligi becerilerinin

dgrencilere aktarilmasi ve deneyimler kazandiriimasi égretim programlariyla mimkunddr.

Turkiye'de bugine degin yapilan calismalarda daha ¢ok 6grencilerin ve dgretmenlerin bilgi
okuryazarligi becerilerinin gelistiriimesi, degisen teknolojik gelismeler ve okul kitiphaneleri
Uzerinde durulurken, &6gretim programlarinin bilgi okuryazarliiyla baglantisini ayrintilariyla

gOsteren galisma bulunmamaktadir.

Arastirmanin temel amaci, Turk Milli Egitim Sistemini etkileyen unsurlar gergevesinde 6gretim
programlariyla 6égrencilere bilgi okuryazarligi becerilerini kazandirma yolunda yapilanlari ortaya
¢clkarmak ve ¢6zum oOnerileri sunmaktir. Temel hipotezimiz, ortadgretim o6grencilerine bilgi
okuryazarlidi becerilerinin yeterince kazandirilamamasinin nedenlerini Milli Egitim politikalarinin,
ogretim programlarinin, 6gretmenlerin dgdrencilere yonelik sinif ici uygulamalarinin ve okul

kutiphanelerinin yetersizligine baglamaktadir.

Arastirma kapsaminda ilk olarak Tirk Milli Egitim Sistemine yon veren Milli Egitim Suralari, Milli
Egitim Bakanli§i Stratejik Planlari, Milli Egitim Bakanh@ Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi
ve Eylem Plani ve Onuncu Kalkinma Plani incelenerek Milli Egitim politikalarinda bilgi
okuryazarlid1 becerilerinin geligtiriimesine yodnelik unsurlarin varligi incelenerek tespit edilmeye
cahsiimistir. Ikinci olarak, 9. Sinif ortak derslere ait 13 6gretim programi bilgi okuryazarlig
unsurlari agisindan degerlendirilmistir. Son olarak, Ankara’da bulunan toplam 11 fen lisesinde 9.
sinifa devam etmekte olan 389 6grenci ve bu dersleri veren 197 6dretmene 2-22 Mayis 2017
tarihleri arasinda anketler uygulanmistir. Calismada betimleme yontemine uygun olarak nicel ve
nitel arastirma yontemleri bir arada kullaniimis olup, veri toplama asamasinda igerik analizi ve

anket uygulamalari yapilimistir.
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Sonug olarak, Tark Milli Egitim Sistemini etkileyen belgelerin igeriginde 6gdrencilere bir bitin
olarak bilgi okuryazarligi becerilerini kazandirmaya yodnelik dizenlemelere yer verilmedigi
saptanmistir. Ogretim programlarinda en ¢ok yer verilen bilgi okuryazarigi unsurlari “bilgi
probleminin tanimlanmasi” ve “bilgiyi segme ve degerlendirme” olurken, en az “bilgiyi kaydetme”

ve “bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirme” olarak tespit edilmistir.

Ogretmenlere yonelik anket sonuclarinda, égretmenler derslerine ait ddretim programinda
«b6grenmeye ve bilgilenmeye ydnlendirme» konusunu yeterli bulurken, «bilimsel bilgi Uretme
becerisi kazandirma» konusunu yetersiz bulmuslardir. Ogretmenler 6grenci arastirmalarinda en
¢cok «igerigin dogruluguna» dikkat ederken, en az «kullanilan kaynak sayisina» dikkat
etmektedir. Ogretmenler en ¢ok kendilerini «veri tabani kullanimi» konusunda yeterli
hissederken, en az «atif yapma ve kaynak¢a yazma» konularinda yeterli bulmuslardir.
Ogretmenler 6gretim siirecinde bilyiik oranda kiitiiphane destegine gereksinim duymaktadirlar.
Ayrica, 6grencilerin arastirma becerilerini genellikle «iyi» olarak nitelendirseler de «orta» ve

«zayif» bulanlarin oranlari birbirine gok yakindir.

Ogrenci anketlerinin sonuglarina gére, derslerin islenisinde en ¢ok «basili kaynaklar»
kullaniimakta, en az “6dev arastirmalarinin nasil yapilacadr” anlatiimaktadir. Ogrenciler 6dev
arastirma konularini segerken en ¢ok konunun “merak ve ilgi uyandirmasina”, en az “bilgi ve
beceriyi artirmasina” dikkat etmektedirler. Ogrenciler 6dev ve arastirmalarini yaparken bilgi
kaynagi olarak en cok “kitap ve ders kitaplarini” kullanmaktadir. Ogrencilerin en gok kullandig
bilgi kanali “internet” olurken, en az kullanilan bilgi kanal “kitiphane” olmustur. Ogrenciler
kendilerini en c¢ok “internette arama motorlarini kullanma ve elektronik bilgi kaynaklarini
kullanma” konularinda yeterli gérirken, en yetersiz gérdikleri alanlarin basinda “kitiphane
kullanma” oldugu ortaya gikariimistir. Ogrenciler arastirma yaparken bulduklari bilginin en ¢ok

«dogruluguna» dikkat etmektedirler.

Arastirmamizda elde edilen tim sonuglar dogrultusunda hipotezimiz kanitlanmistir. Sorunlarin
¢6zimune iliskin mevcut durumu gdsteren ve gelecede yonelik planlamalari kapsayan model
Onerisi ve cesitli dneriler gelistiriimistir. Gelecegdin nesillerini yetistirmede 6nem kazanan bilgi
okuryazarligi ve 6gretim programlari iligkilerini ¢cok yénll inceleyen arastirmalara gereksinim

duyulmaktadir.

Anahtar Sozciikler

Bilgi okuryazarhigi, Ogretim programlari, Ortadgretimde bilgi okuryazarli§i, Okul kitiiphaneleri,

Tark Milli Egitim Sisteminde bilgi okuryazarligi.
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ABSTRACT

SENYURT, Ozlem. Meeting Information Literacy Needs in Turkish National Education
System, Ph.D. Dissertation, Ankara, 2018.

Information literacy, one of the basic skills of the 21st century, is among the educational
objectives of the countries. Information literacy can be defined as a way, method, and ability to
use all the necessary tools and technologies in this path in order to retrieve information in
accordance with the requirements. Information literacy skills intended to be transferred to the
students within the education system aim to enable the students to be successful as information
users throughout life not only during their education but also in their everyday life. Teaching
information literacy skills and promoting students to gain experience will be possible with the

curricula.

While recent studies in Turkey have highlighted the improvement of the information skills of
students and teachers more, changing technological developments and school libraries, there

are no studies handling the relation of the curricula with the concept of information literacy.

The main aim of this research is to put forward the activities performed with the purpose of
encouraging the students to gain information literacy skills through curricula and propose
solutions within the frame of the elements influencing Turkish National Educational System. Our
basic hypothesis is that the reasons for the inadequacy of information literacy skills of
secondary students are related to the insufficient of national education policies, curricula,

classroom implementations of teachers for students and school libraries.

Within the scope of the research, firstly the National Educational Councils, Strategic Plans of
Ministry of National Education, Lifelong Learning Strategy Documents and Action Plans of
Ministry of National Education and Tenth Development Plan were examined. Elements related
to the development of information literacy skills were analyzed and tried to be identified within
the National Educational Policies. Secondly, 13 curricula of 9th grade common courses were
analyzed in terms of information literacy elements. Lastly, in Ankara, in 11 science high schools
in total, 389 students attending the 9th grade and 197 teachers tutoring these courses were
interviewed between 2 - 22nd May 2017. In the study, quantitative and qualitative research
methods were used together in accordance with the descriptive method, content analysis and

surveys were made in data collection phase.



In conclusion, it has been found out that documents which have an impact on Turkish National
Educational System do not include the necessary regulations to provide students with
information literacy skills as a whole. Information literacy elements most frequently incorporated
in the curricula have been determined to be “identification of information problem”, selection and
evaluation of knowledge”; while, less involved elements have been identified to be “recording

information” and “encouraging the use of information centers”.

In the results of the surveys applied to the teachers have remarked that element of “learning
and gaining knowledge” in the curriculum is sufficient; on the other hand, they stated that
“enabling the competency to produce scientific knowledge” is insufficient. While paying attention
to the “accuracy of the content” in student researches mostly, teachers pay less attention to the
“number of the used sources”. Teachers state that they feel more self- confident in “use of data
base”; whereas, they feel less self-confident in “making a citation and writing a bibliography”. In
the teaching process, teachers need library support to large extent. Moreover; even though
students have generally graded their research skills as “good”, the rates of those who graded as

“average” and low” are close.

Results of the student surveys have indicated that "printed resources" are mostly used in the
courses. “How to make a homework research” is the least handled topic. While choosing
research topics for their homework, students are paying most attention to "stimulate curiosity
and interest", at least to "increase knowledge and skill”. When students do their homework and
make a research, they use "books and textbooks" mostly as a source of information. While
“Internet” has been identified to be the mostly used information channel used by the students,
the least used information channel has been found out to be the “library”. Students have also
asserted that they feel more self-confident in "using search engines in the Internet and using
electronic information resources"; whereas, they feel less self-confident in “library use”.
Students are meticulous mostly about the “accuracy of the information” while making a
research.

Our hypothesis has been proven in accordance with the results of the research. A model
proposal and recommendations involving the current situation and future plans to resolve the
problems were developed within the scope of the study. There is a need for sophisticated
researches examining the relationships between information literacy and teaching programs

that are of great significance in raising the future generations.

Keywords

Information literacy, Curriculum, Information literacy in secondary education, School libraries,

Information literacy in Turkish National Education System
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1. BOLUM

GIRIS

1.1. KONUNUN ONEMIi

Bilgi birikiminin her gegen giin hizla arttig1 giiniimiizde bilgi becerileri kazanmak ve
gelistirmek egitimin yasam boyunca devam etmesi ile miimkiin olmaktadir. Yasamboyu
ogrenmenin 6n kosulu bilgi okuryazarligidir. Yasamin her evresinde devam etmesi
gereken egitim siireci i¢inde bireylerin bilgi okuryazarligi basta olmak iizere pek ¢ok

okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 dnem kazanmaktadir.

Gliniimiizde insanlarin sahip olmast gereken temel becerilerin basinda bilgiyi
bulabilmek, kullanabilmek ve iretebilmek gelmektedir. 2000’li yillardan itibaren
teknolojik unsurlar bilginin olusturulmas1 kadar iletisiminde de etkinligini
arttirmaktadir. Dolayisiyla egitim sistemi i¢inde Ogrenciler farkli okuryazarlik
becerilerini gelistirme ihtiyac1 duymaya baslamislardir (Onal, 2010, s.105; Onal, 2012,
5.101). Ogrencilerin bilgi okuryazarlig: becerilerini elde etmeleri tiim 6rgiin ve yaygin

egitim ortamlarinda 6grenmenin siirekliligini saglamaktadir (UNESCOl, 2005, 5.63,74).

Egitimin ana amaglarindan biri 6rgiin egitimle sunulan bilgi alanlarindan yasam boyu
bilgi edinmeye yonelik alanlara (analitik ve elestirel okumay1) degin bilgi kullanimina
olanak saglamaktir. Bu konuda egitici deneyimlerin yaratilmas: ancak Ogretim

(miifredat) programlariyla miimkiindiir (Hannesdottir, 1982, s.29).

Ogretmen ve dgrencilerin kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamak amaciyla ¢ok sayida
uzaktan egitim sistemi desteklenmektedir. Milli Egitim Bakanlhigi Internet ve e-
Déniigiim Hizmetleri kapsaminda Internet Tabanli Calismalar sunlardir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2014, 5.5-6):

e Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)

e Avrupa Okul A& Konsorsiyumu (European schoolnet)

! United Nations Educational Scientific and Cultural Organisation (UNESCO)



e Avrupa Okul Ag Isbirligi (eTwinning)

e Tiirkiye Egitim Portal1

e Uluslararasi Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri Okuryazarligi (International
Computer and Information Literacy Study / ICILS)

e Katilimc1 Sinif Igin Yenilik¢i Teknolojiler Projesi (Innovative Technologies
For an Engaging Classroom / iTEC)

e Ortak Hafiza

e Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

e Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (Trends in
International Mathematics and Science Study / TIMSS)

e Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment /PISA)

e Acer-European Schoolnet Tablet Projesi

o Ozel Egitim Ihtiyaclar1 A1 (Special Education Needs Network / SENnet)

Genel olarak bu caligmalarla egitimde bilgi teknolojilerinin 6gretim programlari i¢inde
bilingli, giivenli ve yogun olarak kullanilmasi amag¢lanmistir. Bilisim teknolojileri

destekli egitim ¢aligmalarin yiiriitebilmek i¢in (MEB, 2014, s.59, 81):

e Dersliklerin donanim, yazilim ve ag altyapist ile donatilarak internet
erisiminin saglanmast;

e Ogretmenler igin, bilisim teknolojilerinin &gretimine yardimei kilavuzlar
hazirlanmasi;

e Ogrenci ve dgretmenlerin bilgi iletisim teknolojilerini egitim siireci iginde

etkin kullanabilir olmalarinin saglanmasi gerekmektedir.

Egitim ortamlarinda bilgi teknolojilerinin kullanilmasinin en genis uygulama alani
FATIH projesi 6rnegidir. Ancak yapilan calismalar sonucunda dgrencilerin sadece
temel bilgisayar becerilerini gelistirdikleri ve brans Ogretmenlerinin teknolojiyi
dersleriyle nasil birlestireceklerini bilmedikleri ortaya ¢ikan 6nemli bir sorun olarak

ifade edilmistir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2013). Teknoloji donanimina iligkin



sorunlar ortadan kalksa dahi buradaki temel sorun bilgi teknolojileri araciligiyla elde

edilen bilginin etkin kullanilmamasidir.

Egitim, 13 ve yasamdaki basariy1 saglamada yeni okuryazarlik becerileri biiylik 6nem
kazanmistir  (McPherson ve digerleri, 2007, s.24). Ogretim programlarinin
uygulanmasinda kiitiiphanelerin etkin kullanimi, 6grenci ve 6gretmenlerin bilgi arama
davraniglarini etkilemektedir (NEALS, 2010, s.5). Ancak, bu konuyla ilgili genel bakis
gengler igin kiitiiphaneler iyidir diisiincesinden daha ileri gitmemistir. Dresang (1988)
yaptig1 arastirmada, degisen iletisim kosullarina maruz kalan genglerin 6grenme ve
materyal se¢gme davraniglarinin degistigine dikkat ¢ekmistir. Yillar boyunca konu hem
egitimciler hem de kiitiiphaneciler tarafindan ele alinmaya baslamistir. Kiitiiphaneler
dijital cagda genclerin bilgi arama davranislarinin arastirilmasi igin birer laboratuvar

olmustur (Dresang, 2013, s.97-98).

Kiitiiphaneler okuryazarlik konusunda onemli hizmetler sunmaktadir. 21.yy da bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin (bilgiyi bulma, erisme, kullanma ve yeni bilginin yaratimi)
bireylere kazandirilmasi sorumlulugunu o6zellikle okul kiitiiphanelerine vermektedir.
Okul kiitiiphanelerinden artan beklentiler 06zellikle, ogrencilerin kendi kendine
ogrenmesi, okuryazarlik becerilerinin gelismesi, dijital medya ve bilgi okuryazarligi
becerileri iizerine odaklanmistir. Bu alanda kiitiiphaneciler oncii olurken, egitimcilerle
isbirligi yapilmasi da gerekmektedir (Koh ve Dresang, 2009; Dresang, 2013, s.103-
104).

Egitim ortamlarinda gergeklestirilecek farkli uygulamalar 6grencilere  bilgi
okuryazarligr becerilerinin kazandirilmasinda katki saglayacaktir. Bu uygulamalar
arasinda, medya kaynaklarinin, oyun tekniklerinin kullanimi, konu uzmanlarinin,
kiitliphane arama motorlariin, bilgi arama tekniklerinin, elektronik ortam igin bilgi
erisim desteginin, kaynak gosterme yontemlerinin, beyin firtinas1 yapmanin ve kavram
haritalart1 olusturma uygulamalarinin gerek yapilmasi gerekse kullanilmasi yer

almaktadir (Onal, 2015, s. 240-241).

Bilginin sunuldugu ortamlar, basili, elektronik, resimler, fotograflar, grafikler, tablolar,

coklu-ortamlar, ses kayitlari, animasyonlar gibi her gegen giin ¢esitlenmektedir. Elbette



ki bu farkli bilgi ortamlarinin kullanimi farkli okuryazarlik becerilerini de zorunlu
kilmaktadir. Bunlardan bazilari; gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgisayar

okuryazarlig1 ve ag okuryazarligidir (Eisenberg, Lowe ve Spitzer, 2004, s.9-10).

Okuryazarlik becerisi artitk giiniimiizde ge¢cmiste oldugundan farkli anlamlar
icermektedir. Cesitlenen okuryazarliklar arasinda “gecisli okuryazarlik (transliteracy)”
da yeni okuryazarlik becerisi olarak ortaya ¢ikmistir. Gegisli okuryazarlik degisen
iletisim kosullarindan dogan ve farkli ortamlarda bulunan bilgiyi okuma, dinleme,
anlama, inceleme, sentez yapma, uygulama gibi becerileri kapsamaktadir. Bu yeni
okuryazarlik, medya, dijital, siber, gorsel, mobil ve elestirel okuryazarliklari
icermektedir. Dijital ¢agda iletisim ortamlarindaki gelisme basili materyallerin yaninda
elektronik ortamdaki bilgileri okumayr ve giivenirligini degerlendirebilmeyi
gerektirmektedir. Tiim disiplinler yeni teknolojileri kullanmakta ve buna gereksinim
duymaktadir. Gegisli okuryazarhik tiim disiplinleri ilgilendirdiginden 06gretim
programlar1 da bu konuya odaklanarak 6grencilerin okulda ve giinlilk yasamda farkli
ortamlardaki bilgiyi bulmalarini, kullanmalarint ve degerlendirme yapmalarini

saglamahdir (Jaeger, 2011).

Sosyal medya olanaklar1 her gecen giin artmakta ve kullanimi yayginlagmaktadir.
Ozellikle gencler Web 2.0 teknolojileri olarak bilinen Facebook, Twitter, Youtube, gibi
yenilik¢i, lretken ve paylasimci uygulamalari yogun olarak kullanmaktadir. Genis
kapsaml1 okuryazarlik tiirii olarak “list okuryazarlik (metaliteracy)” , ¢oklu okuryazarlik
(dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi, gorsel okuryazarlik ve teknoloji
okuryazarlig1) becerilerini ve yeni teknolojileri birlestiren bir yapidir. Ust okuryazarlik
dijital ¢agda elestirel diistinmeyi ve igbirligini desteklemekle kalmaz, sosyal medya ve
etkili iletisim araglariyla bilginin paylasimini saglar. Gegisli okuryazarlik ve iist
okuryazarlik bilgi okuryazarlifinda geleneksel beceri tabanli Ogrenmeye karsi
ogrencilerin 0grenmesinde bilgi teknolojilerini merkez almayr onerir (Mackey ve

Jacobson, 2011).

21.yy dijital ¢agda genclerin bilgi davranisinda kiitiiphanelerin rolii {izerine yapilan

tartigmalar neticesinde varilan bazi sonuglar sunlardir (Dresang, 2013, s.111-112):



e Internetin ve zengin medya kaynaklarmm yogun kullanilmas1 katilimci
kiiltlirde hem kiitliphane hizmetlerinin sunumunda hem de genglerin bilgi
davranislarinda degisimlere neden olmaktadir.

e Genglerin bilgi davraniglarinda kiitiiphanelerin  rolii iizerine yapilan
arastirmalar gegmise nazaran kanita dayali hale gelmistir.

e Hem yapilan arastirmada hem de uygulamalarda yetiskinler genglerin
yetenek ve becerilerinin daha ¢ok farkinda olmaktadirlar.

e Kiitliphanelerin resmi 6grenme laboratuvarlari olarak tasarlanmasinin énemi
artmistir.

e Okul kiitliphanelerine iligkin arastirmalar hem okuldaki siireglere hem de
yasamda bilgi kullanimina odaklanmaktadir.

e Kiitiiphaneler okuryazarlik alaninda liderlik yapmalidirlar. Bu liderligin
onemi giin gegtikce artmaktadir. Okul kiitliphaneleri 6grenci basarisiyla daha
cok ilgilenmektedir.

e Kiitiiphaneciler basili veya elektronik kaynaklardaki radikal degisimlerin
bilgi arama ve kullanma davraniglarini degistirdigini fark etmektedirler.

e Hemen hemen tiim kiitliphane caligsmalarinda genc/yetiskin basarisina etki
eden faktorler icin teknolojinin ve kaynaklarin niteligine atif yapilmaktadir.
Basarida 6nemli nokta kisiler ve kurumlar arasindaki igbirligidir.

e Kiitiiphaneler dijital ¢aga uygun olarak politikalarin1 degistirmektedirler.
Bazi yaratici sosyal ag programlarinin engellenmesine yonelik kiitiiphane

tutumlarini yeniden ele almak gerekmektedir.

Okul ogrencilerin diisiinme yeteneklerini gelistirmek icin ¢ok farkli olanaklar
sunmaktadir. Ogretmenlerin ve kiitiiphanecilerin rehberligiyle 6grencilerin gesitli
okuryazarlik becerilerini erken yaslarda gelistirmeleri beklenmektedir (Common Core

State Standard for Literacy in All Subjects 2011, s.23-25).

Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii'niin (Organisation for Economic Co-Operation
and Development/OECD) 2000 yilinda baslayan ve ii¢ yilda bir 15 yas gurubu
ogrenciler {izerinde yapilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme

for International Student Assessment/ PISA) matematik, fen, okuma, problem ¢dzme,



finans okuryazarlig1 alanlarinda 6grencilerin hem bilgi hem de 6grendiklerini kullanma
diizeylerini 6l¢gmektedir. Ogrencilerin degerlendirilen diger becerileri, elestirel diisiince,
analiz, sentez ve muhakeme becerileridir. PISA degerlendirmelerinde “okuryazarlik”
kavramina 6zel onem vermektedir. PISA “yazili kaynaklari bulma, kullanma, kabul
etme ve degerlendirme” konularinda 6grencilerin bilgi potansiyellerinin gelistirilmesi
gerektigini savunmaktadir. PISA edinilen bilgileri, gilinlilk hayatla iletisimi saglayan
beceriler olarak gormektedir. Bilgi caginda Ogrencilerin belirli bir beceri diizeyine
erismis olmasi beklemektedir (MEB; 2013, s. 9-10,15; Kenar, 2016; PISA Tiirkiye,
2018).

Degisen teknolojiler bilgi okuryazarligi programlarinin kapsamini da etkilemektedir.
Bilgi okuryazarliginin odak noktasi sadece teknolojik beceriler degil ayni zamanda
elestirel ve tiim ist diizey diislinme becerilerini kazandirmaktir. Yeni teknolojilerin
etkin ve verimli bir sekilde kullanilmas: kiitiiphaneciler ve egitimcilerin ortak bir ¢aba
gostermesi ile mimkiindir (Kim, Sin ve Yoo-Lee, 2014, s.444). Okul disindaki
alanlarda internet, medya kaynaklari, bilim kesif merkezleri, miizeler, kiitliphaneler
bireyin bilgi okuryazarligi becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Ng, 2011,
ss.1-3).

Okul kiitliphanecileri tarafindan hazirlanacak olan bilgi okuryazarligr egitim
programlar1 kiitiiphane, oOgretmen ve Ogretim programi isbirligini saglayarak
ogrencilerin tiim egitim siireci boyunca bilgi okuryazarlig1 becerilerini kazanmalarinda
uygulama alan1 bulmalarini1 destekleyecektir. Egitimle biitiinlesme saglayacak bu siire¢
ogrencilerin, medya okuryazarligi, akademik diriistliik, dijital vatandashk, yaratici
uygulamalar (MakerSpace) ve teknolojik destek konularinda bilgi ve farkindaliklarini

artiracaktir (Durukan, 2015, s.114-117).

Ulkemizde okul kiitiiphaneleri ile ilgili sorunlarinin ¢ok eskiye dayandigim
gormekteyiz. Aksakal (1983) yaptigi calismada okul kiitiiphanelerinin egitimdeki
gelismelere uyamamasi, yetigsmis kiitiiphanecilerin az olmasi, kiitliphanelere gereken
onemin verilmemesi nedenleriyle okul kiitliphanelerinin yok olma tehlikesiyle karsi

karsiya kaldigina dikkat c¢ekmistir. Ayrica, okullarda kiitiiphaneci olmadigi, okul



kiitliphanelerinin tanitim ve isbirligi eksiklikleri oldugu vurgulanmistir. Ancak Tiirkiye
sartlarinda okul kiitiiphaneleri ile ilgili sorunlarin daha ¢ok kamu okullarinda oldugu
gorilmektedir. Egitimi biitiinleyen okul kiitliphaneleri, egitim politikalarinda, program
ve planlarinda yeterli 6onemi gdérememistir (Sancar, 1960; Soysal, 1971; Cevizbas,
2003).

Okul kiitiiphaneleri ve bilgi okuryazarligi konularinda ise, hem 6grencilere yonelik bilgi
okuryazarlig1 programi olusturma ve uygulama g¢alismalari, hem de 6gretmenlerin bilgi
okuryazarlig1 beceri diizeyleri ve egitimi konusunda yapilmis calismalarin yer aldig
goriilmektedir. Orgiin egitimde bilgi ihtiyacinin karsilanmasinda bilgi okuryazarligi
temel becerilerinin kazandirilmasi ve 6gretim programlarinda dgrencilerin kiitiiphane
kullanimi, okuma ve arastirmaya yonlendirilip yonlendirilmedigi konular1 yapilan diger
calismalardir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002; Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2004,
Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Cakmak ve Onal, 2013; Onal ve Topgu, 2013).

Okul cagindaki gencglerin bilgi gereksinimini, bilgi arama davranigim1 belirlemek
amaciyla calismalar yapilmistir. Degisen kosullar ve teknolojik gelismeler egitim
sistemi, bilgi gereksinimi, bilgi hizmetleri ve bilgi kaynaklarini da etkilemektedir.
Verilecek bilgi hizmetleri sayilan bu degisimler gergevesinde diisiiniilmiistiir (Onal,

1992; Kavuncu, 2001; Onal, 2005; Ucak ve Topgu, 2012).

Milli Egitim Bakanlhigi 2001 yilinda yayimlanan Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi
kapsaminda yenilikler yaparak egitimin biitiin kademelerinde z-kiitliphaneler
(zenginlestirilmis kiitliphaneler) kurmaya baslamistir. Okul kiitiiphanelerinin, z-
kiitiiphane adi altinda yenilenmekle kalmayip gerek fiziksel yapi, gerekse verdikleri
hizmetler agisindan degistigini gdsteren aragtirmalar yapilmaya devam etmektedir
(MEB, 2016; Alaca ve Onal, 2017; Oztiirk ve Taga, 2018). Ancak bu ¢alismalar ¢ok
onemli olsa da, arastirma konumuz olan 6gretim programlar1 ve bilgi okuryazarlig

baglantisini ayrintilariyla géstermemektedir.

Tirk Milli Egitim Sistemi igerisinde bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilip
kazandirilmadigin1 ortaya ¢ikaran aragtirmalar bulunmamaktadir. Egitim sistemi

icerisindeki milyonlarca 6grencinin mevcut kosullar icerisinde hem akademik hem de



giinliik yasamlarinda bilgi okuryazar1 bireyler olmamalar1 halen devam eden biiyiik

sorundur.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI, PROBLEMI VE ARASTIRMA SORULARI

Genelde bilgi hizmetleri egitimin gergeklesmesi i¢in kullanilan en 6nemli araglardan
sadece birisidir. Egitimde bilgi hizmetlerini diizenlerken, sunarken ve degerlendirirken
bilinmesi gereken temel 6zellikler, degiskenler ve her iilkenin yapisindan kaynaklanan

farkli unsurlar mevcuttur.

Bu calismanin temel amaci, Tirk Milli Egitim Sistemini etkileyen unsurlar
cergevesinde Ogretim programlariyla Ogrencilere bilgi okuryazarli§i becerilerini

kazandirma yolunda yapilanlar1 ortaya ¢ikarmak ve ¢6ziim Onerileri sunmaktir.

Temel amacimiz dogrultusunda temel arastirma problemleri soyle belirlenmistir:
Tirk Milli Egitim Sistemi i¢inde politika belgeleri bilgi okuryazarligina yer vermekte
midir? Ogretim programlar1 icerisinde bilgi okuryazarhigi becerileri gelistirilmekte
midir? Bilgi okuryazarligi unsurlari 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina ne sekilde
yansimaktadir? Ogrencilerin  8gretim programlar1 aracihigiyla bilgi okuryazarlig
becerileri ne durumdadir? Bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasinda okul

kiitliphanelerine duyulan gereksinim nedir?

Arastirmamizin sorulari genel amacimiza ulasmak ve arastirma problemlerini ¢6zmek

icin soyle gelistirilmistir.

1- Tirk Milli Egitim Sistemine yon vererek etkileyen politika belgeleri i¢inde
bilgi okuryazarlig1 unsurlari nasil yer almigtir?

2- Ogretim programlarinin yapis igerisinde ders amaclar1 ve simif ici etkinlikleri
ogrencilerin bilgi okuryazarligr becerilerini gelistirmeye yonelik ne tiir
unsurlar1 igermektedir?

3- Tirk Milli Egitim Sistemi igerisinde Ogretmenlerin gerceklestirdigi

uygulamalar 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini desteklemekte midir?



4- Ogretim programlariyla ogrenciler bilgi okuryazarligi kazanimlar1 elde
etmeleri miimkiin olmus mudur?

5- Sorunlarin ¢éziimiinde okul kiitliphanelerinin yeri nedir?

1.3. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI

Arastirmanin hipotezleri su sekilde olusturulmustur:

Tirk Milli Egitim sisteminin genel yapisi i¢inde, ortadgretim Ogrencilerine 0gretim
programlarinda bilgi okuryazarlig1 becerilerinin yeterince kazandirilamamasinin temel

sebepleri;

1. Tirk Milli Egitim Sistemine yon veren belgelerin bilgi okuryazarligi
becerilerini kazandirmaya yonelik diizenlemelere yer vermemesidir.

2. Ogretim programlarmin bilgi okuryazarlig1 becerilerini kazandiracak unsurlari
bir biitiin olarak kapsamamasidir.

3. Ogretmenler tarafindan gergeklestirilen sinif i¢i uygulamalarmin dgrencilere
bilgi okuryazarlig1 becerilerini kazandirmaktan uzak olmasidir.

4. Ogrencilerde, 6gretim programlarinin igerigi ve bu dogrultuda 6gretmen
uygulamalarinin yetersizligi sonucunda bilgi okuryazarligi becerilerini bir
biitiin olarak kazandiracak unsurlar gelismemistir.

5. Tim egitim siirecini destekleyecek okul kiitiiphanelerinin yetersiz olmasidir.

1.4. KAPSAM, YONTEM VE VERIi TOPLAMA TEKNIiKLERIi

Arastirma kapsamim belirleyen ilk unsur Tiirk Milli Egitim Sistemi’ni yeni anayasada
yapilan degisiklerin halk oylamasiyla kabul edildigi 12 Eyliil 2010 tarihi olmustur. Bu

tarihten itibaren yayinlanmis politika belgeleri kapsama dahil edilmistir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Genel Miidiirliigii’ne bagli 5 farkl tiirde
lise bulunmaktadir. Bunlar: Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Giizel

Sanatlar Lisesi ve Spor Lisesi’dir (Ortadgretim Genel Miudiirligi, 2015). Mesleki ve
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Teknik Egitim Genel Miidiirliigii’'ne bagli mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari ise
sunlardir: Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi (Anadolu teknik Lisesi, Anadolu Meslek
Lisesi, Teknik Lise, Endiistri Meslek Lisesi, Denizcilik Meslek Lisesi, Denizcilik
Anadolu Meslek Lisesi, Tarim Meslek Lisesi, Tarim Anadolu Meslek Lisesi, Tapu
Kadastro Meslek Lisesi); Kiz Teknik ve Meslek Lisesi (Anadolu Kiz Teknik Lisesi,
Anadolu Kiz Meslek Lisesi, Kiz Teknik Lisesi, Kiz Meslek Lisesi); Otelcilik ve
Turizm Meslek Lisesi (Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi, Otelcilik ve
Turizm Meslek Lisesi); Ticaret Meslek Lisesi (Ticaret Meslek Lisesi, Anadolu Ticaret
Meslek Lisesi, Adalet Meslek Lisesi, Anadolu Iletisim Meslek Lisesi); Saglik Meslek
Lisesi (Anadolu Saglik Meslek Lisesi, Saglik Meslek Lisesi); Mesleki ve Teknik
Egitim Merkezi; Cok Programh Lise ( Lise Programi, Meslek Lisesi Programi, Imam-

Hatip Lisesi Programi) (Mesleki ve Teknik Egitim Genel Mudiirligi, 2015, s.8).

Ortadgretim Genel Miudiirligii'ne bagli her bir lise tiiriiniin 6gretim programlari
farklilik gostermekle birlikte 9. sinifta ortak genel egitim uygulanmaktadir. Sekil 1°de
goriildiigh tizere dokuzuncu sinifi bitirdikten sonra 6grenci “genel ortadgretim” veya

“mesleki ve teknik ortadgretime” devam etmektedir.

oy —
=
=

=-8-8

Sekil 1. Ogrencinin yonelimi ve egitim siireci

(Kaynak: Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirliigii, 2015)

Yaptigimiz aciklamalar dogrultusunda arastirmamizda 9. sif ortak derslerine ait 13

Ogretim programi “bilgi okuryazarligi unsurlarimi ne denli kapsadigi” agisindan
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degerlendirmistir. Arastirmamiz Ankara ilinde bulunan Fen Liselerini kapsamaktadir.

Gerekgelerimiz “1.6. Arastirma Evreni ve Orneklemi” basligi altinda agiklanmistir.

Aragtirma sorularinin yeterliligini ve anlasilabilirligini saptamak i¢in pilot caligma
yapilarak bu kapsamda 5 o6gretmen ve 10 O6grenciye anket uygulanmistir. Yanlis
anlasilan soru olmadig1 ve yeterli oldugu anlasilmigtir. Ankara’da bulunan 11 Fen
lisesindeki 9. Sinif 6grencilerine ve O6gretmenlerine 2-22 Mayis 2017 tarihlerinde

anketler uygulanmustir.

Arastirmada nicel yontem olarak betimleme ve nitel yontem olarak igerik analizi birlikte
kullanilmistir. Betimleme yontemi, “neyin ne oldugunu, bir durumun ya da olayin neye
benzediginin resmini ¢izmektir” (Punch, 2005, s.16) . Icerik analizi ise “metnin igerigini
toplama ve analiz etme teknigidir” (Neuman, 2012, s.466) Veri toplama agamasinda

anket uygulanmigtir.
Bu ¢aligsmada kullanilan yontemler dogrultusunda:

e Tirk Milli Egitim Sistemine yon veren, Milli Egitim Suralari, MEB (Milli
Egitim Bakanlig1) Stratejik Planlar;, MEB Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi
ve Eylem Plan1 ve Onuncu Kalkinma Plan1 incelenmistir.

e Ogretim programlarinin icerigi analiz edilerek degerlendirilmistir.

e Ogretmenlere anket uygulanmustir.

e Ogrencilere anket uygulanmistir.

1.4.1. Tiirk Milli Egitim Sistemini Etkileyen Unsurlarin incelenmesi

Milli Egitim Sistemi igerisinde uygulamalara temel teskil eden yasal belgeleri
inceleyerek egitim hedefleri ve planlar igerisinde bilgi okuryazarligi becerilerini

gelistirmeye yonelik unsurlarin var olup olmadigi anlasilmaya calisilmistir.
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1.4.2. Ogretim Programlarimin Incelenmesi

Ortadgretim Genel Miudiirliigii tarafindan hazirlanan haftalik ders ¢izelgelerinde ortak

dersler, se¢cmeli dersler ve meslek dersleri boliimleri yer almaktadir. Bu cizelgeler

incelenerek ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin almasi gereken ortak zorunlu

dersler tespit edilmistir. 9. sinif ortak dersleri kapsaminda incelenen dersler Tablo 1’de

yer almaktadir.

Tablo 1. Dokuzuncu smif ortak dersler

Ortak Dersler

Tiirk Dili ve Edebiyati
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
Tarih

Cografya

Matematik

Fizik

Kimya

Biyoloji

Saglik Bilgisi

Yabanci Dil (Ingilizce)
Beden Egitimi

Gorsel Sanatlar

Miizik

Ogretim programlarinda bilgi okuryazarligi unsurlarmin yer alip almadifi saptanmaya

calisilmistir. Bu konuda,

NSW (New South Wales) Department of Education (2007), Information skills in
the school: Engaging learners in constructing knowledge (Okulda bilgi
becerileri: Bilginin insasinda 6grenen 6grenciler),

AASL/AECT (American Association of School Librarians/ Association for
Educational Communications and Technology) (1998b), Information literacy
standards for student learning: Standards and indicators (Ogrenen dgrenciler i¢in
bilgi okuryazarlig standartlar1: Standart ve gostergeler),

UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)
(2008), Towards information literacy indicators (Bilgi okuryazarlig

gostergeleri),
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- IFLA (International Federation of Library Associations and Institutions) (2006),
Guidelines on information literacy for lifelong learning (IFLA hayatboyu
O0grenme i¢in bilgi okuryazarligi rehberi),

- Mackey ve Jacobson (2011), Reframing information literacy as a metaliteracy

(Bilgi okuryazarligini, tist okuryazarlik olarak yeniden tanimlamak),

tarafindan belirlenen standartlardan ve gostergelerden faydalanilarak degerlendirme
unsurlart olusturulmustur. Degerlendirme unsurlarinin 6gretim programlarinda varlig

saptanmaya calisilmistir.

Ogretim Programlar1 Boliimii iki ana baghk altinda incelemektedir. Ilk kisimda,
Ogretim Programinm tanimi, egitimdeki hedefleri, programin yapisi ve igerigi
aciklanmustir. Ikinci kisimda ise, Dokuzuncu Smif Ogretim Programlar1 Bilgi

Okuryazarligi agisindan kapsamli olarak degerlendirilmistir.

Ogretim programlar1 okulda &grencilerin dgrendikleri 6zel bilgilerle ilgili becerilere
odaklanarak, 6grencilerin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerle bas edebilmeleri
igin gerekli bilgi, tutum ve becerileri gelistirmeyi hedefler. Ogrenciler siniflarda her giin
bilgi becerilerini kullanmaktadir. Ancak, pek ¢ok 6grenci bu siirecte yeterli diizeyde
bilgi becerilerine sahip olmadigindan bu becerilerini kullanmada yetersiz kalmaktadir.
Bu nedenle bilgi becerilerinin 6gretim programlariyla biitiinlestirilmesi gerekmektedir

(NSW Department of Education, 2007, s.6).

1.4.3. Ogretmen ve Ogrenci Anketlerinin Icerigi

Aragtirmamizda  68retim  programlartyla ~ bu  biitiinlesmenin  gergeklesip
gerceklesmedigini anlamak i¢in bilgi becerileri edindirmede Tiirk Milli Egitim
Sisteminde 9. sif ortak derslerine ait 13 &gretim programinin bilgi okuryazarligi
unsurlarin1 ne denli kapsadigi degerlendirilmektedir. Her bir 6gretim programinin
incelenmesinde Ogrenci ve Ogretmenlere yonelik anket sorularmin hazirlanmasinda
kullanilan soru alanlarinin birbirine uyumlu olmasi saglanmistir. Bdylece Ogretim

programlari, 6grenci anketleri ve 6gretmen anketlerinde bilgi okuryazarligi unsurlarinin
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saptanmasi miimkiin olmustur. Ogrenci ve Ogretmen anketlerinde kullanilan soru

alanlar1 Tablo 2 ile gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen ve 6grenci anket soru alanlar

Degerlendirme Unsurlari Sorular

Ogrenci Ogretmen
Demografik bilgiler 1-4 1-4
Ogretim Programi
Ders Uygulamalari 5-12 5-13
Odev Yapma Siireci 13-15,29-32 14-23
Kisisel BOY Becerileri
Bilgiyi Tanimlama 16-17 24-25
Bilgiyi Bulma 18 25-26
Bilgiyi Se¢gme ve Degerlendirme 19-23 27-29
Bilginin Organizasyonu 24 30
Bilgiyi kaydetme 25-26 31
Bilgiyi sunma 27-28 30-31
Bilgi Merkezi Kullanma
Kiitiiphane kullanma 33 32-33
Diger Goriigler 29-32 34

Calismamiz kapsaminda 6grencilere ve 0gretmenlere iliskin veriler anket yontemiyle
toplanmistir. Anketlerin hazirlanmas1 esnasinda bilgi okuryazarligt model ve
standartlarindan  faydalanilmistir. Genel soru alanlar1  d@renciler igin sdyle

gruplanmustir:

e Demografik bilgilerin saptanmast;

e Derslerin  smif i¢inde nasil islendiginin  Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmesi;

e Arastirma/0dev konusu secgerken dikkat edilen hususlar;

e Arastirma/ddev calismalarinda tercih edilen bilgi kaynaklar;

e Arastirma/d6dev caligmalarinda bilgi kaynaklarinin nerelerden elde edildigi;

e Arastirma/ddev yapma siirecinde 6z-yeterliklerini degerlendirmeleri;

e Arastirma/ddev yaparken en ¢ok dikkat edilen unsurlar;

e En son yapilan arastirma/ddev i¢in kullanilan kaynak 6rneklert;

e Arastirma/ddev ¢aligsmalari i¢in kiitiiphane kullanma durumu;

e QOdev ve proje ¢alismalar igin arastirma yaparken karsilasilan sorunlar ve

¢Ozlim Onerileri.
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Genel soru alanlar1 6gretmenler icin soyle gruplanmustir:

e Demografik bilgilerin saptanmasi;

e Ogretim programu ile ilgili goriisleri;

e Ogrencilerin arastirma/6dev calismalarinda hangi konulara énem verdikleri;

e Aragtirma becerilerine (bilgi okuryazarligina) iliskin  kendilerini
degerlendirmeleri;

e Kiitiiphane destegine duyulan gereksinimler ve nedenleri;

e Ogrencilerin arastirma beceri diizeylerinin degerlendirilmesi;

e Arastirma becerilerinin dgrencilere kazandirilmasi/gelistirilmesi konusunda

diistinceleri.

Elde edilen verilerin istatistiksel analizi IBM SPSS Statistics 22.0 ile yapilmustir.

1.5. ARASTIRMADA KULLANILAN SORU ALANLARI

Arastirma, betimleme yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Ogretmenler ve
ogrencilere iliskin veriler anket yontemiyle toplanmistir. Arastirmamizda kullandigimiz

genel soru alanlar1 s6yle gruplandirilmistir:

e Arastirma siirecini, bilgi merkezlerinin ve bilgi kaynaklarinin kullanimini nasil
ogrendikleri, kimlerin yardimci olduklars;

e Dersler kapsaminda Ogrencilere bilgi okuryazarligi becerilerinin ne denli
kazandirildigy;

e Tirk Milli Egitim Sisteminin 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerinin

gelistirilmesine nasil bir katki sagladigi.

Arastirmamizin 6gretmen ve 6grenci anketlerinde kullandigimiz soru alanlarina yonelik

aciklamalar soyledir:
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1.5.1. Demografik Bilgiler

Aragtirma da Ogrenci ve Ogretmenlere iligkin demografik bilgiler istenmistir. Kisilere
iliskin demografik degiskenler diger anket sorular ile varsa aralarindaki iliskiyi ortaya
¢ikarmak icin toplanmaktadir. Ogrencilere iliskin demografik sorular, cinsiyet, kisisel
bilgisayarin varligi, anne ve babanin egitim durumu ve meslegi bilgilerini icermektedir.
Ogretmenlere iliskin demografik sorular, cinsiyet, egitim diizeyi, hizmet siiresi ve brans

verilerini icermektedir.

1.5.2. Ogretim Program

Ogretim programina yonelik 0grencilere yoneltilen sorular ile derslerin sinifta islenisi
esnasinda bilgi okuryazarligi becerilerini kazanmaya/gelistirmeye iliskin neler
yapildigiin anlasilmasi; 6dev yapma siirecine iligskin sorularla ise, dgrencilerin bilgi
kullanma aligkanliklart ve bu siirecte kimlerden destek aldiklarinin ortaya g¢ikarilmasi
hedeflenmistir. Ogretmenlerden gretim programlarini bilgi okuryazarligi becerilerini
kazanmayi/gelistirmeyi desteklemesine iliskin bir degerlendirme yapmalar1 ve
ogrencilerin 6devlerini degerlendirirken bilgi okuryazarligi unsurlarina nedenli dikkat

ettikleri anlagilmaya caligilmistir.

1.5.3. Kisisel Bilgi Okuryazarhg: Becerileri

Bu kisimda ogrencilerin ve 6gretmenlerin bilgi okuryazarligi becerilerine iliskin 6z
degerlendirme yapmalari i¢in sorulan sorularda belirtilen unsurlar ile ne kastedildigi

asagida aciklanmistir:

1.5.4. Bilgi Probleminin Tanimlanmasi

Bu boliimde gereksinim duyulan bilginin bulunmasi, 6gretmenlerin rehberliginde

aragtirma sorusunun olusturulmasi ve beyin firtinasi yapma, anahtar kelimeler ve alt
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konular1 belirleme, arastirmanin simirlarinin belirlenmesi yer almaktadir. Bu kapsamda

asagida yer alan sorulara cevaplar aranmaktadir:

- Amag nedir?
- Kullanilan yontemler nelerdir?

- Ne yapmak gerekir?

1.5.5. Bilginin Bulunmasi

Konunun ana hatlarim1 belirleme ve 6grenmek icin gerekli bilginin nerelerden
bulunacagin1 6gretmen rehberliginde belirleme. Materyalin tiirii (web kaynaklari,
elektronik kaynaklar, ¢evrimici veri tabanlari, DVD’ler, CD-ROM’lar, basili kaynaklar
vb.) ve kaynaklarin nerelerde aranacagimin (okul ve halk kiitiiphanesi) listesinin
olusturulmasi. Kiitiiphanede kaynaklar1 bulmaya yardimei araglar (kiitliphane katalogu,
yer numaralari, raf etiketleri vb.), web siteleri ve veritabanlar1 kullanilarak makaleleri
bulabilmek i¢in gerekli ekipmanlari kullanmak ve se¢mek i¢in rehberlik etmeyi
kapsamaktadir. Asagida yer alan sorularin cevaplar1 bilginin bulunmasinda izlenecek

yolu gostermektedir:

- Kullanilacak kaynaklar ve araglar nelerdir?

- Kullanilacak kaynaklar ve araglar nerelerden elde edilir?

1.5.6. Bilgiyi Se¢me ve Degerlendirme

Bu asamada, arama sonuglar1 ile ilgili kaynaklarin igeriklerine bakarak kaynaklari
belirleme (web sitelerinin boliimleri ve kitaplarin alt bagliklarina bakmak vb.), birden
fazla kaynakta aragtirma sorularinin yanitlarini arama ve bunun i¢in birden fazla ortama
(kitap, internet, gorsel-isitsel, DVD vb.) bakmak, tim bu asamalarda elde edilen
bilgileri not alma teknikleri kullanarak kaydetmek ve ogretmen rehberliginde bu

bilgileri degerlendirmeyi icermektedir. Bu konudaki sorularimiz sunlardir:

- Bilgi nasil bulunur?
- Bilgi nasil segilir?
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1.5.7. Bilginin Organizasyonu

Konu ile ilgisi olmayan bilgileri ¢ikarmayi, kaynaklarda bulunan cevaplarin amaca
uygunlugunu karsilastirmayi, birlestirmeyi kapsamaktadir. Tablolar, 6zel yazilimlar,
toplanan bilgilere uygun hipotez kullanmak, tamamlanan ¢aligmalarin ana hatlarini ifade

etmek ve 6gretmenle paylasmak 6nem kazanirken su sorular 6n plana ¢ikmustir:

- Bilginin organizasyonu nasil yapilir?

- Bilgi diger konularla nasil biitiinlestirilir?

1.5.8. Bilgiyi Kaydetme

Atif yapma ve kaynakga gosterme, bilgi etigi, kisisel mahremiyet, fikri miilkiyet haklari

konularimin varligini saptayan sorular sunlar olmustur:

- Bilgi nasil kaydedilir?

- Kullanilan yontemler nelerdir?

1.5.9. Bilgiyi Sunma

Uygun sunum formlarinin (PowerPoint, ses, resim vb.) fikirlerin iletimi igin
kullanilmasi, bulgular1 6zetleyen anahtar kelimeleri bulma, resim ve etiketler kullanarak
sunumlar hazirlamaktir. Yazilan raporun sozlii nasil sunulacagina iliskin 6gretmenden
rehberlik almak ve bunu gelistirmek gerekmektedir. Gorsel, yazili ve sozli sunum

hazirlama yollarinin saptanmasidir. Konuyla ilgili sorularimiz sunlardir:

- Bilgi nasil sunulur?

- Bilgi kimlerle ve nasil paylasilir?
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1.5.10. Bilgi Merkezi Kullanma

Ogrencilerin kiitiiphane kullanip kullanmadiklar1 ve eger kullaniyorlarsa kullanilan
kiitiiphane tiiriiniin ne oldugu anlasilmak istenmistir. Ogretmenlerin ise kiitiiphane

kullanimin1 destekleyip desteklemedikleri nedenleriyle anlasilmaya caligilmistir.

1.5.11. A¢ik Uclu Sorular ve Diger Goriisler

Anketlerde yer alan agik uglu sorular ile ankete katilan 6grencilerin ve 6gretmenlerin
kendi goriislerini ifade etmeleri, ankette ongoremedigimiz yanitlarin elde edilmesi ve
boylece aragtirmada eksik bilgi toplanmasinin oniine gegilmesi amaglanmigtir. Her iki
anketin sonunda 6grenci ve 6gretmenlerin arastirma becerilerini kazandirma/gelistirme

konusundaki goriis ve dnerileri anlagilmaya calisilmistir.

Arastirmamamizin  Tirk Milli Egitim Sistemini etkileyen politika belgelerini
degerlendirirken kullandigimiz unsurlar boliim 3.3. baslig1 altinda temalar olusturularak

sunulmustur.

Aragtirmamamizin 9. Smif ortak derslerine ait 13 6gretim programini bilgi okuryazarligi
unsurlarinin varligr agisindan saptamalar yaparken kullandigimiz temalar ve onlarin

aciklamalar1 boliim 4.1. bashgi altinda verilmistir.

1.6. ARASTIRMA EVRENI VE ORNEKLEMI

Arastirmanin yapilabilirligi agisindan evrenimizi Ankara ili smirlart i¢inde yer alan
Ortadgretim Genel Midirliigii'ne bagli resmi okullar (lise 9. sinif) olusturmaktadir.
Ankara’nin 25 ilgesinde toplam 146 resmi genel lise bulunmaktadir. Bu liseler arasinda
11 (%8) resmi Fen lisesi bulunmaktadir. Sayilara iligkin elde edilen baz1 veriler Tablo 3

ile verilmistir.
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Tablo 3. 2015-2016 Egitim 6gretim yili istatistikleri

Tlgeler Okul Ogrenci Ogretmen
Akyurt 1 102 20
Altindag 10 1791 364
Ayas 1 132 27
Bala 1 68 18
Beypazari 3 349 74
Cankaya 36 7373 1585
Cubuk 4 542 119
Elmadag 3 372 78
Etimesgut 10 2373 511
Golbasi 4 788 156
Gidiil 1 84 17
Haymana 1 131 22
Kalecik 2 170 26
Kazan 2 287 70
Kegidren 15 3258 687
Kizilcahamam 1 104 28
Mamak 14 2940 511
Nallihan 3 166 51
Polath 5 1040 189
Pursaklar 3 425 79
Sincan 7 1581 372
Sereflikoghisar 3 248 53
Yenimahalle 16 3690 864
Toplam 146 28014 5921

(Kaynak: MEB Ankara, 2016)

Arastirmamizda Ankara’daki Fen Liseleri arastirma evreni olarak secilmistir. Bu

secimin nedenleri sunlardir:

1. Ogretim programlarinin ulusal diizeyde her okul tiiriinde ayn1 uygulanmast;

2. Farkli okul tiirleri alindiginda, farkli degiskenlerin arastirmayir olumsuz ydnde
etkilemesiyle arastirma amaglarinin korunmast,

3. Tim okul tiirleri arasindan 6grencileri en yiiksek akademik basariya sahip olanlar
arasindan se¢ilmesi;

4. Ogretim siireclerini en iyi destekleyen okul tiirii olmasi nedeniyle secilmistir.

Orneklem belirlenirken Ankara ili smirlar1 icinde bulunan Fen liselerinin tamam
alimarak tabakalara ayrilmistir. Calisgmada yoruma katkida bulunacak tahminler
yapabilmek amaciyla basit rastgele Ornekleme yontemiyle tabakalardan Orneklem
secilmigtir. Tabakali 6rnekleme ile her bir tabaka bir kitle olarak goriiliir ve her bir
tabakadan ayr1 6rneklem ¢ekilir (Cing1, 1994, s.15). Bu 6rneklem belirlenecek hosgorii

miktar1 ve hata olasiliklariyla kitle genislikleriyle hesaplanistir.
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. tabaka: Ankara Fen Lisesi

. tabaka: Cumhuriyet Fen Lisesi

. tabaka: Meliha Hasanali Bostan Cubuk Fen Lisesi
. tabaka: Hasanoglan Atatiirk Fen Lisesi

. tabaka: Ozkent Akbilek Fen Lisesi

. tabaka: Hasan Hiiseyin Akdede Fen Lisesi

. tabaka: Mehmet Dogan Fen Lisesi

. tabaka: Mustafa Hakan Giivenger Fen Lisesi

©O© 0 3 & »n B~ W DN B

. tabaka: Polatli Fen Lisesi
10. tabaka: Ankara Pursaklar Fen Lisesi

11. tabaka: Yavuz Sultan Selim Fen Lisesi

Evrenimizi olusturan 11 fen lisesi tabakalar1 olusturmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin

tahmininde,

- WhS
(l.‘.l)‘g _ (Z}1=1 " }Ih)
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esitlikleri kullanilabilir (Cing1, 1994, s.106). Bu esitlige gore 0.99 giiven diizeyi 0,05
hosgorii miktar1 ve hata olasiliklariyla 1369 kisilik kitle biiyiikligi icin 345 kisi ile

orneklenebilir.

Arastirma kapsaminda 11 Fen Lisesinde toplam 389 &grenci ve 197 6gretmene 2-22

May1s 2017 tarihleri arasinda anketler uygulanmstir.

Elde edilen verilerin istatistiksel analizi IBM SPSS Statistics 22.0 ile yapilmustir.

1.7.  ARASTIRMA DUZENI

Aragtirma 6 boliimden olusmaktadir.
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Birinci Boliim, konunun 6nemi, arastirmanin amaci ve arastirma sorulari, hipotezleri,
arastirmanin kapsami, yontemi ve veri toplama teknikleri, verilerin toplanmasi ve
degerlendirme stirecine iliskin bilgiler, verilerin degerlendirilmesinde kullanilan
istatistiksel yontem ve teknikler ile arastirmada kullanilan bibliyografik kaynaklarin yer

aldig1 “Giris” boliimiidiir.

Ikinci Béliim, bilgi okuryazarliginin tanimin, iligkili kavramlarini, egitimdeki roliini,
yeni okuryazarliklar1 ve bilgi okuryazarliginin 6gretim programlariyla iligkisini ele alan

bolumdir.

Ugiincii Boliimde, Tiirk Milli Egitim Sisteminin taniminin yapildigi, amaglar1 ve genel
yapisina iliskin bilgilerin verildigi, bu kapsamda Milli Egitim Suralari, MEB Hayat
Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plam, MEB Stratejik Planlar1 ve Onuncu

Kalkinma Plani’nin bilgi okuryazarligi unsurlar1 agisindan degerlendirildigi boliimdiir.

Dordiincii  Boliimde, 9. Smif ortak derslere ait toplam 13 Ogretim programi
incelenmistir. Bu programlarda bilgi okuryazarligi unsurlarinin yer alip almadigi
saptanmaya calisilmigtir. Programlar incelenirken bilgi okuryazarligi standart ve

modelleri incelenerek belirlenmis unsurlar dikkate alinmistir.

Besinci Boliimde, arastirma kapsaminda olusturulmus Ogretmen ve Ogrenci

anketlerinden elde edilen bulgularin analizi yer almaktadir.

Altinc1 Boliimde, elde edilen tiim verilere iliskin sonuclar ve hipotezlerin kanitlanmasi

yer almaktadir.

Yedinci Boliimde, arastirma kapsaminda Oneriler sunulmus ve Tiirk Milli Egitim
Sisteminde bilgi okuryazarligi gereksinimlerinin karsilanmasi igin gelistirilen model

Onerisine yer verilmistir.

1.8. ARASTIRMADA KULLANILAN KAYNAKLAR

Aragtirmanin kapsaminda yer alan bilgi okuryazarhigi, Ogretim programlari, okul

kiitiiphaneleri, yasamboyu 6grenme, 6grenmeyi 6grenme vb. gibi konularla ilgili olarak
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yerli ve yabanci basili/elektronik bilgi kaynaklari degerlendirilmistir. Adi gecen
konularla ilgili bilgi kaynaklarinin belirlenebilmesi ve temel verilerin elde edilebilmesi

icin asagidaki bibliyografik kaynaklardan bilgi taramas1 yapilmistir:

* ACM Digital Library

* Bilgi Diinyas1 (2000-)

* Dissertation Abstracts (1980-)

* Ebrary

* EBSCOHost - Library, Information Science & Technology Abstracts (LISTA)
* EMERALD

« ERIC (1982-)

* Google Books (http://books.google.com)

* Google Scholar (http://scholar.google.com)

* JSTOR

* Library and Information Science Abstracts (1969- )
* Library Literature (1970-)

* Proquest (1986-)

* SAGE

* ScienceDirect (1980-)

* Scopus

* Springer Link (1993-)

* Taylor & Francis (1954-)

» Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi Biilteni (1952-1986)
* Tiirk Kiitiiphaneciligi (1987-)

» Tiirkiye Bibliyografyasi (1935-)

» Tiirkiye Makaleler Bibliyografyasi (1952-)

+ ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Taban1 (2002- )

» UMI ProQuest Digital Dissertations (2004-)

» Web of Knowledge

* Wiley Interscience (1990-)

* Wilson Select Plus-OCLC
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* YOK Tez Katalogu

Bu kaynaklarda tarama yapilirken genellikle asagidaki konu basliklar1 ve anahtar

kelimeler kullanilmistir.

e Bilgi okuryazarlig (Information literacy)

e Ogretim programlar1 (Curriculum)

e Bilgi okuryazarhigmin Ogretim programiyla biitiinlestirilmesi (Integrating
information literacy into the curriculum)

e Okul kiitiiphaneleri (School libraries)

e Tirk Milli Egitim Sistemi (Turkish national education system)

Arastirma raporunun yazim asamasinda, tez diizeninin olusturulmasi i¢in, Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’niin “Tez Yazim Yonergesi” kullanilmustir.
Ayrica tez metni igerisinde yapilan gondermeler ve hazirlanan kaynakca, American
Psychological Association (APA) sistemine goére diizenlenmis, atif ve kaynakga

yaziminda Kurbanoglu (2004) “Kaynak Gosterme El Kitab1” kullanilmistir.
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2. BOLUM

BiLGi OKURYAZARLIGI

2.1. BILGi OKURYAZARLIGI KAVRAMI VE TANIMLARI

Bilgi okuryazarligi kavraminin temelinde kullanici egitimi yer almaktadir. Egitim ve
teknoloji alanindaki gelismeler hem kullanici egitimini etkilemis hem de bilgi
okuryazarlig1 kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Rader, 2002, s.242). Bilgi
teknolojilerindeki gelisim, kiitiphane ve bilgi bilimi alanina yonelik Kkullanict
beklentilerini degistirmistir. Yapilan arastirmalarda 1973-1994 yillar1 arasinda daha gok
“kiitiiphane oryantasyonu ve egitimi” basgligi kullanilirken, bunu izleyen yillarda
genellikle 1995°ten sonra literatiirde “kiitiiphane egitimi ve bilgi okuryazarligi”

yayginlagarak kullanilan bir terim olmustur (Rader, 2000, s.290).

Bilgi okuryazarligi kavrami ilk olarak 1974 yilinda Bilgi Endistrisi Dernegi
(Information Industry Association) baskani Paul Zurkowski tarafindan ortaya atilmistir.
Zurkowski’ nin yaptigi ilk tanimda bilgi okuryazarligi, bilgi kaynaklarinin is yagsaminda
kullanilmasi, bilgi araglarini ve birincil kaynaklari kullanabilme teknikleri ve becerisi ve
problemlerin ¢oziimiinde bilgiyi kullanabilmek olarak ti¢ kategoride degerlendirilmistir
(Behrens, 1994, s.310). Tiim diinya tarafindan kisa zamanda ilgi géren bu kavram bilgi
bilimleri disindaki alanlarin da ilgisini ¢cekmistir (Eisenberg, Lowe ve Spitzer, 2004,
s.3,13). Bilgi okuryazarligi kavrami iizerine yapilmis pek ¢ok tanim mevcuttur. Siireg
icerisinde yapilan tamimlarin igerigi pek cok nedene bagli olarak degismistir
(Kurbanoglu, 2010). Zaman igerisinde “Bilgi okuryazarligi nedir?”, “Bilgi okuryazari
bireyin becerileri ne olmalidir?” sorularmin yerine “Bilgi okuryazarligi 6gretim
yontemleri nasil daha etkili uygulanabilir?” sorusu 6nem kazanmistir (Walsh, 2011,

s.5).

Teknolojinin gelismesi bilgi ortamlarini ve bilginin iletilmesini etkilemistir. Asir1 bilgi

yiiklemesi toplumlarin Oncelikli sorunu haline gelmistir. Sorunlarla basa ¢ikmada
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bireysel ve toplumsal yetenekleri gelistiren bilgi tabanli biirokrasi yapist etkili olmustur
(Taylor, 1979, s.1872). Owens 1976 yilinda sundugu bildiride bilgi okuryazarliginin
demokratik kurumlarin hayatta kalmasinin garantisi oldugunu ifade etmistir (Eisenberg,
Lowe, Spitzer, 2004, s. 3). Bu donemde yapilan yorumlara baktigimizda bilgi
okuryazarlig1, bilgiye ulagsmada genel olarak beceri temelli bir yaklasim sergilemenin

yan1 sira bireysel ve toplumsal gelisme i¢in gerekli bir unsur olarak goriilmiistiir.

1980’11 yillara geldigimizde yeni teknolojilerin bilgi okuryazarliginin gelecegi tizerinde
onemli etkileri goriilmeye baslanmistir (Behrens, 1994, s.311). Bilgi toplumu ve kisisel
basar1 i¢cin yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenilmesi bilgi okuryazarlhigi
tanimlar i¢inde yerini almistir. Yeni bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilmek ve
bu teknolojilerle basa ¢ikabilmek i¢in insanlar1 hazirlamak gerekmektedir. Bu noktada
bakislar okullara c¢evrilmistir. Egitimciler 6grencilerin bu gereksinimlerini karsilamak
icin olduk¢a hizli davranmiglardir. Miifredatta tiim seviyelerde bilgi erisim araci olarak
bilgisayar okuryazarligi biiylik 6nem kazanmistir (William, 1986, s.6, 14). Amerika
Ulusal Komisyonu tarafindan hazirlanan A Nation at Risk (1983) egitim raporunda
diinya Olceginde stirekli degisimin ve rekabetin hizlanmasi 6grenen toplum olusturma
hedefi egitim reformlar1 arasina girmistir. Egitim sistemi yetiskin ve ¢ocuklara
ogrenmeleri icin daha fazla olanak sunmaktadir. Kiitiiphaneler, miizeler ve bilim
merkezleri bireyin giinlik ve is yasamlarinda kendilerini gelistirebilecekleri yerler
olarak gdosterilmistir (United States National Commission on Excellence in Education,

1983).

Amerika Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (American Association of School
Librarians/AASL) ve Egitim lletisimi Teknolojisi Dernegi (Association for Educational
Communications and Technology/AECT) (1988) tarafindan yaymlanan “Information
Power: Guideliness For School Library Media Programs” bilgiye erisim ve kullanimda
ogrenci, 6gretmen ve ailelerin bakis acisini daha da genisletmistir. Kiitiiphanenin medya
uzmanlar1 ve 6gretmenlerin bilgi becerilerinin 6grencilere kazandirilmasindaki 6nemli

rolii kabul edilmistir (Eisenberg, Lowe, Spitzer, 2004, s. 19).
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Bilgi okuryazarliginin egitimde artan 6nemi is diinyasinda da karsilik bulmus ve 1991
yilinda Amerikan Calisma Bakanligi’nin olusturdugu Gerekli Becerileri Kazandirma
Komisyonu (The Secretary's Committee on Achieving Necessary Skills / SCANS)
okullarda gencglerin is yasamina nasil hazirlanmasi gerektigi {izerine bir rapor
hazirlamistir (Polat, 2005, s.57). Bu raporda 6grencilerin bireysel beceri ve gelisimlerini
planlamas1 gerektigi belirtilmistir. Eger liseyi bitirene kadar 6grenci gerekli becerileri
O0grenemiyorsa is ve kariyer basamaklarin1 tirmanma sans1 azalmis demektir. Gengleri
gelecege hazirlarken edinilmesi gereken beceriler arasinda, bilgiyi elde etme,
degerlendirme, kullanma ve bilgiyi elde etme siireglerinde bilgisayar kullanma becerisi
yer almaktadir (SCANS, 1991). 1990’1 yilarda ABD’de bilgi okuryazarligi alaninda
yapilan c¢alismalari, bilgi ve deneyimleri paylagsmak iizere kurulmus olan Bilgi
Okuryazarligi Ulusal Forumu (National Forum on Information Literacy / NFIL) 1998
yilinda yayinladigi raporda, yarin mezun olacak her gencin, mezun oldugu zaman is
yasaminda gii¢lii okuryazarlik becerilerine sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir (Polat,
2005, s.92; Spitzer, Eisenberg, Lowe, 1998, s.35). Amerikan Okul Kiitiiphanecileri
Dernegi’ne gore bilgi okuryazarligi yasamboyu 6grenmenin temeli olarak goriilmektedir
(American Association of School Librarians [AASL] ve Association for Educational
Communications and Technology [AECT], 1998a, s.vii).

21. yiizyilin bilgi ortam1 karmagik ve etkilesimli olmakla birlikte, zamana, mekana ve
ulusal sinirlara bagl degildir (Todd, 2001). Bu yiizyil i¢in bilgi okuryazarligi temel
beceriler arasinda kabul edilmis ve gelismis iilkeler topluma bilgi okuryazarlig:
becerileri edindirmeyi hedeflemistir (Breivik, 2005, s.26; Onal, 2010, s.102). 2003
yilinda 23 iilkenin katildig1 Uluslararast Bilgi okuryazarligi Konferansi olan
Information Literacy Meeting of Experts kapsaminda bilgi okuryazarlhigi, bilgi
toplumunun ve yagamboyu 6grenmenin 6n kosulu, egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak
ifade edilmistir. Bilgi okuryazar1 aktif 6grenen bireylerin yetistirilmesi egitimin bir
sonucu ve egitim planlarmin bir parcast olmalidir (Information Literacy Meeting of

Experts 2003, s.1, 15).

Doyle (1992), National Forum on Information Literacy (NFIL) (1990) final raporunu

Ozetledigi ¢alismasinda, bilgi okuryazarliginin tanimi, 6zellikleri ve ulusal hedeflerin



28

gerceklestirilmesinde bilgi okuryazarliginin olasi sonuglar1 lizerine odaklanan Delphi
calisma gurubunun arastirma sonuglarini degerlendirmistir. Calisma neticesinde, bilgi
okuryazarligi, bilgiye erisme, degerlendirme ve kullanma becerisi olarak tanimlanmaistir.
Bu model, bu 6zlii tanim temelinde bilgi okuryazari bireyin nitelikleri genisletilerek su

sekilde siralanmistir (Doyle, 1992):

e Bilgi gereksinimini tanir.

e Dogru ve akilli karar vermenin temelini dogru ve eksiksiz bilginin
olusturdugunu bilir.

e Bilgi gereksinimine dayali sorular1 formiile eder.

e Basarili arama stratejileri gelistirir.

e Elektronik ve diger bilgi kaynaklarina erisir.

e Bilgileri degerlendirir.

e Bilgiyi diizenler ve yeni bilgileri 6ncekilerle birlestirir.

e Elestirel diisiinme ve problem ¢ézmede bilgiyi kullanir.

Bilgi okuryazarlig: lizerine yapilan tanimlarda kavramin elestirel diisiinme, bilginin etik
kullanimi, farkli tlirdeki basit ve karmasik yazi, fotograf, grafik, ses kaydi ve
multimedya gibi kayitlar1 kapsadigi goriilmektedir (AASL, 2007). Gelecekte, bilginin
farkli tiir ve ortamlardaki kullanimi icin temel bilgi okuryazarlifi yani sira gorsel,
medya, bilgisayar ve ag okuryazarlik becerilerine gereksinim vardir (Eisenberg, Lowe

ve Spitzer, 2004, s.6-7).

Bilgi okuryazarligi kavrami ve bilgi okuryazari bireyin sahip olmasi1 gereken beceriler
tizerine tarihsel siire¢ icerisinde yapilmis tanimlar kronolojik olarak Tablo 4 ile

verilmistir.
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Tablo 4. Bilgi okuryazarligi tanimlari

Yazar

Tanim

Paul Zurkowski, 1974

Robert S. Taylor, 1979

Patricia S. Breivik, 1985

Carol C. Kuhlthau, 1987,
1989

ALA Presidental
Committee on IL, 1989

The National Forum on
Information Literacy
(NFIL) Final Report, 1990

Kathleen L. Spitzer,
Micheal B. Eisenberg,
Carrie A. Lowe, 1998

Lizabeth A. Wilson, 2001

Beacons of the Information
Society, 2005

Serap Kurbanglu, 2010

CILIP (Chartered Institute
of Library and Information
Professionals), 2018

Insanlarm is yasaminda karsilastiklar: problemleri basta birincil kaynaklar olmak
iizere bilgi kaynak ve araglarmi kullanma teknik ve becerilerine sahip olmaktir
(Zurkowski, 1974, s.6).

Sorunlarin ¢6ziimiine uygun bilgi saglama, cesitli bilgi kaynaklarin1 kullanabilme,
stirekli bilgilenme stireci, bilgi saglama stratejileri becerilerini igerir (Taylor, 1979,
5.1875).

Bilgi okuryazarhigi, bilgi kaynak ve araglari, arama stratejileri ve degerlendirme
becerilerini birlestirebilme 6zelliklerine sahip olmaktir (Breivik, 1985).

Egitim, i3 ve glinliik yasamda karsilagilan sorunlari asabilme, sorumlu birer
vatandag olabilmek igin bilgi ihtiyacin1 tanima ve bilingli kararlar verebilmeyi
icerir. Kaynak ¢esitliligi, kitle iletisim ve bilgisayar tarafindan iiretilen karmagik
bilgilerin, teknik ve sosyal degisimlerin gerektirdigi bilgi, beceri ve teknikleri igerir
(Kuhlthau, 1987; 1989, s. 8).

Bireyin gereksinim duydugu bilgiyi bulabilme, degerlendirebilme ve kullanabilme
becerisine sahip olmasidir (American Library Association [ALA], 1989).

Cesitli kaynaklardan bilgiye erisme, degerlendirme ve kullanma becerisi olarak
tanimlanirken, bilgi okuryazarligi bireyin sahip olmasi gereken su beceriler
kapsamaktadir:

e  Bilgi gereksiniminin farkinda olma,

e  Gereksinimlere uygun sorular gelistirme,

Dogru bir arama stratejisi hazirlama,

Bilgisayar ve diger bilgi teknolojisi kaynakli bilgilere erisme,

Bilgiyi degerlendirme,

Elde ettigi yeni bilgiyi mevcut bilgileriyle birlestirme,

Elestirel diigiinme ve bilgiyi sorun ¢éziimiinde kullanma (Doyle, 1992, s.2).

Elestirel diisinme ve bilginin etik kullanim alanlarin1 da dahil edilerek tanim
genisletilmistir. Ayrica basitten karmasiga degisik bicimlerdeki bilginin (resim,
fotograf, grafik, ses, multimedya vb.) kullanimu ¢esitli okuryazarlik (gorsel, medya,
bilgisayar, ag okuryazarligi gibi) tiirlerine dahil edilmistir (Spitzer, Eisenberg,
Lowe, 1998, 5.23).

Yasam boyu 0grenme igin temel olusturmakla birlikte ve tiim disiplinlerde, her
seviyedeki egitimde ve tiim Ogrenme cevrelerinde bilgiyi kullanmayr bilmektir
(Wilson, 2001, s.3).

BOY o6ziinde yasam boyu Ogrenme bulunmaktadir. Bilgiyi, aramak, kullanmak,
degerlendirmek ve kisisel, sosyal, mesleki ve egitim hedeflerine ulastirmak ve
insanlar giiclendirmeyi icermektedir. Egitim, saglik ve diger tiim insani hizmetlere
erigimi, kullanim1 destekler. Elestirel diisiinme, yorumlama, giincel teknolojilerin
kullanimin1 kapsayacak sekilde bireyleri ve toplumlari gliglendirir (IFLA, 2005 ).

Birbiriyle biitiinlesen bilgi, diisiinme ve bireysel becerilerin kullanilmasidir. Sosyal,
ekonomik ve toplumsal konularla yakindan iligkilidir (Kurbanoglu, 2010, s.743).

Elestirel diisinme yoluyla bulunan ve kullanilan her tiirlii bilgi hakkinda tutarli
kararlar vererek bilgiye dayali bakisla toplumla bitiinlesmektedir (Chartered
Institute of Library and Information Professionals [CILIP], 2018).
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Yapilmig olan tanimlardan yola g¢ikarak su tanimi yapabiliriz: “Bilgi okuryazarligi,
gereksinimler dogrultusunda bilgiyi elde etmede kullanilan yol, yontem ve bu siiregte
gerekli tiim arag ve teknolojileri kullanma becerisidir”. Cok kapsamli bir beceriler
biitiinii olan bilgi okuryazarligi bastan sona farkli okuryazarlik tiirlerini bir arada
kullanmay1 gerektirmektedir. Ekonomik, toplumsal ve yeni teknolojik gelismelere
paralel olarak kavramin oncelikle is ve egitim alaninda daha sonra giinlilk yasam
igcerisinde ve demokratik yapinin korunmasinda farkli boyutlar kazanarak her gegen giin
Onemi artmigtir. Ortaya ¢ikan yeni durumlarla bas ederken mevcut duruma uyum
saglama ve temelde yasam igerisinde bireylerin daha basarili olmasimin saglanmasi
hedeflenmistir. Kavram farkli tiir ve formattaki kaynaklarin kullanimi, tiim arama
stratejileri, teknolojik araglarin kullanimini ve bireyin degerlendirme, analiz ve sentez

yapabilme yeteneginin gelismesini igeren bir siirectir.

2.2. BILGI OKURYAZARLIGI MODELLERI, STANDARTLARI VE BiLGi
OKURYAZARLIGININ EGITIMDEKI ROLU

Egitim Ogrencilerin arastirma becerisi kazanmalarinda oncelikli sorumluluga sahiptir.
Ozellikle bilginin internet ve kitle iletisim araglar1 araciligiyla hizla yayilmasi, giincel
ve glvenilir bilgiyi bulmanin 6nemini artirmistir. Bu durum bilgi okuryazarligi
becerilerinin (bilgi gereksiniminin nasil tanimlanacagi, nereden bulunacagi, nasil
degerlendirilecegi, bilgiyi etkili nasil kullanacagi ve elestirel diisiinme becerilerinin
nasil Ogretilecegi konularinin) 6grencilere kazandirilmasini oncelikli hale getirmistir.
(Breivik, 2005, s.22). Bu nedenle 6grencilerin bilgi gereksinimlerini tanimlamasi,
bilgiye erigsmesi, mantiksal bir yol ile bilginin analizi ve bilginin etik kullanimi 6nemli

belirleyenlerdir (Al-lIssa, 2013, s.6).

Bilgi toplumu olma yolunda bilgi okuryazarligi doniisiim i¢in gerekli gegisi saglar. Bilgi
okuryazarligi resmi 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin egitimcilere olan gereksinimi
artirr. Bu nedenle egitim ortamlari bu isin temelidir ve bilgi okuryazarliginin
ogretilmesi i¢in miifredat icinde tasarlanmis bilgi pratikleri faydali olacaktir. Her yastan

ogrencinin bu pratiklere yonelik firsatlar edinmesi yasaminin her alanina yansimasini
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saglayacaktir. Bilgi okuryazarliginin egitim ortamlarindaki ¢aligma alanlarini
tanimlamak, egitimcilere yararli olmak i¢in gelistirilmis bilgi okuryazarligi model ve

standartlar1 mevcuttur (Bruce, 2004, s.1).

Bilgi okuryazarligi kavrami gelistikce deneysel ve mantiksal temel gereksinimi
artmistir. (Eisenberg, Lowe ve Spitzer, 2004, s.18). Bilgi okuryazarligi tanimlarinin
bilgi problemi ¢ézme adimlarini agiklama konusundaki yetersizligi bilgi okuryazarligi
modellerinin gelistirilmesi ile daha agik bir hal almistir. Bilgi okuryazarlig1 tanim ve
modelleri temel alinarak olusturulan bilgi okuryazarligi standartlari, bilgi okuryazari
bireyin sahip olmasi gereken nitelikleri ayrintili bir sekilde ortaya koymada yol gosterici
olmustur. Bilgi okuryazarligi standartlari 6grenimin farkli kademeleri (ilkogretim,

ortaggretim ve yiiksekogretim) i¢in gelistirilmistir (Kurbanoglu, 2010, s.730, 734).

21. Yiizyilda bilgi okuryazarligi becerilerinin egitim aracihigiyla kazandirilmas: ve bu
becerilerin 6gretim programlarima uygulanmasinda yol gosterici nitelikteki bazi

model ve standartlar sunlardir (Bruce, 2004, s.2, Lowe ve Eisenberg, 2005, s.64):

Modeller

e Kuhlthau Bilgi Arama Siireci (Kuhlthau, Information Search Process)

e Eisenberg ve Berkowitz Biiyiik Altili (Eisenberg/Berkowitz, The Big6 Skills)

e Pitts ve Stripling Arastirma Siireci (Pitts/Stripling Research Process)

e New South Wales Bilgi Siireci (New South Wales Information Process)

e The SCONUL Seven Pillars of Information Literacy (SCONUL Bilgi Okuryazarligi
Yedi Siitun Modeli)

e Bruce Bilgi Okuryazarligmmin Yedi Yizii (Bruce, Seven Faces of Information
Literacy)

Standartlar

e Ogrenen Ogrenciler Igin Bilgi Okuryazarhg: Standartlari (Information Literacy
Standards for Student Learning, AASL/AECT)

e [FLA Information Literacy Standards (IFLA Bilgi Okuryazarlig:1 Standartlari)

e ALA Yiiksek Ogrenim Icin Bilgi Okuryazarhig: Standartlar: (The ALA Information
Literacy Competency Standards For Higher Education)
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Bilgi okuryazarligi becerilerinin “egitim aracilifiyla kazandirilmasi” ve “Ogretim

programlarina uygulanmasinda” yol gosterici olan model ve standartlar ilgili bashklar

altinda agiklanmustir.

2.2.1. Bilgi Okuryazarh@ Modelleri

2.2.1.1. Kuhlthau Bilgi Arama Siireci (Kuhlthau Information Search Process)

Kuhlthau’ nun Bilgi Arama Siireci (Information Search Process) ortadgretim 6grencileri

lizerine yapilmis yirmi yillik bir deneysel calismanin sonucu olarak gelistirilmis ilk

modeldir (1983). Model kiitiiphanecilik ve bilgi bilimi yani sira farkli alanlarda da
kullanilmaktadir. Model alti asamadan olusmaktadir (Kuhlthau, 1993, s. 342-344;
Kuhlthau, 2005, s.230-231; Kuhlthau, Heinstrom ve Todd, 2008):

Baslangi¢ agamasi: Kisinin bir konuda bilgi eksikliginin ya da belirsizligin farkina
vardig1 bu agamada genel problemi tanimlamada belirsizlikler vardir.

Se¢me asamasi. Konunun ait oldugu alanda genel olarak tanimlandigi asamada
secimden sonra arastirmaya baglamak icin biiyiik bir istek vardir.

Arastirma asamasi: Belirsizligin, karisikligin ve siiphelerin arttigi asamadir. Bunun
nedeni elde edilen bilgilerin tutarsiz, siipheli ya da kafa karistirici olmasi, basarili
secimler yapamadigini diisiinmek giivensizlik ve gerginlik yaratmaktadir.

Formiile etme agamast: Belirsizlik ve kaygilar azalip, problem iizerindeki bakis agisi
oturmaya bagslar.

Toplama asamast: 1lgili bilgilere odaklanilirken, sistem ve kullanic1 arasinda yogun
bir iletisim vardir. Kullanici gereksinim duydugu bilgiye odaklanir ve toplar.

Sunma asamasi: Arastirmanin tamamlanmas: ve O&grenilenlerin sunulmasi ya da

kullanilmas1 asamasidir.
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2.2.1.2. Eisenberg ve Berkowitz Biiyiik Altil1 (The Big6 Skills)

Mike Einsberg ve Bob Berkowitz (1990) tarafindan gelistirilen bu model miifredat igin
bilgi problemi ¢6zme etkinlikleri, arastirma silirecinin 6grenilmesi ve bilgi teknolojileri
becerilerini 6gretmeyi de igeren bir rehber niteligi tasir. Model farkli diizey ve siniflarda
O0grenim goren c¢ok sayida Ogrenci gruplart iizerine yapilan calisma ve gdzlemler
neticesinde olusturulmustur. Ogrencilerin gereksinim duydugu iyi diizey bilgisayar
okuryazarlig1r becerilerini, esnek ve yaratici 6grenme siirecini desteklemektedir. Bu
nedenle Big6 modeli, 21. yy. temel becerileri ve bilgi teknolojileri becerilerinin
O0grenme ve Ogretme siirecinde kullanilabilmektedir. Altt asamadan olusan modelin
icerigi soyledir (Eisenberg ve Berkowitz, 2000, s.5, Eisenberg, 2003, s.13, Lowe ve
Eisenberg, 2005, s.63-65):

1. Gorev Tanima:
1.1 Problemi tanimlama
1.2 Bilgi gereksinimini tanimlama
2. Bilgi arama stratejisi:
2.1 Tiim olas1 kaynaklar1 belirleme
2.2 En iyi kaynaklar1 segme
3. Bulma ve Erigim:
3.1 Kaynaklar1 bulma
3.2 Kaynaklarin i¢indeki bilgiyi bulma
4. Bilgi Kullanima:
4.1 Okuma, dinleme, izleme vb.
4.2 Tlgili bilgileri ayiklama
5. Sentez:
5.1 Elde edilen bilgileri diizenleme
5.2 Bilginin sunumu
6. Degerlendirme:
6. Sonucu degerlendirme

6.2 Siireci degerlendirme
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2.2.1.3. Pitts ve Stripling Arastirma Siireci (Pitts/Stripling Research Process)

Barbara Stripling ve Judy Pitts (1988) tarafindan gelistirilen model 6grencilerin iyi bir
arastirma raporu hazirlamalari i¢in 10 asamali bir siirecten olusur. Model ileri diizey
distinme becerileri ve Kkaliteli tirtinler ¢ikarma iizerine odaklanmaktadir. Her adim,
Ogrencinin etkinliklerine odaklanmasina yardimci olmak ig¢in yansitici sorular
icermektedir. Yansitma sorulariyla 6grenci her adimda yaptigr asamay: diisiinlir ve
degerlendirir. Arastirma siireci adimlar1 Tablo 5 ile gosterilmistir (Stripling and Pitts,
1997):

Tablo 5. On adimda arastirma siireci

Adim Yansitma Noktast

1. Genis bir konu se¢ -

2. Konunu gozden gegir -

3. Konuyu daralt Konum iyi bir konu mu?

4. Bir 6nerme gelistir Onermem tiim konuyu kapsayici nitelikte mi?

5. Arastirmaya sorularini belirle Sorular aragtirmam i¢in uygun mu?

6. Arastirma i¢in plan yap Arastirmanin planlanmasi uygun mu?

7. Bul/analiz et/kaynaklar1 degerlendir Kaynaklarim uygun ve yeterli mi?

8. Bulgular1 degerlendir/not al/ kaynakgay1 olustur ~ Arastirmam tamam mi?

9. Degerlendirme/diizenleme. Aragtirma sonuglarim bulgulara dayaniyor mu? Taslak
calismam sonug ve kanitlar1 mantiksal olarak diizenliyor mu?

10. Sunma. Projem tatmin edici midir?

(Kaynak: Stripling and Pitts, 1997)

2.2.1.4. New South Wales Bilgi Siireci (New South Wales Information Process)

Bilgi siireci, bir bilgi gorevini tamamlamak icin gerekli fiziksel ve entelektiiel adimlar
icerir. Her adim1 genellikle birkag bilgi becerisi gerektirir ve bu siire¢c hem okul i¢inde
hem de okul disinda 6grenme ve problem ¢6zmenin bir parcasidir. Siire¢ adimlar bilgi
becerilerini gosterir ve tiim temalara ve konulara uygulanabilir. Siire¢ adimlart Sekil

2’de gosterilmistir (NSW Department of Education, 2017).
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Tanmlama
Gergelizn
ne bulmak
istivorum?

Bulma

Dezerlendi
T Bilgivi
Sirendim? nereden

= bulabilirim?

Sunma
Bilgiyi nasil
sutanm?

Diizenleme
Bilgiyi nasil
kullamnm?

Sekil 2. Bilgi siireci (The information process-1SP)
(Kaynak: NSW Department of Education, 2017)

2.2.1.5. SCONUL Bilgi Okuryazarlig1 Yedi Siitun Modeli (The SCONUL Seven Pillars

of Information Literacy)

SCONUL bilgi okuryazarligi ¢aligma grubu tarafindan 1999 yilinda yaymlanmistir. Bu
tarihten itibaren model kiitliphaneciler ve Ogretmenler tarafindan o6grencilerin bilgi
okuryazarlig1 becerilerini kazandirmaya yardimci olmak amaciyla kullanilmaktadir.
Ancak 2011 yilinda model genisletilerek ve giincellenerek yeniden yaymlanmistir.
Model farkli yas ve kullanict gruplart i¢in yiiksekogretime yonelik c¢ekirdek bir model
olusturmaktadir. Yenilenen modelde temel beceri ve vyeterliliklere, tutum ve

davraniglarda eklenmistir (SCONUL Working Group on Information Literacy, 2011).
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Tammlama

Sunma
Kapsam

Bilgi
Yonetme Okuryazan Kisi

Planlama

Degerlendi Toplama

Sekil 3. SCONUL Yedi Siitun Modeli
(Kaynak: SCONUL Working Group on Information Literacy, 2011)

Modelde yer alan yedi adim su sekilde acgiklanmistir (SCONUL Working Group on

Information Literacy):

o Tammlama: Bilgi gereksinimini tanimlanma,

e Kapsam: Mevcut bilgiyi degerlendirme ve bosluklar1 belirleme,

e Planlama: Bilgi ve verileri bulmak igin stratejiler olusturma,

e Toplama: Gereksinim duyulan bilgileri bulma ve erigme,

o Degerlendirme: Arastirma siirecini  gozden gegirme, bilgi ve verileri
karsilastirma ve degerlendirme,

e Yonetme: Bilgiyi profesyonelce ve etik kurallara gore diizenleme,

e Sunma: Arastirma sonuglarini eski ve yeni bilgileri sentezleyerek yeni bilgiler

olusturma ve ¢esitli yollarla sunma.
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2.2.1.6. Bruce Bilgi Okuryazarliginin Yedi Yiizii (Bruce’s Seven Faces of Information

Literacy)

Bilgi okuryazarhi@imi 6grenmek, bilgi okuryazarligini deneyimlemeden ge¢mektedir.
Bilgi okuryazarliginin bilgiyi kullananlar tarafindan nasil deneyimlendigine iliskin bilgi
ise son derece azdir. Bu model tiniversitedeki egitimcilerin deneyimlerine dayanarak
gelistirilmigtir. Literatiirde bulunan diger bilgi okuryazarligt modellerinden farkli bir
resim c¢izmektedir. Bilgi okuryazarliini deneyimlemenin yedi farkli yiiziini

gostermektedir (Bruce, 2003, 2018):

Kategori 1: Bilgi teknolojisi deneyimi: Bilgiye erisme ve kullanma igin bilgi
teknolojilerini kullanma.

Kategori 2: Bilgi kaynaklar: deneyimi: Bilgi kaynaklari igerisinde bilgiyi bulma.
Kategori 3: Bilgi siireci deneyimi: Bilgi slirecinin yiiriitiilmesi ve yeni durumlarla basa
¢ikma.

Kategori 4: Bilgi kontrolii deneyimi: Bilgiyi kullanma farkindalig1 ve elde edilen bilgi
ve bilgi kaynaklarinin kontrolii ve organizasyonunu yapabilme.

Kategori 5: Bilgiyi yapilandirma deneyimi: Bilginin kullanim1 odaginda bilgiyi elestirel
degerlendirme ve kisisel bilgi tabani olusturma.

Kategori 6: Bilgiyi genisletme deneyimi: Bilginin kullanimi odaginda yeni anlayislar
kazandiracak sekilde kisisel deneyim yoluyla edindigi, i¢gdriiyli igeren bilgiyi
kullanma.

Kategori 7: Bilgelik deneyimi: Bilgiyi bagkalarinin yararina, akillica kullanma.

Arastirmamiz kapsaminda incelenen diger bilgi okuryazarligi modelleri ve siireg
adimlar1 Tablo 6 ile verilmistir. Bilgi okuryazarligi, bilgi gereksiniminin fark
edilmesinden arastirmanin tamamlanip yeni bilginin {iretilmesine kadar gecen siirecte
pek ¢ok beceriyi bir arada kullanmay1 gerektirmektedir. Bilgi ortamlarinin ¢esitlenmesi
ile birlikte bilgi okuryazarlig1 her asamasi list diizey biligsel beceriler yanisira teknik
becerileri de zorunlu kilmaktadir. Siire¢ adimlariin sistemli bir bigimde kuramsal
temelde verilmesi bilgi okuryazarlig1 becerilerinin bireye kazandirilmasinda rehberlik

etmektedir.
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Tablo 6. Bilgi okuryazarligi modelleri ve siire¢ adimlari

Modeller ve yaraticilar:

Siire¢ adimlari ve ek bilgiler

The Alberta Model. Alberta Education, 1985.

The PLUS Model. James E. Herring, 1996.

The Reserach Circle. Jamie McKenzie, 1999.

8Ws of Information Literacy. Anetta Lamb, 1990.

SAUCE. Trevor Bond, 2005.

The Seven Steps of the Research Process. Michael
Engle, 2009.

Digital Information Fluency (DIF) Model. 21st

Century Information Fluency Project (21CIF), 2001.

The Seven Pillars Model. The SCONUL Working
Group, 1999.

Planlama - bilgiye erisim —> bilgiyi isleme > bilgiyi
paylasma —> degerlendirme. Arastirma boyunca siire¢
stirekli gézden gecirilir (Alberta, 1985 ve Oberg, 1999).

Amag > bilgi kaynaklarini bulma —>bilgiyi kullanma ->
6z-degerlendirme. Ogrencilerin  okul arastirmalarmi
tamamlamada bir temel olustururken ayni zamanda bilgi
okuryazar1 vatandaglar olmalarin1 saglar (Herring, 2016,
http://farrer.csu.edu.au/PLUS/ ve Herring, 2006, s.2).

Soru sorma > planlama —=>bilgiyi toplama = smiflandirma
ve eleme > sentezleme > degerlendirme. Model 6grenciyi
bilgi iireticisi olarak merkeze alr. Ogrencilerin kendi
diistinceleriyle kendi cevaplarini yaratmalari ve ozgiirce
ifade edebilmelerini gerekli goriir (McKenzie, 1999).

Kesfetme>  sorgulama—> arastrma—>  kaynaklar
degerlendirme—> sentez yapma—> olusturma—> iletme—>
stireci degerlendirme. 1990 yilinda gelistirilen model 1997-
2001 yillarinda giincellenmistir (Lamb, 2001).

Ogrenme hedeflerini olusturmak -> bilgi edinme > bilgiyi
kullanma -> bilgiyi iletme > bilgiyi degerlendirme. Model
ozellikle karar alma asamasinda bir arag olarak bilgiyi
kullanma becerisini temel almistir. Teknolojik kaynak ve
ekipmanlar1 kullanabilme, bireysel ve igbirlik¢i 6grenme
alanlar1 yaratma ve dgretmenlere yiiksek diistinme becerileri
gerektiren  gorevler olusturmalarmma yardimci  olur.
Miifredatla entegre bir sekilde BIT ve temel BOY ‘lig
becerileri edinmeyi saglar (Bond, 2010).

Konuyu belirleme ve gelistirme > arka plan bilgilerini
bulma - katalog kullanarak kitap ve medya bulma -
periyodik makale bulmak i¢in indeksler kullanma ->
internet kaynaklar1 bulma - bulduklarin1 degerlendirme -
kurallara uygun bir sekilde alinti yapma. Bir aragtirma
yaparken gerekli adimlari icermektedir. Kiitiiphaneye
aginalik gerektirmektedir (Engle, 2013).

Aradigim bilgi nedir? > Bilgiyi nerede bulurum? ->
Bilgiyi nasil elde ederim? - Dogru bilgi mi? = Bilgiyi
etik olarak nasil kullanirm? ABD’ de bir proje olarak
baslayan ¢aligma Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenmis,
ogrenci, egitimei ve c¢alisanlarin dijital bilgileri kullanma
yeteneklerini  gelistirmeyi  amaglamistir  (Information
Fluency, 2015).

Bilgi gereksiniminin tanimlanmast = mevcut bilgileri ve
eksik olanlari belirleme -> bilgiyi bulma stratejileri
olusturma—> gereksinim duydugu bilgiyi bulma ve erigsme
-> aragtirma siirecini gdzden gegirerek elde edilen bilgilerle
karsilastirma > bilgileri profesyonel ve etik bir sekilde
organize etmek - eski ve yeni bilgileri sentezleyerek yeni
bilgiler yaratma. Yiiksekogretim icin gelistirilmis bir
modeldir. 2011 yilinda goézden gegirilmistir (SCONUL,
2011).
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2.2.2. Bilgi Okuryazarhg: Standartlar

2.2.2.1. Ogrenen Ogrenciler I¢in Bilgi Okuryazarligi Standartlar1 (AASL/AECT

Information Literacy Standards for Student Learning)

Amerika Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (American Association of School Librarians-
AASL) ve Egitim Iletisimi Teknolojisi Dernegi (Association for Educational
Communications and Technology-AECT)  0Ggrencilerin ~ bilgi  okuryazarligi
gereksinimlerine ydnelik olarak Ogrencilerin Ogrenmeleri igin Bilgi Okuryazarligi
Standartlar1 (Information Literacy Standards for Student Learning) calismasini 1988
yilinda hazirlamig ve 1998 yilinda gelistirilmis son hali yayinlamigtir (Caffarella, 1998,
s.2). Ug kategori altinda toplam dokuz standart ve yirmi dokuz gdsterge bulunmaktadir.
Bu standartlar, “bilgi okuryazarligi”, “bagimsiz 0Ogrenme”, “sosyal sorumluluk”
kategorileri altinda toplanmaktadir (AASL/AECT, 1998b). Standartlar ve gostergeler
Tablo 7 ile gosterilmistir.

AASL (2007) tarafindan 21. yiizyilda temel egitimde 6grencilerinin bilgi gereksinimleri
g6z oniinde bulundurularak “21. yy Ogrenenler i¢in standartlar’” yaymlamistir. Bilgi
okuryazar1 6grenci beceri, kaynak ve araclar1 “sorgulayarak, elestirel diisiinerek bilgi
edinme”, “yeni durumlar ve yeni bilginin {iretimi i¢in bilgiye dayali karar verme ve
sonu¢ cikarma”, “demokratik toplumun iiyesi olarak etik bilgi paylasgimi yapma” ve

“kisisel ve estetik gelisimi siirdiirme” i¢in kullanir.

AASL (2018) tarafindan “Ogreneneler igin Standartlar” (AASL Standards Framework
for Learners) baslikli yeni bir standart yaymlamistir. Bu standart 6grenciler ve diger
Ogrenenler icin cergeve olusturarak Ogrencileri, okul kiitliphanecilerini ve okul
kiitiiphanelerini etkilemektedir. Ogreneneler i¢in standartlardaki temel yetkinlikler
diistinme, yaratim, paylasim ve g@elisimin nasil saglanacagina yoneliktir. Burada
ogrenciler sorgulayarak, ¢ok yonlii diisiinerek, isbirligi yaparak, elde ettigi bilgiyi
diizenleyerek ve paylasarak, deneyimlerden ¢ikan bilgiyi kesfederek ve bunlar etik bir
sekilde kullanarak yetkinliklerini gelistireceklerdir.
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Tablo 7. Ogrenen 6grenciler igin bilgi okuryazarlig standartlart

Bilgi Okuryazarhg: Standartlar:

Gostergeler

Standart 1: Bilgi okuryazari olan 6grenci bilgiye etkin
bir sekilde erigir.

Standart 2: Bilgi okuryazari 6grenci bilgiyi yetkin ve
elestirel bir sekilde degerlendirir.

Standart 3: Bilgi okuryazar1 6grenci bilgiyi dogru ve
yaratici bir sekilde kullanir.

Bagimsiz Ogrenme Standartlart

Standart 4: Bagimsiz 6grenme becerilerine sahip olan
bilgi okuryazar1 6grenci kisisel ilgi alanlarini ile ilgili
bilgiyi takip eder.

Standart 5: Bagimsiz 6grenme becerilerine sahip olan
bilgi okuryazar1 6grenci edebiyat ve diger yaratici bilgi
ifadelerini takdir eder.

Standart 6: Bagimsiz 6grenme becerilerine sahip olan
bilgi okuryazart Ogrenci bilgi arayis1 ve dliretimde
miikemmeli hedefler.

Sosyal Sorumluluk Standartlar

Standart 7: Bilgi okuryazari 6grenci demokratik bir
toplum igin bilginin 6nemini bilir ve 6grenen topluma
ve topluluga 6nemli katkida bulunur.

Standart 8: Ogrenen topluma ve topluluga 6nemli
katkida bulunan bilgi okuryazar1 6grenci bilgi ve bilgi
teknolojisi konularinda etik davranis sergiler.

Standart 9: Ogrenen topluma ve topluluga &nemli
katkida bulunan bilgi okuryazari Ogrenci bilgi
toplamak ve tiretmek i¢in gruplara etkin katilir.

1. Bilgi ihtiyacin tanir;

2. Dogru ve kapsamli bilginin mantikli karar verme
stireci igin bir temel olugturdugunu anlar;

3. Sorulari bilgi ihtiyaglarma gore formiile eder;

4. Potansiyel anlamda cesitli bilgi kaynaklarini belirler;
5. Bilgiyi bulmak icin basarili stratejiler gelistirir ve
kullanir. Bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirir ve
bilgiyi etkin ve yaratici bir sekilde kullanir.

1. Dogruluk, uygunluk ve kapsayicilik durumunu saptar;
2. Gergek, bakis acis1 ve gorlis arasindaki farki ayirt
eder;

3. Yanlis ve yaniltic1 bilgiyi tanimlar;

4. Eldeki sorun veya soruya uygun bilgiyi seger.

1. Bilgiyi pratik uygulama i¢in diizenler;

2. Edinilen yeni bilgiyi kendi bilgi dagarcigina katar;

3. Bilgiyi elestirel diisiinme ve problem ¢dzme siirecine
uygular;

4. Bilgi ve fikirleri uygun formatta tiretir ve iletir.
Gostergeler

1. Kariyer cikarlari, toplumsal katilim, saglik konulari
ve eglence amagli aktiviteler gibi kisisel refahin gesitli
boyutlari ile ilgili bilgi arastirir;

2. Kisisel ilgi alanlarina hitap eden bilgi iriinleri ve
¢Ozlimleri tasarlar, gelistirir ve degerlendirir.

1. Yetkin ve kendini motive eden bir okuyucudur;

2. Cesitli formatlarda yaratict sekilde sunulan bilgiden
anlam ¢ikarir;

3. Cesitli formatlarda yaratici tiriinler gelistirir.

1. Kigisel bilgi arayis1 ile ilgili siire¢ ve diriinlerin
kalitesini degerlendirir;

2. Kendi olusturdugu bilginin goézden gecirilip
diizeltilmesi, gelistirilmesi ve giincellenmesi igin
stratejiler tasarlar.

Gostergeler

1. Bilgiyi cesitli kaynaklar, baglamlar, disiplinler ve
kiiltiirler arasinda arar;
2. Bilgiye esit erisim ilkesine saygi duyar.

1. Diislince 6zgiirliigi ilkelerine saygilidir;
2. Fikri miilkiyet haklarina saygilidir;
3. Bilgi teknolojisini sorumlu bir sekilde kullanir.

1. Bilgi birikimi ve yeni edinilen bilgiyi bagkalariyla
paylasir;

2. Bagkalarinin fikirleri ve ge¢mis deneyimlerine saygi
duyar, katkilarini kabul eder;

3. Bilgi sorunlarmi saptamak ve ¢6ziim aramak igin,
bagkalar1 ile hem dogrudan hem de teknolojiler
araciligiyla is birligi yapar;

4. Bilgi iriinleri ve ¢ozlimlerini tasarlamak, gelistirmek
ve degerlendirmek igin, bagkalar1 ile hem dogrudan hem
de teknolojiler araciligiyla is birligi yapar.

(Kaynak: AASL/AECT, 1998b)
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2.2.2.2. IFLA Bilgi Okuryazarlig1 Standartlar1 (The IFLA information literacy
standards)

Gliniimiizde bilginin etkin kullanimi1 ekonomik gelisimin ve egitimin temel bilesenidir.
Teknolojik ve bilimsel gelismeler igin bilgi hayati Onem tasimaktadir. Bilgi
yogunlugunun her gecen giin arttig1 gilinlimiizde, her tiirden meslek gurubu ve
Ogrenciler i¢in giivenilir ve dogru bilgiyi degerlendirmek hayati 6nem tasimaktadir.
IFLA toplumun bilgi okuryazar1 olmasi i¢in daha once yapilan ¢alismalar1 da referans
(AASL, ACRL, SCONUL and the Australian and New Zealand Institute for
Information Literacy) alarak asagida yer alan ii¢ temel alanda standartlar1 belirlemistir
(IFLA, 2006, s. 6, 16-17):

o FErigim: Kullanici bilgiye etkili ve verimli bir seklide erisir. Bilgi gereksinimini
tanimlar, ilgili kaynaklara erigir. Segtigi bilgi kaynaklarina erisir. Yeni stratejiler
olusturur ve bilgi kaynaklarini secer.

o Degerlendirme: Kullanici tarafindan elde edilen bilgiler biitiin ve elestirel olarak
degerlendirilir ve siniflanir. Elde ettigi bilgileri secer, analiz eder, uygunlugunu
degerlendirir.

e  Kullanmim: Kullanici bilgiyi dogru ve yaratic bir sekilde kullanir. Bilginin
sunumu ve iletiminde yeni yollar arar. Bilginin kullaniminda etik ilkelere dikkat

eder. Bilginin fikri miilkiyet hakki ve yasal kullanimina dikkat eder.

2.2.2.3. ALA Yiiksekdgrenim I¢in Bilgi Okuryazarligi Standartlar: (The ALA

Information Literacy Competency Standards For Higher Education)

Amerika Okul Kiitiiphanecileri Dernegi (AASL) ¢alisma grubunun bilgi okuryazarlig
standartlarindan  faydalanilarak  genisletilmis bdylece standart ilkogretimden
yiiksekogretime kadar her seviyede 6grenciye hitap etmektedir. Bilgi okuryazari bireyi
degerlendirmek icin bir ¢ergceve ¢izen standartlar, her seviyedeki 6grencinin beklentisini
karsilamaya yonelik oldugu ifade edilmistir. Standartlar, performans gostergeleri ve

ciktilarindan olusmaktadir. Standartlar sunlar1 icermektedir (ALA/ACRL,2000):
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Standart 1: Bilgi okuryazar1 6grenci, gereksinim duydugu bilginin kapsamini belirler.
Standart 2: Bilgi okuryazar1 6grenci, gereksinim duydugu bilgiye etkin ve yeterli bir
sekilde erisir.

Standart 3: Bilgi okuryazari 6grenci, bilgi ve bilgi kaynaklarini elestirel olarak
degerlendirir ve segilen bilgileri kendi bilgi ve deger sistemiyle birlestirir.

Standart 4: Bilgi okuryazar1 Ogrenci, bireysel ya da bir grup iiyesi olarak belirli
amaglara ulagsmak igin bilgiyi etkin olarak kullanir.

Standart 5: Bilgi okuryazari 6grenci, bilgi kullaniminda ekonomik, yasal ve sosyal

konular1 anlar ve bilginin kullaniminda yasal ve etik konular1 bilir.

Bu giine kadar kullanilan Yiiksekdgrenim Igin Bilgi Okuryazarligi Standartlar1, hizla
degisen yiiksekdgrenim ortami, Ogrencilerin degisen ve dinamik bilgi ortamlarinin
yapisint anlama ve bilginin etik kullanimi konusunda artan sorumluluklari; &gretim
tiyelerinin disiplinlerine ait bilgiyi edinme ve 6gretim programlarinin tasarlanmasi
konusunda daha fazla etkilesime girmesini gerektirmektedir. Uygulamaya yonelik, daha
esnek bir ¢erceve sunan ACRL (2016) “Yiiksekogrenim igin Bilgi okuryazarligi
Standartlar1” (Framework for Information Literacy for Higher Education) bilgi
okuryazarligimi merkeze yerlestirmekte olup her bir bireyin 6grenme egilimleri

dogrultusunda uygulamalar yapmasinin gerekliligini vurgulamaktadir.

2.3 BILGi OKURYAZARLIGI VE KARMA OKURYAZARLIKLAR

Erken yaslarda baslayan bilgi okuryazarligi egitim siiregleriyle biitiinleserek yasam
boyu devam etmektedir. Bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasinda dijital
teknolojiler ve veri tabanlarinin kullanimi1 yayginlik kazanmaktadir. Bdylece insanlar
bilgiye erisme ve kullanma becerilerini hem teknik hem bilissel beceriler diizeyinde
gelistirir (UNESCO, 2008, s. 16-17). Egitim diizeyine ve seviyelere gore kazanilan bilgi

okuryazarlig1 becerileri Sekil 4’te gosterilmektedir.
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Bilgi Okurvazarhgimin Egitim Siregleriyle

Biitiinlestirilmesi

EGITIM | 4 BECERILER )
Sevive 0 - Ana Olkulu i SEVIYELER A Bilgi gereksiniminin
Seviye 1 - fikokul Temel tammmlanmas: ve fadesi
Sevive 2 - Ortaokul Orta Bilgiyi bulma ve erisim.
Sevive 3 - Lise Yiiksek Bilginin degerlendirilmesi.
Sevive 4 - Onlisans fleri Bilginin organizasvonu.
Seviye 5 - Lisans \ )| Bilginin kullanim
Seviye 6 - Lisansiistii f;lug:rim ctikc kullanim: ve

A

Sekil 4. Bilgi okuryazarliginin egitim siiregleriyle biitiinlestirilmesi
(Kaynak: UNESCO 2008)

Bilgi okuryazarliginin siire¢ iginde ¢esitlenmesi ve alanini genisletmesi, bilgi
ortamlarinin degismesi ile iligkilidir. Basitten karmasiga pek cok kaynak cesidi yeni
okuryazarlik becerilerine olan gereksinimi artirmistir. Bunlardan bazilari gorsel
okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, ag okuryazarhig, elestirel
okuryazarliktir. (Eisenberg, Lowe, Spitzer, 2004, s. 6-7; Kapitzke, 2001, s.62).
Universite ve Arastirma Kiitiiphaneleri Dernegi (Association of College & Research
Libraries-ACRL) 2000 yilinda gelistirdigi standart (Information Literacy Competency
Standards for Higher Education) yiiksekdgretimdeki ogrencilerin bilgi okuryazarlig
diizeylerine iligkin beklentileri anlamamizi saglarken ayni zamanda ortadgretim igin de
yol gosterici olmustur. Bilgi okuryazarlig: ile iliskili okuryazarliklarin karsilastiriimasi
ve yeni okuryazarliklarin tanimlamasinda tam olarak yardimei olmasa da ¢ikis noktasi
olma ozelligi tagimaktadir. Asagida Tablo 8’de yeni ve iliskili okuryazarliklar yer
almaktadir (Mackey ve Jacobson, 2014, s.68-83).
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Tablo 8. Ayrik ve birlesik okuryazarliklar

Farkl/Ayrik Okuryazarhklar Birlesik Okuryazarhklar

Medya okuryazarligi Gegisli okuryazarlik (Transliteracy)
Dijital okuryazarlik Yeni medya okuryazarlig:

Siber okuryazarlik Bilgi teknolojileri okuryazarligi
Gorsel okuryazarlik Bilgi akiciligr (Information fluency)
Mobil okuryazarlik

Elestirel bilgi okuryazarlig1
Saglik okuryazarlig1

(Kaynak: Mackey ve Jacobson, 2014, s.69-81)
21. yy’ da 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini etkileyen iki temel etken vardir:

1. Bilgi kaynaklarindaki hizli artis.
2. Bilgi kaynaklarma erisimin bilgi teknolojileri ve internet sayesinde kolay erisimi

(Caferella, 1998, s.2).

Bu ylizyillda teknolojiler okul i¢inde ve okul diginda Ogrencilerin hayatini
etkilemektedir. Bu nedenle bilgi okuryazarligi egitimi olusturulurken teknolojik
araclarla uyumu hedeflenmektedir (Wall, 2014, s.19). Gelisen teknolojiler bilgi
ortamlarini, bilgi tiriinii, bilgi erisimi etkilemekte bu nedenle de okuryazarligin
yapisinda ¢oklu yani pek ¢ok becerinin bir arada kullanildigi yeni modeller ortaya

cikmaktadir.

2.3.1. Coklu Okuryazarhk (Multiliteracy)

Temelde okuma ve yazma eylemlerinden olusan okuryazarlik kavrami, giinlimiizde
erisim, analiz, sentez, degerlendirme ve bilginin kullanimi gibi farkli beceri setlerini
iceren karmasik bir yapida karsimiza ¢ikmaktadir. Bilginin giinliik, is ve akademik
yagsamda artan etkisine bagl olarak daha birlestirilmis bir yap1 haline gelmistir (Cordes,

2009, s.1).

The New London Group 1996 yilinda c¢oklu okuryazarlik {izerine ilk yazisim

yayinlamistir. Yapilan arastirmalarda sosyal, kiiltiirel ve teknolojik gelisme ve
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degisimlerin okuryazarlik egitimini etkiledigi ifade edilmistir. Kiiresellesen toplumlarda
dilsel ve kiiltiirel cesitlilik ¢ok sayida metnin dolasimina neden olmaktadir. Gelisen
multimedya teknolojileri ile de metin formlar1 ¢esitlenmektedir. Bu nedenle genel
iletisim ortaminda gorsel ve yazili metinlerin iligkileri 6nemli bir hal almistir. Yeni
medya ara¢ ve teknolojilerindeki hizli degisimi bazi beceri setlerini 0grenmeyi de

beraberinde getirmistir (New London Group, 1996).

Coklu okuryazarlik (multiliteracies) ve ¢oklu zeka kurami (multiple inteligent theory)
her ikisi de ¢oklu bir perspektife sahiptir ve 6grenme yontemi olarak iist diizey biligsel
yeteneklere odaklanmaktadir. Coklu okuryazarlik ve {ist okuryazarlik (metaliteracy)
modelleri arasinda da benzerlikler mevcuttur. Bilgi okuryazarligi temel becerileri
(tanimlama, erisim, degerlendirme, kullanma vb.) ve ilgili okuryazarlik becerileri
(medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik, gorsel okuryazarlik vb.) ile biitiinlesir.
(Mackey ve Jacobson, 2014, s.16). Geleneksel okuryazarlik pedagojisi bugiiniin
Ogrenen Ogrencileri igin artik yeterli degildir (Wall, 2014, s.32). Dolayisiyla yeni
okuryazarlik becerileri geleneksel beceriler ve daha genis bir bakis acisi ile daha

biitiinlestirici bir yapida karsimiza ¢ikmaktadir.

Coklu okuryazarligin tanimi, metinlerin gorsel, isitsel, zamansal ve mekéansal olarak
cesitlenip biitiinlesmesiyle ve yaygin medya araglarinin kullanilmasiyla dil ve iletisime

dayali okuryazarliklarin biitinlesmesi demektir (Cope ve Kalantzis,2000, s.6-7).

Teknoloji ile degisen bilgi ¢evreleri, iletisimin farkli sekilleriyle biitiinleserek g¢ok
katmanli (Multimodal) okuryazarligi olusturmustur. Bu teori dilsel, gorsel, isitsel
ogeleri icermektedir. Cok katmanli metin formlar1 kartlar, kitaplar, filmler, internet
siteleri ve video oyunlar1 gibi ¢esitli formlar ve her bir formun farkli okuryazarlik

stireclerini igerir (Codes, 2009, s.2,11; Cope ve Kalantzis, 2000, s.7).

Bilgi okuryazarligi ve ¢oklu okuryazarlik 6grenme hedefleri Tablo 9 ile gosterilmistir.
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Tablo 9. Bilgi okuryazarligi ve ¢oklu okuryazarlik 6grenme hedefleri

Bilgi okuryazarhg: Coklu okuryazarhik (Multi-literacy)

Bilgi gereksinimini belirleme. Bilgi gereksinimini tanima.

Gereksinim duyulan bilgiye erisim.  Temel bilgi teknolojileri donanim ve yazilimi tanima.

Bilgiyi elestirel degerlendirme. Dijital bilginin alinmast ve iletilmesini 6grenme.
Bilgiyi etkili kullanma. Internet ile iligkili sorunlari anlama.
Bilgiyi etik ve yasal kullanma. Internetteki tehlikeli durumlari anlamak ve bunlara

kars1 kendini koruma.

Farkl1 kaynaklardan bilgiyi bulup kullanma.

Bilginin dogrulugunu teyit etme.

Gereksinimi karsilamak i¢in bilgiyi organize etme ve kullanma.
Bilginin kullanimu etrafindaki sosyal, ekonomik ve yasal

konular1 anlama.

(Kaynak: Walsh, 2011, s.164)

2.3.2 Gegisli Okuryazarhk (Transliteracy)

Gegisli okuryazarlik, el yazmasi ve basili bilgilerden, sosyal aglar ve medya araglarina
(televizyon, radyo, film) kadar farkli platformdaki bilgileri okuma, yazma ve etkilesim
kurma yetenegidir. Internetin hayatimiza yeni iletisim yollar1 katmasiyla beraber bu
kavram tespit edilmistir. Production and Research (PART) Gegisli Okuryazarlik grubu
ve De Montfort University Institute of Creative Technologies (IOCT) arasinda yapilan
calismalar neticesinde olgunlasan bir diisiince olmustur (Thomas ve digerleri, 2007). Bu
model tanimlanirken ¢esitli teknolojik formatlardaki bilginin 6gretilmesini igerdiginden
iist okuryazarlik (metaliteracy) ile benzerlikler gostermektedir. Geg¢isli okuryazarlik tiim
formatlardaki bilgiye erisim, bu bilgileri okuma ve anlama becerisini gelistirirken
yeniden lretimini destekler. Bu model diger okuryazarlik cesitleriyle biitiinlesmeye
odaklanmaktan ¢ok, farkli medya formatlariyla okuma, yazma ve etkilesimine odaklanir

(Mackey and Jacobson, 2014, s.18, 78).

Gegisli okuryazarligin bilgi okuryazarliginin tanimlanmasinda ve gelisiminde The
International Society for Technology in Education (ISTE) katkilarda bulunmustur
(King, 2015). ISTE standartlar1 gelisen teknoloji karsisinda 6grencilerin giiglenmesi ve

O6grenmenin 6grenci odakli olmasi i¢in tasarlanmistir. Bu standartlarin ilki, “teknolojiyi
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kullanmay1 6grenme” (Learning to use technology, 1997), “6grenmek i¢in teknolojiyi
kullanma” (Using Technology to Learn, 2007) ve “teknolojiyle doniistiiriicii 6grenme”
(Transformative learning with technology, 2016) bashklar1 altinda sunulmustur.

Standardi olusturan alt1 unsur sunlari icermektedir (ISTE, 2016):

1. Ogrenme hedeflerini gerceklestirmede teknolojiden yararlanarak aktif rol
almasini saglar;

2. Birbirine aglarla bagh dijital diinyada yasam ve 6grenme igerisinde haklarini,
firsatlar1 ve sorumluluklar1 taniyarak, yasal ve etik sekilde hareket eder;

3. Bilginin insas1 siirecinde elestirel sekilde farkli kaynaklardan yararlanarak ve
dijital araglar kullanarak yaratici eserler iiretir;

4. Ogrenciler, teknolojik araglar kullanarak, problemleri tanimlar ve yaratici
¢Oziimler {iretir;

5. Ogrenciler problemleri anlama ve ¢dziim iiretme siirecinde teknolojik araglar:
kullanarak problemleri anlama ve ¢dzme stratejileri gelistirir;

6. Ogrenciler, amaglarina uygun olarak dijital platformlari, araglari, stilleri,
formatlar1 ve medyay1 yaratici bir sekilde kullanir;

7. Ogrenciler dijital araclar1 kullanarak yerel ve kiiresel ortamda isbirligi yaparak

caligirlar (ISTE, 2016).

Gegisli okuryazarlik beceri seti tim Ogrenenler i¢in Onemlidir. Cilinkii bu beceriler
kullanicilarin yeni iletisim ortamlarina uyumunu saglar. Okullarda her G6gretmen
Ogrencilerine Ogrenmeleri i¢in esit firsatlar sunmaya calisir. Kosullar farkli olsa da
teknoloji 6grencilere esit firsatlar sunmada yardimer olur. Gegisli okuryazarlik herkesin

ogrenmesi ve birlikte ilerlemesi i¢in olanaklar sunar (King, 2015).

2.3.3 Ust Okuryazarhk (Metaliteracy)

Ust okuryazarlik terimi kisinin mevcut okuryazarlik durumunu diisiinmesi, giiglii ve
zaylf yanlarimi anlayarak farkli yetkinliklerini elestirel olarak degerlendirmesi ve
bugiiniin ortamima uyum saglayacak becerilerini anlama yetenegidir. Okuryazarlik

okuma ve yazmaya, bilgi okuryazarligi arastirma ve bulmaya odaklanirken, iist
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okuryazarlik ise bu becerilerin Otesinde bilginin iiretimi, paylasimi ve isbirligini
destekler. Geleneksel bilgi okuryazarligi taniminin 6tesinde bilgiyi saglamada katilime1
sosyal medya ortamlarinda 6grenme, isbirligi ve bilgi edinmeyi destekleyen kapsamli

bir ¢erceve olusturur (Mackey ve Jacobson, 2014, s.6).

Ust okuryazarlik pek ¢ok ozelligin yamsira iistbilissel ozelliklerle ilgilidir. Gérsel
okuryazarlik, dijital okuryazarlik, yeni medya okuryazarlii, mobil okuryazarlik ve
elestirel okuryazarlik ile genis bir ¢erceve ¢izer (Mackey ve Jacobson, 2014, s.84). Pek
cok okuryazarlik elestirel, medya ve gorsel okuryazarlik ile iligkilidir. Internet ve web’
in genislemesi dijital okuryazarlik, siber okuryazarlik ve BIT okuryazarlig1 gibi yeni
yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Sosyal medyanin yayginlagsmasi ile
sozlii, gorsel, yazili ve isitsel bilgi gecisli okuryazarlik (transliteracy), yeni medya
okuryazarligr ve iist okuryazarlik (metaliteracy) ile biitiinlesen yeni bir yaklasim

olmustur (Mackey ve Jacobson, 2014, s.65-67).

Ust okuryazarlik (metaliteracy), yiiksek diizey bir diisiinme, ¢oklu dokiiman formatlar
ve ¢esitli medya ortamlarinda isbirligini sagladigi icin dijital cagin bilgi okuryazarligi
olarak goriilmektedir. Medya ve teknoloji formatlar1 siirekli olarak degismekte ve
degisen bilgi ¢evrelerine uyum saglayabilmenin yolu nasil Ogrenecegini bilmektir.
Dinamik olarak {iretilen ve paylasilan bilginin anlagilmast i¢in yeni becerilerin
gelismesi gerekmektedir (Mackey ve Jacobson, 2011, s.70). Ust okuryazarlik

uygulamasi i¢in 6grenme hedefleri sunlardir (Mackey ve Jacobson, 2011, s.70-75):

1- Format ve dagitim bi¢imini anlamak.

2- Aktif aragtirmaci olarak geri bildirimleri degerlendirmek.

3- Kullanicinin gelistirdigi igerigi olusturmak.

4- Dinamik igerikleri elestirel olarak degerlendirmek.

5- Coklu medya ortamlarinda orijinal icerik liretmek.

6- Kisisel mahremiyet, bilgi etigi, fikri miilkiyet hakki konularini anlamak.

7- Katilimer ortamlarda bilgi paylagimi yapmak.

Bilgi okuryazarlig1 bireyin bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme ve analiz edebilme

becerilerini gelistirmeyi hedeflerken, iist okuryazarlik ¢evrimigi topluluklar ve sosyal
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medya ortamlarinda iiretilen bilgi ve icerigi paylagsmaya hazirlar. Orijinal dijital
igerikleri ve yeni medya ortamlarini anlamak icin medya, dijital, gorsel ve bilgi iletisim
teknolojileri okuryazarligi becerilerine sahip olmak gerekmektedir (Mackey ve

Jacobson, 2011, s.70-76). Sekil 5°te iist okuryazarlik modeli gosterilmektedir.

vaylasmag
pelirleme

Usthilig

Bilgi
USTOKURYAZARLIK
Okuryazarligy

uriypuapaed &

Usthilis

Anlam?2
Birlestirme¥

Sekil 5. Ust okuryazarlik (Metaliteracy) modeli
(Kaynak: Mackey ve Jacobson, 2014, s.23)

Bu model bilgi okuryazarli§i ve iist okuryazarligi biitiinlestirmektedir. Bilgi
okuryazarligina iligkin ana 6geler ACRL (2000)’ nin bilgi okuryazarligi tanimlama
(belirleme, erisim, degerlendirme, anlama, birlestirme ve kullanma) standartlaridir.
Bugiiniin kosullarinda sosyal medya ortamlarinin (isbirligi, katilim, iiretim ve paylasma)

etkisiyle bu ana 6geler artmistir (Mackey ve Jacobson, 2014, s.22).
Ust okuryazarlik 6grenme hedefleri su alanlari igermektedir (Metaliteracy, 2014):

1. Davramgsal: Ogrenci 6grenme etkinliklerini basari ile tamamlayabilme beceri ve
yetkinligine sahip olmali.
2. Bilissel: Ogrenciler 6grenme etkinliklerini anlayarak, organizasyon, uygulama

ve degerlendirme siireclerini basari ile tamamlayabilmeli.
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3. Duyussal: Ogrenciler 6grenme sonucunda gerektiginde duygu ve tutumlarimni
degistirmeli.

4. Ustbilissel: Ogrenci 6grenmeye nasil devam edecegini, bilmedigi bir seyi
nereden ve nasil Ogrenecegini, kendi diisiinceleri hakkinda degerlendirme

yapmay1 0grenmelidir.
Ust okuryazarlig1 6grenenlerin hedefleri sunlardir (Metaliteracy, 2014):

Amag 1: Gelisen ve degisen ¢evrimici igerigi degerlendirmek (6rnegin makale, wiki ve
bloglar).

Amag 2: Degisen teknoloji ortaminda kisisel mahremiyet, bilgi etigi ve fikri miilkiyet
hakki konularini anlamak.

Amag 3: Katilimc1 ortamlarda igbirligi ve bilgi paylasimi yapmak.

Amag¢ 4: Yagsamboyu 6grenme siirecleri, kisisel, akademik ve profesyonel amagclarla

O0grenme ve arastirma stratejilerine yonelik becerileri biitiinlestirmek.

2.4. BILGI OKURYAZARLIGI VE OKUL KUTUPHANELERI

Bilgi toplumu egitim aracilifiyla 6grencileri is yasamina, giinliikk yasama ve vatandas
olmaya hazirlar. Egitim araciligiyla ¢agin gereksinimlerine uygun, yenilikgi, tiretken
insan yetistirmeye ve demokratik toplumun katilimci vatandaslarini hazirlamaya katki
saglar. Teknoloji ile beraber karmasiklasan giinliikk yasama yaratici ve basarili bir

sekilde katilimini artirmay1 hedefler (Kuhlthau, 1999, s.8).

Bilgi caginda okul kiitiiphaneleri en iyi bilgi olanaklarinin sunuldugu ortamlar olmasi
nedeniyle bilgi okuryazarligt becerilerinin  kazandirilmasinda, arastirmalarin

yiriitiilmesinde belirleyici bir role sahiptir (Todd, 2001).

Bilgi caginda, zengin bilgi ortamlarinin artmasi bilgi merkezlerinin okullardaki
sorumlulugunu artirmistir. Bilgi merkezleri genis yelpazedeki bilgi kaynaklarini
bulundurma, kaynaklara erisimde rehberlik etme ve bu dogrultuda smnif i¢inde oldugu

kadar sinif disinda da 6grenmeyi desteklemelidir. Bilgi arama siirecinde biitiinsel bir
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yaklagim sergileyebilmek kiitiiphaneci ve 6gretmen isbirligi ile miimkiindiir (Kuhlthau,
1989, 5.19).

Yasam boyu devam eden Ogrenme siirecinde okullar 6grencilerin 6grenmeyi 6grenen
bireyler olmalarin1 destekler. Bu nedenle Ogrencilerin 6grenme yetkinliklerine, bilgi
probleminin tanimlanmasi, bilgi kaynaklarma erisim, bilginin degerlendirilmesi ve
bilginin etkin kullanimi igeren siiregleri bilmeleri gerekmektedir (Doyle, 1994, s.6;
Behrens, 1994, s. 313).

IFLA/UNESCO Okul Kiitiiphaneleri Bildirgesi (School Library Manifesto) (1999) ile

okul kiitliphanelerinin misyonu su sekilde belirlenmistir:

“Okul kiitiiphanesi gliniimiiziin bilgiyi temel alan toplumunda bagarili hizmetlerin
verilmesi i¢in esas olan bilgi ve diislinceleri kapsar. Okul kiitiiphanesi,
ogrencilerin sorumlu vatandaglar olarak yasamalarini saglarken, onlari yasam
boyu 6grenme becerisiyle donatir ve hayal giiglerini gelistirir”.

Bilgi okuryazarligi becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda okul kiitiiphaneleri
hizmet sorumlulugu tasimaktadir. Bildirgede gegen okul kiitiiphanelerinin amaglari

sunlardir:

e “Okulun gorevleriyle birlikte 6gretim programinda belirtilen egitimsel amaglar
desteklemek ve ilerletmek;

e (Cocuklarda okuma, Ogrenme, yasamlart boyunca Kkiitliphane kullanma
aliskanligini ve zevkini gelistirerek siirdiirmek;

e Bilgi edinme, anlama, hayal kurma ve eglenme amaciyla bilgiyi kullanma ve
yaraticiligl saglama deneyimlerini olusturacak firsatlar sunmak;

e Toplumdaki iletisim yontemlerine duyarli olarak yapiya, bicime veya ortama
bakilmaksizin bilgiyi degerlendirmeleri ve kullanmalar1 i¢in biitiin 6grencileri
egiterek beceri kazanmalarini desteklemek;

e Yerel, bolgesel, ulusal ve evrensel kaynaklara erisimi saglayarak kullanicilarin
farkli goriisleri, deneyimleri ve diislinceleri iiretebilmelerinde gerekli olanaklari
tanimak;

e Sosyal ve kiiltiirel olaylarin farkinda olmay1 ve bunlara 6nem vermeyi saglayan
faaliyetler diizenlemek;

e Okulun gorevlerini basariyla yerine getirmesi i¢in Ogrenciler, &gretmenler,
yoneticiler ve velilerle birlikte calismak;

e Etkin ve sorumlu vatandas olarak demokrasiye katilmak i¢in diisiince ve bilgiye
erisim 6zgiirliiglinlin gerekliligini benimsetmek;
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e Okul Kkiitiiphanesinin kaynaklarini, hizmetlerini ve okumanin gerekliligini
okulun tamamina ve ilgili olabilecek herkese anlatmak” (IFLA/UNESCO Okul
Kiitiiphaneleri Bildirgesi, 1999).

Kiiresellesme ile beraber kiitiiphaneler sinirlart belli kapali mekanlar olmaktan ¢ikmis
farkli ihtiyaglara cevap veren ¢ok katmanli bir yapiya kavusmaya baglamistir. Okul
kiitiiphaneleri esnek Ogrenme ortamlar1 olusturarak, c¢oklu okuryazarlik becerilerini
ogrencilere kazandirmada yol gostericidir. Ogrencilerin gii¢lendirilmesi igin AASL
(2009) okul kiitiiphanesi programlari igin bir rehber (Empowering Learners: Guidelines
for School Library Programs) hazirlamistir. Bu rehber 21. yy da dgrencilerin gerekli
becerileri 6grenmelerine okul kiitliphanesinin artan sorumluluklarini da g6z Oniine
alarak hazirlanmistir. Bir okul kiitiiphanesi programi dgrenci ve personelin bilgiyi etkin

kullanmasini hedefler (AASL, 2009, s.7, 11).

2.5. BILGi OKURYAZARLIGI VE OGRETIiM PROGRAMLARI iLiSKiSi

Ogretim programi, okul programi ve miifredat programi terimleri ¢ogu zaman birbirinin
yerine kullanilmaktadir. Ancak aralarinda bazi kiiciik farkliliklar bulunmaktadir. Bu
nedenle benzerlik ve farkliliklar1 burada belirtmek gerekmektedir. Ogretim program,
belirli bir 6gretim kademesinde derslerde ele alinacak konulari, bunlarin amaglarini sinif
diizeylerine gore bir plan dahilinde hazirlanmig kilavuzudur. Okul program, okulda
yer alan tiim egitim ve 6gretim etkinliklerini igerisine alan programdir. Bu etkinlikler
igerisinde hem ders i¢i hem de ders dis1 (¢esitli kurslar, kol ¢alismalar1 vb.) ¢alismalar
yer almaktadir. Miifredat programi, eski program anlayisini yansitmaktadir ve bugiin
bu terim yerine Ogretim programi veya okul programi kullanilmaktadir. Bu tez

caligmasinda 6gretim programi kavrami kullanilmastir.

Egitimin temel amaci, Ogrencilerin ekonomik ve toplum yasamina katilmalarinda
egitimden faydalanmalaridir. Egitim bilimi (pedagoji) bu siirecte adil bir 6grenme ve
ogretme iliskisini olusturabilmek icin gerekli kosullar1 saglar (New London Group,

2000, 5.1).
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Egitim sistemi igerisinde ogrencilere kazandirilmak istenen davranislar ders hedefleri
icerisine almarak Ogretim programlari aracilifiyla ogretilmeye calisilir. Ogretim
programlari, 6gretme-0grenme etkinlikleri igerisinde 6grencilere kazandirilmak istenen
becerilerin ne sekilde yer alacagina planli bir sekilde yer verir. Dersin uygulanmasi

esnasinda bu plana uygun hareket edilir (Celik, 2014, s.3-5).

Bilgiye nasil erisebilecegini ve nasil kullanmasi gerektigini bilmek kisiyi daha basarili
olmasini saglarken digerleriyle rekabet etme potansiyelini arttiracaktir. Okul araciligiyla
elde edilen bilgilerin gergek diinyada karsilasilan problemleri ¢6zmeye ne kadar faydali
oldugu sorusunun cevabi giderek dnem kazanmistir. Okulda derslerle ilgili karsilasilan
problemlerde basvurulan ilk kaynak Ogretmen ve onun sundugu hazir bilgiler
olmaktadir. Gergek yasamda karsilasilan problemlerde ¢6ziim yoOntemi tamamen
degismektedir. Bu nedenle Ogrenci okul yasami icinde yeterince uygulamalar

yapmalidir (Doyle, 1994, s.4).

Bilgiyi kullanma siire¢ ve becerilerini igeren bilgi okuryazarlhigi, bilgiyi kullanma
becerisini gelistirecek sekilde 6gretim programinda yer almalidir. Bilginin aranmasi ve
kullanilmas1 gibi beceri isteyen bu siirece O6grenciler kapsamli olarak hazirlanmalidir
(Kuhlthau, 1993, s.1). Genel olarak Ogretim programlari, Ogrencilere sorunlarin
coziimiinde bilgi edinmenin yanisira bilgi edinmeye ve kullanmaya yonelik

becerilerinin gelismesini de saglamaktadir (Defining Quality in Education, 2000, s.11).

2.6. BILGIi TOPLUMU VE EGITiMDE YENi YONELIMLER

Bilgi toplumunu niceliksel ve niteliksel olarak degisiklige iten farkli unsurlar olmustur.
Bu unsurlar1 bes farkli kistasla tanimlamak miimkiindiir. Bunlar, teknolojik, ekonomik,
mesleki, cografi ve kiiltiireldir. Tiim bu alanlarda yapilan farkli tanimlarda ortak olan,
giiniimiizde ¢ok fazla bilginin oldugu, bu bilgilerin yasamimizi nasil doniistlirdiigii ve
bu ortamda kendimizi nasil idare ettigimizdir. 1970’lerin sonlarindan itibaren otaya
cikan yeni teknolojik gelismeler bilgi toplumunun olusumuna isaret eder. Bu gelismeler
kablo ve uydu televizyonu, bilgisayarlar arasi iletisimin kurulmasi, kisisel bilgisayarlar,

ofis teknolojileri ve cevrimici bilgi hizmetleri gosterilmektedir. Teknolojik alanda
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meydana gelen bu ilerleme toplum hayatinda degisikliklere neden olmaktadir. Alvin

Toffler’in (1981)’de ifade ettigi gibi diinya artik {i¢ biiylik dalganin 6nlenemez etkisine

girmistir. Her dalga bir sonrakini etkilemis diinya tarim toplumunu, sanayi toplumunu

ve bilgi toplumunu olusturmustur (Webster, 2006, s.8-12; Toffler, 1981, s.28).

Bilgi toplumu olabilmek i¢in yerine getirilmesi gereken kosullar sunlar1 igermektedir
(Martin, 1988, s.40):

1.

o B~ w N

Teknolojik Gereklilikler: Bilgi teknolojilerinin ig yerlerinde, egitimde ve evlerde
kullaniminin yayginlagmast,

Sosyal Gereklilikler: Yiiksek kaliteli bilginin topluma ulagmasi ve kullanilmas,
Ekonomik Gereklilikler: Bilginin ekonomik faaliyetlerde degerinin olmasi,
Politik Gereklilikler: Bilgiye erisim 6zgiirligii ve siyasi siireclere aktif katilim,

Kiiltiirel Gereklilikler: Bilginin kiiltiirel bir deger olarak goriilmesi.

Bilginin bu zengin diinyasinda akademik ve giinlik yasamda gereksinim duyulan

beceriler her gecen giin artmaktadir. Yasamin her alaninda hissedilen ve bireyin ortaya

¢ikan yeni durumlarla bas edebilmesini saglayacak olan egitim gereksiniminin ii¢ temel

diregini UNESCO (1996) asagidaki sekilde agiklamistir (UNESCO, 1996, s.20-23):

1.

Osrenmeyi 6grenmek: Bilimsel ilerlemeler, yeni ekonomik ve sosyal etkinlikler
gdz Oniine alindiginda birey yasamboyu 6grenmenin temeli olan 68renme
becerilerini egitim sistemi i¢erisinde olusturulacak planlamayla kazanmalidir.
Yapmak icin 6grenmek: 1s yasaminda karsilasilan problemlerle bas etmeyi
gerektiren becerilere sahip olmak i¢in bireylere bagimsiz, kararli ve sorumlu
olma 6gretilmelidir.

Olmak i¢in ogrenmek: Her bireye sahip oldugu yetenekleri (hayal giici, fiziksel
yetenek, muhakeme giicii, estetik farkindalik, iletisim becerisi vb.) ortaya

c¢ikaracak ve kendini tanimasini saglayacak firsatlar sunulmalidir.

Endiistriyel c¢agdan bilgi cagina gegiste geleneksel egitim ile 21. yy egitim

gereksinimleri arasindaki farklar Tablo 10°da 6zetlemektedir (Literacy for the 21st
Century, 2003, s.6-8):
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Tablo 10. Yiizyillara gére 6grenim

19. ve 20. Yiizyill Ogrenimi 21. Yiizyill Ogrenimi

Basili bilgiye smirli erigim Internet araciligiyla bilgiye smirsiz erigim.

Hayatta kullanilacak veya kullanilmayacak bilgiye Yasamboyu 6grenme becerilerine vurgu

vurgu

Amag edebiyat tarih, fen bilimleri gibi bilgilere sahip Amag problemleri ¢ozmek i¢gin gerekli becerileri

olmaktir. (erisim, analiz, degerlendirme, iiretme) 6grenmektir.

Bilgiler 6grencilere hazir bir halde sunulur. Ogretmenler sorgulamaya ve arastirmaya dayali bir
yaklagim kullanir.

Basili bilgi analizi Cok ortamli (multimedya) bilgi analizi

Kagit, kalem ve sozle ifade etme Coklu ortam teknolojilerini kullanarak ifade etme

Sinifta sinirli 6grenme ve bilgi paylagimi Diinya ¢apinda 6grenme ve bilgi paylasimi

Tek kaynakli ders kitabi ile 6grenme Gorsel ve elektronik bagta olmak iizere gesitli gilincel
kaynaklardan 6grenme

Birey tabanli kavramsal 6grenme Takim tabanli proje temelli 6grenme

Yas tabanli igerik bilgisine maruz kalma Bireysellestirilmis esnek icerik bilgisine maruz kalma

Ogrenmeyi basil ve testlerle kanitlama Ogrenmeyi ¢coklu ortam araciligiyla kanitlama

Ogretmen seger ve anlatir Ogretmen gergeveler ve yonlendirir

Ogretmen degerlendirir ve not verir Ogrenciler kendi islerini degerlendirir ve degerlendirme
kriterlerini 6grenir

Daha az sorumluluk alarak devlet tarafindan kabul Hesap verme sorumluluguyla egitim standartlarini

gormiis ders kitaplar1 kullanarak 6gretmek belirleyerek 6gretmek

(Kaynak: Literacy for the 21st Century, 2003, s.8)

Bilgi miktarindaki biiyiik artis diinyadaki egitim anlayisinin da degigmesine neden
olmustur. Bugiin artik 6nemli olan, gereksinim duyulan bilginin ne oldugu, bu bilginin
nerede ve nasil bulacagini bilmek, bu bilgilerin aranilan bilgi olup olmadigimi analiz

edip, degerlendirebilmek yani iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmaktir.

2.7. BOLUM DEGERLENDIRMESI

Bilgi okuryazarligi, gereksinimler dogrultusunda bilgiyi elde etmede kullanilan yol,
yontem ve bu siiregte gerekli tiim ara¢ ve teknolojileri kullanma becerisidir. Bilgi
okuryazarliginin egitim ortamlarinda nasil uygulama buldugu ve nasil uygulanacagia
yonelik ve hangi siirecler yardimiyla gercgeklestirilecegine yonelik model ve standartlar
olusturulmustur. Bilgi kaynaklarindaki gesitlilik, iletisim teknolojilerinin gelismesi,
bilgi iletiminin kolaylagmasi, dili kullanma becerileri, etik degerler ve gittikce artan

diizeyde becerileri gelistirme gerekliligi okuryazarliklarin cesitlenmesini saglamistir.
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Egitim ortamlarindan beklenen kisilere bilgi okuryazarligini 6gretim programlariyla
Ogretirken, kiitliphaneler bilgi okuryazarliginin uygulama alanlarini olusturmaktadir.

Boylece kalic1 degerlerin kazandirilmasi miimkiin olmaktadir.
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3. BOLUM

TURK MIiLLi EGITiM SISTEMi

3.1. EGITIMIN TANIMI VE ONEMIi

Tirk Dil Kurumu egitim kavramini “gocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda

yerlerini almalari i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini

gelistirmelerine, okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme” (TDK,

2011,

s.761) olarak tanimlamistir. Egitim toplum hayatinin pek c¢ok alanmi

etkilemektedir. Bu nedenle genelde yapilan egitim tanimlarinin birlestigi ortak 6zellikler

sunlar olmaktadir (Ozyilmaz, 2013, s.2):

1.

Kisilerin 1ilgi ve meraklar1 dogrultusunda yetenek ve zihinsel becerilerini
gelistirmek ve yeni beceriler kazandirmak;

Bireysel, toplumsal ve ulusal diizeylerde gelisme saglamak;

Gegmisten devralinan bilgi birikiminin mevcut bilgi, kiiltiir ve anlayis ile

etkilesime girerek bilginin liretimi siirecine katki saglamaktir.

Yasadigimiz 21. yiizyilda bireylerin su 6zellikleri kazanmasi amaglanmaktadir (Hill

2005, s. 278; Onal ve Alaca, 2017, 5.96; European Communities, 2007, s.3):

. Ana dilde etkin bir sekilde konugma ve yazma;

1
2. Her tiirli bilgi verici teknik ve diizyazilar1 okuyup anlama;
3.
4

Diizgiin bir sekilde rakamlari, aritmetigi bilme ve degerlendirme.

. Cografya, tarih, diinyadaki yerel ve ulusal politik ve kiiltiirel yapilara yonelik

onemli ve temel bilgilere sahip olma;

Sanat, beseri bilimler, fen bilimleri ve teknolojiler konusunda yeterlige sahip
olma;

En az bir tane pratik beceriye sahip olma (miizik aleti kullanmay1 bilmek, el
becerileri gelistirmek vb.);

Bir yabanci dilli okuma ve yazma;
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8. Ilgilendigi seyler hakkinda, yeni fikir ve diisiinceler i¢in bilgi edinme istegi
duyma;

9. Bilgileri elestirel olarak degerlendirme aliskanlig1 edinme;

10. Geleneksel ve modern teknikler kullanarak bilgiyi bulma ve degerlendirme
konusunda kiiltiirel farkindaliga sahip olma;

11. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerileri kazanma;

12. Yurttaghik bilgi ve becerilerini kullanma.

Egitim araciligiyla bireye kazandirilmak istenen bilgiler, gelisme ve ilerlemenin
gostergesi olarak bilgi liretme asamasinda bireysel hedeflerden toplumsal boyutlara
ulagir. Bu gelisme demokratik sistemlerin gelismesi i¢in gerekli bir 6n kosul olarak

goriilmektedir (Ozyilmaz, 2013, s.3).

Bilgi okuryazarlig1 sadece egitimcilerin ve kiitiiphanecilerin degil, her alanin 6nemli
konusudur. Bilgi teknolojilerinin gelismesi, O6gretim ortamlarinda teknolojilerin
derslerle uyumlu bir hale getirilmesi ve 6grencilere aktif 6grenmenin 6gretilmesi onemli
yatirimlara neden olmustur. Bu nedenle genelde egitim sistemi igerisinde, 6zelde her bir
Ogretim programi kapsaminda bilgi okuryazarligi konusuna yer verilmesi geregi ortaya
cikmistir (Breivik, 2000, s.1-2,7,9). Bilginin zengin diinyasinda basarili olabilmenin
temel kosullarindan biri bilgi okuryazar1 olabilmektir (Saunders, 2010, s.103).

Tiirk Milli Egitim Sistemi igerisinde bilgi okuryazarliginin ne sekilde ele alindig: ve
Ogretim programlarinda bilgi okuryazarligi konusunun ne diizeyde yer buldugu tam
olarak  bilinmemektedir. Calismamizin  sonraki  bdliimlerinde bu  konular

arastirilmaktadir.

3.2. TURK MILLi EGITIM SISTEMININ GENEL YAPISI

Tiirk Egitim Sistemi, okul oncesi egitim, ilkogretim (ilkokul ve ortaokul), lise (mesleki-
teknik lise ve genel lise) ve {liniversite’ den olugsmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda 6rgiin

egitim sistemi igerisinde genel lise programinin ele alinmasi planlanmaistir.
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Milli Egitim Bakanliginin Ilkdgretim ve Egitim Kanununda 12 yillik temel egitime
yonelik baz1 degisiklikler kapsaminda yayinladigi genelgede orgiin 6grenim siireleri su

sekilde belirtilmistir:

“Zorunlu egitim 4 yil siireli ilkokul, 4 yil siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise
egitimini kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordiigii birinci 4 yil (1, 2, 3, 4.
smiflar) ilkokul, ikinci 4 yil (5, 6, 7, 8. smiflar) ortaokul ve iiglincii 4 yil (9, 10,
11, 12. smiflar) ise lise seklinde isimlendirilecektir. ilkokullar ile ortaokullara
ilkdgretim veya ilkdgretim kurumlari, liselere ise ortadgretim veya ortadgretim
kurumlar1 denilmeye devam edilecektir” (MEB Genelge 2012/20, 2012).

Tirk Milli Egitim Sistemi genel yapist 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda
asagidaki sekilde aciklanmaistir.

Orgiin ve Yaygin Egitim:

Tiirk Milli Egitim Sistemi genel hiikiimleri ¢ergevesinde 6rgiin ve yaygin egitim olarak

iki ana yap1 iizerinde olusturulur.

“Orgiin egitim; okul éncesi egitimi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim
kurumlarimi  kapsarken, yaygin egitim; orgiin egitim yaninda veya disinda
diizenlenen egitim faaliyetlerinden olusur” (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973,
m.18).

Orta 6gretim kurumlari,

“Ilkégretime dayali dért yillik zorunlu érgiin veya yaygin égrenim veren genel,
mesleki ve teknik 6gretim kurumlart ile mesleki egitim merkezlerinin tiimiinii
kapsar” (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, m.26).

Aragtirmamiz kapsaminda inceleyecegimiz ortadgretim kurumlari, 6rgiin egitim veren

resmi genel dgretim kurumlaridir.
Ortaogretimin amag ve gorevleri:

“l. Biitiin ogrencilere ortaogretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir
vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarint tanimak, ¢oziim yollart aramak
ve yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve
giictinii kazandirmak,

2. Osrencileri, cesitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri él¢iisiinde
ve dogrultusunda yiiksekogretime veya hem meslege hem de yiiksekogretime veya
hayata ve iy alanlarina hazirlamaktir. Bu gérevler yerine getirilirken ogrencilerin
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istekleri ve kabiliyetleri ile toplum ihtiyaclari arasinda denge saglanwr” (Milli
Egitim Temel Kanunu, 1973, m.28) .

3.2.1. Tiirk Milli Egitiminin Amaclar1 ve Temel Ilkeleri

Tirk Milli Egitim sistemi igerisinde gerekli diizenlemelere yasal dayanaklik eden 1739
sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu (1978), Tirk Milli Egitiminin genel amaglarini soyle

belirlemistir:
Genel Amaglar:

“l. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagl,; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tirkiye
Cumhuriyetine karsi1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar: davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saghkli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir
diinya goriigiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
vetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarint saglamak” (Milli Egitim Temel Kanunu, 1978, m.2).

Tirk Milli Egitiminin 6zel amact su sekilde ifade edilmistir.
Ozel Amaclar:

“Tiirk egitim ve ogretim sistemi, bu genel amaclart gerceklestirecek sekilde
diizenlenir ve cesitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarimin ozel amaglari, genel
amaglara ve asagida siralanan temel ilkelere uygun olarak tespit edilir” ((Milli
Egitim Temel Kanunu, 1978, m.3).

Milli Egitim Temel Kanunu, Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkelerini on dért bashk
altinda su sekilde ifade etmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1978):

1. Genellik ve esitlik,
2. Ferdin ve toplumun ihtiyaglari,
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Yoneltme,

Egitim hakki,

Firsat ve imkan esitligi,

Stireklilik,

Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Atatiirk milliyetgiligi,
Demokrasi egitimi,

9. Laiklik,

10. Bilimsellik,

11. Planlilik,

12. Karma egitim,

13. Egitim kampiisleri ve okul ile ailenin igbirligi,
14. Her yerde egitim.

N Ok w

3.3. TURK MILLi EGITIM SISTEMINI ETKILEYEN UNSURLAR

Tiirk Egitim Sistemi’nin yasal dayanaklar1 anayasa, yasa, yonetmelik, tiiziik, yonerge,
uluslararast anlagmalar, hiikiimet planlari, genelgeler ve kararnamelerdir. MEB
kurumsal ve ulusal politikalarinin belirlenmesinde kullanilan politika belgeleri arasinda
Bakanlik Mevzuati, MEB Stratejik Planlari, Milli Egitim Sura Kararlar, Milli
Egitim Kalite Cercevesi, Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi, Mesleki ve Teknik
Egitimde Strateji Belgesi, Kalkinma Plam, Orta Vadeli Mali Plan, Orta Vadeli
Program, Hiikiimet Programi, Avrupa Birligi Miiktesebati ve Ilerleme Raporlari, Ulusal
ve Uluslararas1 Kuruluslarm Egitim ve Tiirkiye ile ilgili Raporlar1 yer almaktadir (MEB
2015-2019 Stratejik Plani, 2015, s.19). Arastirmamizda, yasal belgeler 1s18inda

olusturulmus ve Tiirk Milli Egitimine yon veren su politika belgeleri incelenmistir:

1. Milli Egitim Sura Kararlari,

2. MEB Stratejik Planlari,

3. MEB Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Planlar1 ve
4

. Onuncu Kalkinma Plani.

Ulusal politika belgeleri arasinda yer alan kalkinma planlari, kurumsal politikalarin
belirlenmesinde yol gosterici temel unsurlar arasindadir. Bu belgeler, kisa ve uzun
vadede egitim sistemine yonelik strateji, plan ve hedeflerin olusturulmasini

saglamaktadir. Tirk Milli Egitim Sistemi yeni anayasada yapilan degisikler sonrasi
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nasil yapilandirildigini da gosterecek olan bu calisma 2010 ve sonrasini kapsayan

belgeleri icermektedir.

Ulusal politika belgeleri incelenirken 6grencilere bilgi okuryazarligi becerilerinin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesine yonelik temalar altinda belirledigimiz unsurlarin

varlig1 saptanmaya c¢aligilmistir:

Tema 1 Egitim ortamlarinda bilgi hizmetlerinin, bilgi teknolojilerinin ve bilgi

merkezlerinin varhgx:

Egitim ortamlar1 olarak kabul edilen okullarda ve siniflarda bilgi teknolojilerinin bilgi
erisime yonelik hizmetlerinin ve kullanimlarinin saptanmasi. Ogrencilerin bilgi
becerilerini gelistirmede Oncelikli hizmet alani olan okul kiitiiphanelerinin ve okul
kiitiphanecilerinin, bilim ve sanat merkezlerinin varligi; bilgi kaynaklarina erigim,
elektronik igerik olusturma; arastirma ve proje ¢alismalar1 yapmaya ve sunmaya uygun

ortam ve teknolojinin hazirlanmasi gibi konular: icermektedir.

Tema 2 Ogretim programlarina aracihgiyla bilgi okuryazarhg becerilerinin

kazandirilmasi:

Kuramlar ¢ergevesinde gelistirilen bilgi okuryazarligi becerilerine yonelik asamalarin ve
farkli okuryazarlik becerilerinin dgretim programlarinda yer almasi. Ogretim
programlarinda aragtirma yapmaya, projeler gelistirmeye yer verilmesi ve okuma

aliskanlig1 kazandirilmasina yonelik calismalarin tesvik edilmesi.

Tema 3 Ogretmenlerin bilgi okuryazarh@ becerilerini gelistirmeye yonelik

unsurlar:

Ogrencilerin arastirma siirecinde gereksinim duydugu destegi alabilmesi igin
ogretmelerin  bilgi okuryazarligi konusundaki farkindaliklarinin ve becerilerinin
gelismis olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin yasamboyu dgrenmeyi gerceklestirmesi
de buna baglidir. Ogretmenlerin iyi birer bilgi kullanicis1 olmalarina yénelik egitim ve

hizmetlerin varligi saptanmaya ¢alisilmustir.
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Tema 4 Yasamboyu 6grenme yeterliliklerinin gelistirilmesi

Bilgi okuryazarligi yasamboyu 6grenmenin 6n kosulu olmakla beraber bilgi toplumu
icin gerekli gecisi saglar. Egitim planlarinda; ogretmenlere ve ogrencilere yonelik
hizmet ve uygulamalarda yer alip almadigi anlasilmaya c¢alisilmistir. Yapilacak

uluslararasi proje ve degerlendirme ¢aligsmalar1 da bu kapsamda degerlendirilmektedir.

Tiurk Milli Egitimine yon veren etkileyici unsurlar ve onlarin temel 6zellikleri asagida

aciklanmistir:

3.3.1. Milli Egitim Sura Kararlan

Cumbhuriyet tarihinin ilk yillarindan itibaren diizenlenen milli egitim suralar1 Tiirk Milli
Egitimine yonelik onemli kararlarin alindigi toplantilar olmustur. Suralarda alinan
kararlar Tiirk Egitim Sistemi ve egitim politikalarin1 etkiler niteliktedir. Ancak bu
suralarda alinan kararlar tavsiye niteliginde olup yaptirim giicii bulunmamaktadir. Milli

egitim suralar1 4 yilda bir toplanmaktadir.

Milli Egitim Stras1 Yonetmeligi’nde “Bakanligin en yiiksek danigma kuruludur. Tiirk
milli egitim sistemini gelistirmek, niteligini yiikseltmek icin egitim ve 6gretimle ilgili
konulart tetkik eder; tavsiye kararlart alr” (Milli Egitim Saras1 Yonetmeligi, 2014,

m.5) ifadeleri sura kararlarinin 6nemine vurgu yapmastir.
Sura toplantilarina katilim su sekilde gergeklesir:

“Davetli iiyeler; Bakanlik, bakanlhklar, kamu kurum ve kuruluslari, yerel
yonetimler, tiniversiteler ile yurtici ve yurtdisindan meslek odalari, sivil toplum
kuruluglari, ozel sektér, basin ve yayin kuruluglari, ogrenci ve veli temsilcileri ile
egitim alaminda Sira konusuyla ilgili calismalariyla taninmis uzmanlar arasindan
Genel Sekreterlikge belirlenerek Bakan onayina sunulur” (Milli Egitim Sirasi
Yo6netmeligi, 2014, m.7).

Suralarin ilki 1921 yilinda Maarif Kongresi adiyla Atatiirk’tin de katilimiyla Ankara’da
gerceklestirilmistir. Daha sonra 1923-1924 ve 1925 yillarinda Heyet-i Ilmiye
caligmalar1 devam etmistir. Milli Egitim Surasi adiyla ilki 1939 yilinda toplanmistir ve

giiniimiize kadar bu isimle toplam on sekiz Milli Egitim Surasi1 gergeklestirilmistir (17.



64

Milli Egitim Sura Kararlari, 2006). Tiirk Milli Egitim Sistemi yeni anayasada yapilan
degisikliklerin halk oylamasiyla kabul edildigi 12 Eyliil 2010 tarihinden itibaren bugiine
inceledigimiz bu c¢aligmada, 18. Milli Egitim Suras1 (2010) ve 19. Milli Egitim Surasi
(2014) kararlar1 degerlendirilmistir.

Incelenen belgeler ortadgretim egitimi kapsaminda bilgi okuryazari bireyin gereksinim
duydugu beceriler goz oniinde bulundurularak bilgi okuryazarligi kavraminin varligi,
bilgi okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasia yonelik unsurlarin amag, hedef ve
planlarda yer bulup-bulmadigi eger bulduysa ne sekilde yer aldigi anlasilmaya

calisiimastir.

3.3.1.1. On Sekizinci Milli Egitim Suras1 (2010)

18. Milli Egitim Sura kararlar1 5 ana baslhik altinda toplamda 197 maddeden

olusmaktadir. Sura kararlari,

e Ogretmenin yetistirilmesi, istihdami1 ve mesleki gelisimi,

e Egitim ortamlar1, kurum kiiltiirii ve okul liderligi,

o Ilkdgretim ve ortadgretimin giiglendirilmesi, ortadgretime erigimin saglanmasi,

e Spor, sanat, beceri ve degerler egitimi,

e Psikolojik danisma, rehberlik ve yonlendirme, basliklari altinda sunulmustur (On

Sekizinci Milli Egitim Surasi, 2010)

Bu bes baslik altinda alinan kararlar ortadgretimde bilgi okuryazarligi unsurlarinin

varlig1 acisindan sunlar1 icermektedir:

> “Ogretmenlerin degisen ve gelisen bilgi teknolojilerini takip edebilmeleri igin
gerekli tedbirler alinmals;

» Egitim ortamlar1, diinyada ve Tirkiye’de kabul goren “hayat boyu 6grenme
stratejisi” dikkate alinarak tasarlanmals;

» Okulda ve smifta arastirmalarini sergileyecekleri koselere yer verilmeli,
ogrenciler bu konuda 6zendirilmeli;

» Ortadgretim diizeyinde bilim ve sanat merkezleri yayginlastirilmali, arastirma
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ve bilimsel proje ¢aligsmalarinin yapilacagi egitim ortamlar1 ve donanimlar ist
diizeye getirilmeli;

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda kantin, laboratuvar, sosyal tesis,
kiitiiphane gibi fiziksel yapilar daha verimli ve etkili bir sekilde kullanilmals;
Sosyal, sportif, bilimsel ve kiiltiirel etkinlikler okul ortaminda artirilmali ve
gelistirilmeli;

[lkdgretim ve ortadgretimde gorevli Ogretmenlerin  bilgiye kolay
ulasabilmeleri i¢in liniversite ve arastirma kurumlarinin basili ve elektronik
ortamdaki kaynaklarindan {icretsiz yararlanmalar1 saglanmal;

Ogrencilerin  kitap yiikiiniin ~azaltilmas1 amaciyla, e-kitap, fasikiil,
kopartilabilir sayfali kitaplar, her kitabin MEB’ in sayfasindan ulasilabilmesi
gibi uygulamalar yapilmali;

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin organize ettikleri sanat etkinlikleri,
duvar gazetesi, siir dinletileri ve yarigmalar gibi etkinliklerde destek vermesi
amactyla formator 6gretmen yetistirilmeli;

Medya ve degerler egitimi iliskisi konusunda farkindaligin artirilmasina
yonelik arastirma ve egitim ¢alismalar1 ve yasal diizenlemeler yapilmalidir”

(18. Milli Egitim Sura Kararlari, 2010).

3.3.1.2. On Dokuzuncu Milli Egitim Surasi1 (2014)

19. Milli Egitim Sdrast akademisyenler, okul miidiirleri, 6gretmenler, 6grenciler,

Bakanlik biirokratlarindan olusan 600 kisinin katilmiyla gerceklesmistir. Sura

neticesinde alinan tavsiye kararlari 179 maddeden olugmaktadir. Sura kararlarinin ana

ve alt konu basliklar1 sunlardir:

“Ogretim Programlar1 ve Haftalik Ders Cizelgeleri” ana bashgi altinda, okul
Oncesi egitim, ilkokul, ortaokul, lise alt basliklari,

“Ogretmen Niteliginin Artirilmasi” ana bashigi altinda, 6gretmen egitiminde
hizmet Oncesi egitimin niteligi, dgretmen aday adaylarmin meslegi se¢imi,

Ogretmen adaylarmin yetistirilmesi, 6gretmenlerin mesleki gelisimi (hizmetigi
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egitim) ve kariyer sistemi yapilandirilmasi, 6gretmenlik mesleginin toplumsal
statiisii alt basliklari,

“Egitim Yoneticilerinin Niteliginin Artirilmas1” ana bagligi altinda, egitim
yoneticisi  adaylarinin  segilme  Olgiitleri, egitim  yoneticiliginde ilk
gorevlendirme, egitim yoneticiliginde yeniden gorevlendirme, hizmet iginde
yetistirme, diger konular alt basliklari,

“Okul Giivenligi” ana baglig1 altinda, okulda fiziksel giivenligi saglamak, okulda
psikolojik giivenligi saglamak alt bagliklar1 altinda sunulmustur (On Dokuzuncu

Milli Egitim Surasi, 2014).

Bu dort ana baglik altinda alinan kararlar ortadgretimde bilgi okuryazarligi unsurlarinin

varlig1 acisindan sunlar1 icermektedir:

>
>

“Ilkokulda okuma kiiltiiriiniin kazandirilmasina yonelik etkinlikler yapilmast;
Ilkokul ve ortaokulda "serbest etkinlikler" dersinde "okuma kiiltiirii" dersi
islenmeli ve yasayan yazarlar okullarda 6grencilerle bulusturulmast;

Milli Egitim Bakanligi'nin Fatih Projesi'yle birlikte okullarda kurdugu ve
kuracag1 teknolojiler 6gretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinda kurulmali
ve Ogretmen aday adaylarina bu teknolojilere iliskin temel bilgi ve beceriler
kazandirilmals;

Ogretmenlerin yasamboyu 6grenme ilkelerini de temel alan ve dgretmenlerin
mesleki yeterliklerini artiracak bir model olusturulmali, 6gretmenlere uzaktan
egitim kurumlariyla destek verecek kurumlarla igbirligi yapilmali;

Okul binalar1 tasarlanirken mekan diizenlemeleri 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve
sportif etkinliklerde bulunabilmelerine uygun olmali,

Ogrencilerin saglik okur-yazarligi diizeylerine uygun egitimler verilmeli;

Cep telefonunun uygunsuz kullaniminin 6nline ge¢mek igin  bilisim
teknolojilerinin etik kullanimina yonelik 6grenci, 6gretmen ve velilere egitimler

verilmelidir” (On Dokuzuncu Milli Egitim Sura Kararlari, 2014).
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3.3.2. Milli Egitim Bakanh@ (MEB) Stratejik Planlari

Egitim kurumlarmin gelecegine yon veren MEB Stratejik Planlar1 egitim ve 6gretimin
kalitesini artirmaya ydnelik olarak hazirlanmaktadir. Bu planlar aracilifiyla egitimde

stratejik amagclar ve hedefler olugturulmaktadir.

“Stratejik planlama, kurulusun bulundugu nokta ile ulasmay1 arzu ettigi durum
arasindaki yolu tarif eder. Kurulusun amaglarini, hedeflerini ve bunlara ulagmay1
mimkiin kilacak yontemleri belirlemesini gerektirir. Uzun vadeli ve gelecege
doniik bir bakis acis1 tasir” (Kamu Idareleri I¢in Stratejik Planlama Kilavuzu,
2006, s.7).

Kalkinma planlar1 ve programinda yer alan politika ve hedefler, ilgili mevzuat ve temel
ilkeleri gercevesinde stratejik planlar hazirlanmaktadir. Kalkinma planlart basta olmak
tizere MEB stratejik plan hedefleri iist politika belgelerinin hedeflerine ulagmasina katki
saglayacak sekilde olusturulmustur. Ust politika belgeleri arasinda Milli Egitim Sura
kararlar1 ve Milli Egitim ile ilgili mevzuat yer almaktadir. Bu planlarin ilki Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2010-2014 yillarinda hazirlanmis ve uygulanmistir. ikincisi ise,

2015-2019 Stratejik Planidir (MEB Stratejik Plan1 2010-2014, 2015, 5.9,55).

3.3.2.1. MEB 2010-2014 Stratejik Plan1

MEB tarafindan yiiriitiilmekte olan ve yeni hizmetlere iligskin olusturulan “ortadgretim”

temasi altinda, genel ortadgretime iliskin sorun alanlar su sekilde olusturulmustur:

» “Sosyal ihtiyaclar1 karsilamak;

> Ust 6grenime hazirlamak;

> Ulkenin akademik ydnden insan kaynaklarmi yetistirmek;

» Ortak bir genel kiiltiir olusturmak;

» Egitime erisim bakimindan cinsiyet ve bolgesel farkliliklar1 gidermek,

» Egitimde AB diizeyine ulagsmak, herkesin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
gelismesini saglamak;

» Kademeler arasi gegis kayiplarini en aza indirmek” olarak tespit edilmistir

(MEB Stratejik Plan1 2010-2014, 2015, s.67-68).
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MEB stratejik planinda ortadgretime yonelik belirlenmis stratejik amag¢ ve hedefler

sunlardir:

» “AB iilkelerindeki diger ¢agdaslariyla esit diizeye getirilecek, bilgi tabanli bir
toplum ve ekonomi i¢in gerekli niteliklere sahip olmalari saglanacaktir.

> Ogrencilerin alan se¢imi ilgi, istek ve yetenekleri dahilinde gergeklestirilecek,
Ogrenci basarisin1 6lgmek i¢in bilginin yani sira kavrama, analiz, sentez ve
degerlendirme beceri diizeylerine de 6nem verilecektir.

» Egitimde gil¢lii ve zayif yonlerin tespiti ve standartlar olusturma igin
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve Uluslararas1 Egitim
Basarilarint Degerlendirme Calismast (TIMSS) sonuglar1  kullanilarak

degerlendirilecektir” (MEB Stratejik Plan1 2010-2014, 2015, 5.98-99).

3.3.2.2. MEB 2015-2019 Stratejik Plan1

Uc tema altinda olusturulmus hedef ve stratejiler sunlar1 igermektedir (MEB 2015-2019
Stratejik Plani, 2015):

Tema 1: Egitim ve Ogretime Erisim
Tema 2: Egitim ve Ogretimde Kalite

Tema 3: Kurumsal Kapasite

Egitim ve Ogretimde kalite temasi altinda “biitiin bireylere ¢agin gerektirdigi bilgi,
beceri, tutum ve davranisin kazandirilmasi ile girisimei, yenilikgi, yaratici, dil becerileri
yiiksek, iletisime ve 6grenmeye acgik, 6z gliven ve sorumluluk sahibi, saglikli ve mutlu
bireylerin yetismesine imkan saglamak” stratejik olarak amaclanmistir (MEB Stratejik

Plan1 2015-2019, 2015, 5.39). Diger stratejik amaglar arasinda sunlar yer almaktadir:

» “Okuma Kkiiltiiriiniin erken yaslarda kazandirilmasi amaciyla okullara
gonderilecek kitap sayilarmin artirilmasi ve yayin arsivinin elektronik ortama
aktarilmasi saglamak,

> FATIH projesi ile bilgi ve iletisim teknolojisi alt yapis1 kapsaminda
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ogretmenlerin ve 6grencilerin ilgili teknoloji yeterliliklerini gelistirmek,

» Z-kitap ve elektronik igerik olusturma, kullanim, telif haklar1 ve standartlar
vb. konularda bir sistem tasarlamak,

» Kiitiiphane, konferans salonu, laboratuvar spor salonu gibi alanlara sahip okul
ve kurumlarin bu imkanlardan yoksun okullar tarafindan da kullanilmasin
saglamak,

» Okul ve kurumlarin ders ve laboratuvar arag-geregleri ile makine-teghizat
dahil her tiirli donatim malzemesi ihtiyaglarinin, 6gretim programlarina ve
teknolojik gelismelere uygun olarak zamaninda karsilanmasi saglamak” (MEB

Stratejik Plan1 2015-2019, 2015, 5.43,59).

3.3.3. Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Planlar1

Kiiresellesme olarak ifade ettiimiz ve yasamin her alanina etki eden degisim ve
doniisiim stireci bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki hizli gelismeden etkilenmekte
ve hayat boyu devam eden bir 6grenme siirecini gerekli kilmaktadir. Bu doniisiim
egitim sistemi igerisinde egitimin niteligini ve egitimli insan tanimini etkilemistir.
Bugiiniin toplumunda egitimli insandan beklenen okuma-yazma ve aritmetik bilmenin
otesinde bilgi iletisim teknolojilerini aktif kullanip, hayatinin her alaninda egitim, is ya
da ozel ilgi alanlarindaki gelismeleri takip etmeleri beklenmektedir. Yasamin her
stirecinde gerekli olan 6grenme, yenilenme siireci “hayat boyu 6grenme” kavraminin
ortaya ¢ikmasi ve Oonem kazanmasina neden olmustur. Hayat boyu 6grenme orgiin
egitimin tiim asamalarinda elde edilen biitiin becerileri kapsar. Bu nedenle 6gretim
programlar1 tiim yasami i¢ine alacak sekilde planlanmali ve Ogrencilere 6grenmeyi
o0grenme becerileri kazandirilmalidir. Milli Egitim Bakanligi hayat boyu 0grenme
politikalariin egitim sistemi icerisinde alinacak tedbirlerin ve yapilacak planlamalarin
biliylik Oonem tasimasi nedeniyle bu belgeleri hazirlamaktadir (MEB Hayat Boyu
Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Plan1 2009-2013 s. 1-8).
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3.3.3.1. Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Plan1 2009-2013

Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi 9. Kalkinma Plani, 7. Milli Egitim Surasi
kararlar1, Bilgi Toplumu Stratejisi gibi belgeler dikkate alinarak “Tiirkiye’ de toplumun
ihtiya¢ ve beklentilerine cevap verebilecek bir hayat boyu 6grenme sistemi olusturmak
ve bu sistemi isler ve siirdiiriilebilir duruma getirmek” amaciyla olusturulmustur (MEB

Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Plan1 2009-2013, 2009, s.5).

Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Plam, Tiirkiye’de egitime yonelik
gereksinimler ve AB’nin diizenledigi Lizbon Zirvesi’nde alinan kararlar ¢ergevesinde
olusturulan “2010 Lizbon Ortak Egitim-Ogretim Hedefleri” bu konudaki kriterleri géz
oniine almarak 16 baslik altinda olusturulmustur (MEB Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi
Belgesi ve Eylem Plan1 2009-2013,2009, s.11). Basliklar sunlar1 icermektedir:

“l. Hayat boyu 6grenmenin es glidiimii i¢in taraflarin gorev ve sorumluluklarinin
acikea belirtildigi bir yasal diizenlemenin yapilmasi.

2. Toplumsal farkindalik artirillarak hayat boyu Ogrenme kiiltiirliniin
olusturulmasi.

3. Etkin izleme, degerlendirme ve karar verme icin veri toplama sisteminin
giiclendirilmesi.

4. Tum bireylere okuma yazma becerisi kazandirilarak okuryazar oraninda artis
saglanmasi.

5. Temel egitim basta olmak flizere egitimin tiim kademelerinde okullagsma
oranlarinda artig saglanmasi.

6. Egitim kurumlarinin fiziki altyapisi ile egitici personel sayisinin ve niteliginin
ithtiyaglara uygun hale getirilmesi.

7. Ogretim programlarinin degisen ihtiyaglar dogrultusunda siirekli giincellenmesi
8. Bireylerin cagin degisen gereksinimlerine uyum saglayabilmeleri amaciyla
bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniminin etkin hale getirilmesi.

9. Hayat boyu Ogrenmeye katilim siirecinde dezavantajli bireylere 6zel onem

verilmesi.
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10. Hayat boyu Ogrenme kapsaminda mesleki rehberlik hizmetlerinin
giiclendirilmesi.

11. Mesleki yeterlilik sistemi aktif hale getirilerck kalite giivence sisteminin
kurulmasi.

12. Ogretim programlar1 arasindaki ve okuldan ise-isten okula gegislerin
kolaylastirilmasi.

13. Isgiiciiniin niteliginin uluslararasi rekabet edebilir seviyeye ulastiriimast.

14. Hayat boyu 6grenmenin finansmaninin taraflarca paylasilmasinin saglanmasi.
15. Hayat boyu 6grenme kapsaminda uluslararasi isbirliginin ve hareketliligin
artirtlmast.

16. Yaglhilarin sosyal ve ekonomik hayata etkin katilimlarini1 artirmak iizere hayat
boyu 6grenme faaliyetlerinin desteklenmesi” (MEB Hayat Boyu Ogrenme
Stratejisi Belgesi ve Eylem Plan1 2009-2013, 2009).

3.3.3.2. Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Plan1 2014-2018

Bu belge hayat boyu 6grenme kapsaminda belirlenen stratejik amaglara ulagilmasini

saglamak iizere hazirlanmis eylem planlarini igermektedir. Bu kapsamda,

e hayat boyu 6grenme konusunda farkindaliklarin artirilmasi,

e Ogrenme kiiltiiriinlin gelistirilmesi,

e (Ogrenme firsatlarinin artirilmasi,

e (grenme erisiminin saglanmasi,

e Onceki 0grenmenin degerlendirilmesi,

e hayat boyu rehberlik ve degerlendirme sisteminin kurulmasi temel hedefler
arasinda yer almistir (MEB Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme ve Strateji Belgesi ve
Eylem Plani, 2014).

Hayat Boyu Ogrenme ve Strateji Belgesindeki oncelik alanlar1 ise su sekilde

belirlenmistir:
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“Toplumda hayat boyu 6grenme kiiltiirii ve farkindaligi olusturmak ic¢in, medya
ve sivil toplum kuruluslart ile ortak hareket edilip ulusal ve il diizeyinde
farkindalik yaratacak kampanyalar yapmak, yazili ve gorsel medya araciligiyla
panel, soylesi, kisa film, poster, brosiir hazirlama,

MEB Hayat Boyu Ogrenme Web Portali olusturma,

Il diizeyinde 6grenme senlikleri diizenleme,

Hayat boyu 6grenme firsatlarinin ve sunumlarinin artirilmasi igin, agik 6gretim
ve uzaktan Ogrenme sistemi igin e- materyaller gelistirilecek ve agik Ogretim
uygulayan ortaklar arasinda (MEB, YOK, TRT gibi) isbirligi artirma,

AB, Hayat Boyu Ogrenme icin Anahtar Yeterlilikler Cercevesinde (dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6§renme vb.) egitim programlar1 hazirlama,

MEB’ 1181 6gretim programlar1 meslek standartlarina uygun hale getirilmesi,
Okullar Hayat Olsun projesi ile egitim kurumlarinin herkese egitim firsati
sunmasi i¢in onlar1 kullanima a¢ma,

Hayat boyu rehberlik ag1 olusturularak kisilerin meslekleri i¢in ileri diizeyde
ogrenmelerini saglayacak ulusal ve uluslararasi bilgi aglarina erismelerine imkan
verecek diizenlemelerin gerceklestirilmesi” yer almaktadir (MEB Tiirkiye Hayat

Boyu Ogrenme ve Strateji Belgesi ve Eylem Plani, 2014, 5.13-17).

3.3.4. Onuncu Kalkinma Plani (2014-2018)

Kalkinma planlari, ulusal ve uluslararasi 6lgekte ekonomik ve sosyal refahi artirmayi,

Tiirkiye’nin  kalkinmasint ve bu kalkinmanin siirdiiriilebilirliginin  saglanmasini

amaclamaktadir (Onuncu Kalkinma Plam1 2014-2018, 2013, s.1). Arastirmamiz

kapsaminda inceledigimiz ve Milli Egitim Sistemine yon veren politika belgeleri

olusturulurken, temel alinan iist politika belgeleri arasinda kalkinma planlari yer

almaktadir. Planda yer alan basliklar sunlar1 igermektedir:

Nitelikli Insan, Giiglii Toplum
Yenilik¢i Uretim, Istikrarli Yiiksek Biiyiime,

Yasanabilir Mekanlar, Stirdiiriilebilir Cevre,
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e Kalkima I¢cin Uluslararasi 1sbirligi (Onuncu Kalkinma Plan1 2014-2018, 2013,
s.1-2).

Nitelikli insan ve giiclii toplum ana bashigi altinda kalkinmanin amaci “toplumun
refahin1 artirmak, hayat standardini yilikseltmek, temel hak ve 6zgiirliikkler zemininde

adil, giivenli ve huzurlu bir yasam ortami tesis etmektir” (Onuncu Kalkinma Plan1 2014-
2018, 2013, 5.29).

Planin hedef ve politikalar1 “nitelikli insan, gli¢lii toplum” ana bashgi altinda “egitim”

alt bagligi i¢in belirlenmis amaclar sunlar1 igermektedir:

» “Diistinme ve problem ¢6zme yetenegi geligmis,
» bilim ve teknoloji kullanimina ve iiretime katki saglayan,
» bilgi toplumunun gerektirdigi temel bilgi ve becerilerle donanmis, iiretken

bireyleri yetistirmek” (Onuncu Kalkinma Plan1 2014-2018, 2013, s.31).
Bu egitim amaglar1 dogrultusunda gelistirilmis politikalar sunlardir:

» “Egitim sisteminde, bireylerin kisilik ve kabiliyetlerini gelistiren, hayat boyu
o6grenme yaklasimi ¢ercevesinde isgiicii piyasastyla uyumunu giiclendirmek;

» Okul tlrlerinin azaltildigi ve programlar arasi gecislerin oldugu ve bilgi
iletisim teknolojilerine entegre olmus bir miifredati uygulamak,

» Bilgi iletisim teknolojileri alt yapis1 orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
yayginlastirmak ve FATIH projesi ile teknolojinin egitim entegrasyonu

gergeklestirmek” (Onuncu Kalkinma Plan1 2014-2018, 2013, s.31-32).

3.4. BOLUM DEGERLENDIRMESI

Belirlenen temalar gercevesinde incelenen politika belgelerine yonelik degerlendirme su
sekildedir.
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Egitim Ortamlarinda Bilgi Hizmetlerinin, Bilgi Teknolojilerinin ve

Kiitiiphanelerin Varhgi

Milli Egitim Sura Kararlari, bilim, sanat ve kiiltiir merkezleri, laboratuvar, kiitiiphane
gibi arastrma ve proje  calismalarmin  yapilacagi  egitim  ortamlarmnin
yayginlagtirilmasina yer vermektedir. Ayrica, arastirmalarin sergilenecegi ortamlarin
olusturulmasina; MEB web sayfasi araciligiyla e-kitaplarin yayginlastirilmasina ve

bilisim teknolojilerinin etik kullanimina yonelik tavsiye kararlari alinmastir.

MEB Stratejik Planlarda, FATIH projesi ile 6gretmen ve dgrencilerin bilgi iletisim
teknolojisi becerilerinin gelistirilmesi; z-kitap ve elektronik icerik olusturma konusunda
standartlarin hazirlanmas1 ve okullarda laboratuvar kullanimin etkin hale getirilmesi;

kiitiiphane olmayan okullarla ortak kullanim konularina yer verilmistir.

Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgelerinde, egitim kurumlarmin fiziki alt yap1 ve
personel gibi unsurlar agisindan nitelikli hale getirilmesi, bireyin bilgi iletisim
teknolojilerini kullanimimin etkin hale getirilmesi; agik 6gretim ve uzaktan 6grenme
firsatlarinin artiritlmasi ve e-materyal olusturma; bilgi iletisim alt yapisinin kurulmasi ve

FATIH projesi ile teknolojinin egitimle biitiinlestirilmesi konular1 yer bulmustur.

Egitim ortamlarinda kiitiiphanenin varligi 6nemli goriiliirken ona islerlik kazandiracak
olan kiitliphanecilerin ~ varliindan ve oOgretim programlariyla iliskisinden
bahsedilmemektedir. Teknolojik altyapinin giiclendirilmesi, bilisim destekli egitim
caligmalarina altyap: destegi ve kullanimina yonelik bilgi okuryazarligi becerilerin

gelistirilmesine de gereksinim vardir.

Ogretim Programlarinda Bilgi Okuryazarh@ Becerilerinin Varhg

Politika belgeleri incelendiginde medya okuryazarligi ve saglik okuryazarligi
egitimlerinin verilmesi, 6grencinin iist diizey diisiinme becerilerine dnem verilmesi,
okuma Kkiiltiiriine yonelik etkinlikler yapilmasi, Ogretim programlarimin degisen
gereksinimlere uyumlu hale getirilmesi konular tespit edilmistir. Bilgi okuryazarligi ve

iligkili kavramlar, bilgi okuryazarlig: tiirlerinin 6gretilmesi, bilgi okuryazarligi dersinin
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varligina olan gereksinimi artirmaktadir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda
kiitiiphaneler gerekli goriilmektedir. Ogretim programlar1 igerisinde sz konusu
konulara iliskin bir planlama yapilmadig siirece kalici ve etkin sonuglarin alinmasi pek

miimkiin goriilmemektedir.

Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarh Becerilerini Gelistirmeye Yénelik Yapilanlarin

Varhgi

Incelenen belgelerde 6gretmelerin bilgi teknolojilerini takip etmeleri icin Onlemler
alinmasi, Ogretmenlerin bilgiye kolay ulasmasi i¢in aragtirma kiitiiphanelerinden
ticretsiz faydalanmalari, ders etkinlikleri ve duvar gazetesi hazirlama konularda
formatér Ogretmen  yetistirilmesi, Ogretmen yetistiren iiniversitelerde bilgi
teknolojilerinin kullanimina yonelik egitim verilmesi, 6gretmenlere yonelik yasamboyu
ogrenme modellerinin gelistirilmesi konular1 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin bilgi
teknolojilerinden faydalanarak bunlart ders igeriklerine yansitabilmeleri bilgi
okuryazarligi konusundaki farkindaliklarimin ve becerilerinin gelismis olmasina

baglidir.

Yasamboyu Ogrenme Yeterliliklerinin Gelistirilmesi

Politika belgelerinde egitim planlamasi, yasamboyu Ogrenme stratejik belgelerinin
dikkate alinmasi ve bu konuda 6gretmenlere yonelik modeller olusturulmas: yer
almaktadir. Uluslararast 6grenci degerlendirme calismalart kullanilarak 6grencilerin
cagdaslartyla aym1 seviyede bulusturulmalar1 istenmektedir. Hayat boyu 0Ogrenme
konusunda bilinglendirici c¢alismalarin yapilmasi ve buna yonelik faaliyetlerin

desteklenmesi 6nem kazanmaktadir.
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4. BOLUM

OGRETIM PROGRAMLARINDA BiLGi OKURYAZARLIGI

4.1. OGRETIM PROGRAMININ TANIMI VE YAPISI

Ogretim programi, planlh diizeyde olusturulmus egitimin, ilgili dersin konularini
kapsayan programdir (TDK, 2011, s.1840). Kelimenin kdkenine inildiginde “yetisek”,
“izlence”, “miifredat” gibi kelimelerin de kullamildigi goriilmektedir. Ogretim
programlari ilgili derse ait tiim etkinlikleri kapsamaktadir (Demirel, 2007, s.1; 20009,
5.16). Ogretim programlarmin olusturulmasindaki temel hedef yerel, ulusal ve evrensel

hedefleri gerg¢eklestirmektir.

Arastirma konumuzla ilgili olarak Tiirkiye’ de 9. smiflarda uygulanan &gretim
programlari icerisinde 6grencilere bilgi okuryazarlig1 becerilerini kazandirmaya yonelik
hangi unsurlar icerdigi icerik analizi yontemiyle anlamaya ¢alisilmistir. On {i¢ 6gretim

programi1 temelde dort baslik altinda incelenmektedir. Bagliklar sunlart igermektedir:

1. icerik: Dersin icerigine yonelik bilgiler bu kisimda yer alirken, dersin kapsami
hakkinda bilgiler vermektedir.

2. Kazamm: Ogrencinin ders kapsaminda edinmesi amaglanan beceriler kazanim
olarak programlarda belirtilmektedir.

3. Ogrenme-Ogretme Siireci: Ders kapsaminda belirlenmis kazanimlarin
ogrencilere nasil 6gretilecegine yonelik ders yontem ve teknikleri i¢eren etkinlik
orneklerini icermektedir.

4. Bilgi Okuryazarh@ Becerileri: Bu baslik altinda 6gretim programi ders igerigi,
icerige yonelik belirlenmis kazanimlar, kazanimlar ¢ercevesinde gerceklestirilen

etkinlik 6rnekleri degerlendirilerek belirlenmistir.

Arastirmamizda incelenen 9. smiflara ait 6gretim programlart MEB Talim Terbiye
Kurulu Baskanligit resmi web sayfasindan elde edilmistir. Verilerin  bilgi

okuryazarligina iliskin temalar altinda belirledigimiz unsurlari igerip igermedigi analiz
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edilmistir. Ogretim programlar1 tablolar halinde sunulurken gereken saptamalart

yapmamizi saglayan sekiz temanin ne anlama geldigi su sekilde agiklanmustir:

Tema 1 Arastirma Yapmaya Yonlendirme:

1Y

Ogretim programlarinin igeriginde dgrenciyi konuyla ilgili “arastirma yapmaya”, “igerik
ve materyal bulmaya”, “bilgi toplamaya” ve “giincel bilginin takibi” hakkinda

yonlendirici ifadeler aranmustir.
Tema 2 Bilgi Problemini Tanimlama:

Ilgili konunun amacini, cercevesini ve kullanilacak yontemlerin belirlemesini
icermektedir. Bu kapsamda “beyin firtinast yapma”, “kavramsal harita ¢ikarma”,
“anahtar kelimeleri belirleme”, “aragtirma sinirlarin1 belirleme”, “konunun diger konu
ve alanlarla iligkisini belirleme” ve “konunun amacini, konusunu ve yontemini anlama”

gibi yonlendirici ifadeler aranmistir.
Tema 3 Bilgiyi Bulma:

Bilgi kaynaklarinin ve bilgi erisim araglarinin neler oldugu, bilgiye nerelerden
ulagilacagr ve nasil kullanilacagi konularini igermektedir. Bu kapsamda “web siteleri”,
“cevrimigi veri tabanlar”, “kiitiiphane katalogu” ‘“elektronik kaynaklar”, “DVD’ler”,
“CD-ROM’lar”, “kitaplar”, “gazeteler”, “dergiler” gibi bilgi kaynaklarmin kullanmasina

yonelik ifadeler aranmaistir.
Tema 4 Bilgiyi Secme ve Degerlendirme:

Elde edilen bilgi kaynaklar1 igerisinden ilgi bilgileri belirleme ve degerlendirmeyi
icermektedir. Konuya iligkin olarak “degerlendirme yapma”, “6zel Ornek verme”;
konuyu “kavrama”, “agiklama”, “sorgulama” “analiz etme”, “tartisma” gibi ifadeler

aranmistir.
Tema 5 Bilginin organizasyonu:

Kaynaklarda bulunan bilgilerin amaca uygunlugunu karsilagtirmay: ve birlestirmeyi

icermektedir. Bu kapsamda “tablolari, haritalar1 ve grafikleri kullanma”, “modeller
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kullanma”, “6zel yazilimlar kullanma”, “tamamlanan ¢alismayr ana hatlariyla ifade

29 (13

etme”,

2 (13

metin yazma ve rapor hazirlama”, “sebep-sonug¢ belirleme”, “karsilastirmalar

yapma” kapsaminda bilginin organizasyonunu saptayan ifadeler aranmistir.
Tema 6 Bilgiyi Kaydetme:

Bilginin nasil kaydedilecegi ve kullanilan yontemlerin neler olacagina iliskin konular

icermektedir. Bu kapsamda “atif yapma”, “alintilama” ve “kaynakca gosterme”, “fikri

miilkiyet haklar1” ve “etik kurallar” gibi ifadeler aranmistir.
Tema 7 Bilgiyi Sunma:

Bilgilerin nasil sunulacagi ve paylasilacagi, uygun sunum formlarinin ve hazirlama
yollariin saptanmasini igerir. Bu kapsamda “gorsel, yazili ve sozlii sunum yapma”,;
“PowerPoint, ses, resim ve fotograf kullanma”; “poster hazirlama” “rapor yazma”,

29, ¢ 2 (13 99, ¢¢ 99 ¢¢

“dokiiman hazirlama”; “panoda sergileme”, “gazete olusturma”; “video”, “animasyon”

gibi sunum formlarin1 kullanma ve konuyla ilgili “modelleme” yapma yer almaktadir.
Tema 8 Bilgi Merkezi Kullanma:

Ogrencilerin etkin bilgi kullanicilari olmalarini saglayan ortamlara ydnlendirmeyi
icermektedir. Bu kapsamda, “kiitiiphane”, “enformasyon merkezi”, “arsiv”’, “miize”,
“bilim merkezlerini” ve “tarihi mekanlar’” kullandirmaya yonlendirecek ifadelerin

bulunmasi hedeflenmistir.

4.2. BILGI OKURYAZARLIGI UNSURLARI ACISINDAN 9. SINIF OGRETIiM
PROGRAMLARININ DEGERLENDIRILMESI

Tiirkiye’ de Ogretim programlari Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan hazirlanmaktadir. Calismamiz kapsaminda 2016-2017 egitim-
ogretim yil1 dokuzuncu smif (lise bir) ortak zorunlu derslere ait toplam 13 farkli 6gretim
programi incelenmistir.

Incelenen dersler sunlardur:
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e Tiirk Dili ve Edebiyati ¢ Biyoloji

¢ Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi o Saglik Bilgisi

e Tarih e Yabanci Dil (ingilizce)
e Cografya e Beden Egitimi

e Matematik e Gorsel Sanatlar

o Kimya e Miizik

o Fizik

4.2.1. Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Program

Tiirk Dili Edebiyati dersi 6gretim programini inceledigimizde igerik ve kazanimlara
paralel olarak Ogrenme-6gretme siirecinde, Ogrencilere se¢ilmis metinler ilizerinden
anlatim yapilmasi; farkli tiir ve ortamdaki bilgi kaynaklarina ait metinler okutularak
ogrencilere okuma aliskanligi kazandirilmasi gibi etkinlikler yer almaktadir. Bu ders
kapsaminda kitap okuma, metin ve hazirlanan metni paylasma asamalari
uygulanmaktadir. Kiitiiphanede ve internette kaynak tarama yapilmasi, arastirma
konusunun sinirlandirilmasi, ilgili bilginin segilmesi, alintilama ve kaynak gosterme
teknikleri, bilginin organizasyonu, bilginin farkli tekniklerle sunumunun yapilmasi
beklenen diger calismalar oldugu tespit edilmistir (Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi 9-12 Siniflar Ogretim Programi, 2015).

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programi 6grencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini
gelistirmeye yonelik pek cok unsura yer vermektedir. Bu unsurlar arasinda, arastirma
yapmaya yonlendirme, bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirme, bilgi problemini
tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi se¢me ve degerlendirme, bilginin organizasyonu,

bilgiyi kaydetme ve bilgiyi sunma yer almaktir.

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programi bilgi okuryazarligi unsurlarini bir biitiin olarak
barindiran tek program olmustur. Ozellikle bilginin kaydedilmesi (atif yapma, kaynakga
hazirlama, bilginin etik kullanimi konular1) unsurunu ve buna yonelik caligmalar

yapilmasini 6neren tek program olmustur.

Tirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarlhigi unsurlar1 Tablo

11°de verilmistir.



Tablo 11. Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarlig
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icerik Ogrenci Kazanimlar Ogrenme-Ogretme Siireci BOY Becerileri
Giris
. - Dil-kiiltir iliskisini, Tirkgenin ayirt edici 6zelliklerini, diinya dilleri Dil ve kiiltiir arasindaki iligski; Tirkgenin tarihi gelisimini; Tirk Bilgi  problemini
Tiirk Dili . L .. N . .y S . : P . L . . i
. arasn.ldakl yerini degerlendlrlr,. Tur.kg:enln tarihi ge.llslmm.l.ve Tirk edebiyatinin 6zellikleri ve donemlerini yansitan metinler segilir. tanimlama, bilgiyi
Edebiyatina Edeblyatml donemlere ayurir. Dlldekl.farkllllklan belirler. Blhrr‘l-.sanat-. segme ve
iy edebiyat karsilastirmasi yapar. Edebiyatin giizel sanatlar icerisindeki degerlendirme
yerini, diger bilim dallariyla iliskilerini belirler.
Okuma
Metinde gegen kelime gruplarini; konulari; anlatim bigimlerini, metnin ~ Cumbhuriyet donemine ait siir ve roman, fen ve sosyal bilim alaninda Bilgiyi kaydetme,
Metni iislup ve dil bilgisi 6zelliklerini anlar. Bilimsel ve edebi metinleri sekil,  yazilmis birer bilimsel metin 6rnegi, tiyatro 6rnegi, filmi ¢ekilmis hikaye bilgiyi se¢cme ve
Anlama ve igerik, bigim, islev ve teknik 6zellikleriyle tanir. Haber ve reklam ornegi, fabl, ilk mektup ¢esitleri ve e-posta 6rnegi, giinliikk ve blog 6rnegi  degerlendirme,
Coziimleme metinlerini yorumlar, yazili ve gorsel unsurlart degerlendirir, okutulur. Sinifta yayinlar degerlendirilir. Alintilama ve kaynak gosterme  bilgiyi bulma
yonlendirme ve etkilerini bilir. metin {izerinden dgretilir.
Metne etki eden unsurlari, metin yazar/gair arasindaki iligkiyi, yazarin ~ Kitap okuma ve degerlendirme ¢aligmalari yapilir. Uygun metinler Bilgiyi se¢me ve
Elestirel anlatim tutumunu, metinle ilgili elestirileri, metnin giivenirligini, {izerinden agiklamalar yapilir. degerlendirme
Okuma degerlendirir. Metnin tutarligini sorgular, baska metinlerle, anlatilan
donemle karsilastirir.
Yazma
Yazacagi metnin konusunu, amacini, tiriinii, kullanacagi diisiince, Her 6grenciden hazirlik, planlama, taslak metin olusturma, diizeltme ve Bilgi  problemini
yardimci diigiince ve bilgileri belirler. Konuyla ilgili arastirma ve konu  gelistirme, yazilan metni paylasma asamalarindan olusan bir metin tanimlama, bilginin
sinirlandirmast yapar. Metni planlar ve taslak olusturur. Ciimle ve yazmasi istenir. Hikaye, siir, kisa oyun, kisa film senaryosu, fabl, organizasyonu,
paragraflart uygun tiir ve teknikler kullanarak yazar. Kaynaklar1 mektup, e-posta, giinliik yazma galigmalart yapilir. Arastirmaya dayali  bilgiyi kaydetme,
Yazma kullanirken etik kurallara dikkat eder. Metni bi¢im ve igerik agisindan metin yazma calismasi, kiitiiphane ve internette kaynak taramasi bilgiyi sunma,
diizeltir. Yazdig1 metni paylasir ve tiim sorumlulugunu istlenir. calismasiin nasil yapildig: ve sinirlandirildigi, kaynaklardaki bilgilerin  aragtirma yapma ve
nasil birlestirilecegi, kaynak gostermenin nasil yapilacagi, yazilan metnin  bilgi  merkezlerini
diizenlenmesi vb. 6rneklendirilir. kullanma,  bilgiyi
bulma

Sozlii iletisim

Konusma

Dinleme

Iletisim siireci ve dgelerini, konusmanin konusu, amaci, hedef kitlesi ve
tiiriindi bilir. Konuyla ilgili gézlem, inceleme, aragtirma yapar. Metni
planlar, konusma kartlari, sunu hazirlar ve gorsel isitsel araglar
hazirlar. Konugma provasi yapar ve etkili konusma bi¢imlerini kullanir.

Dinleme amacini belirler ve ona uygun teknikleri kullanir. Konunun
ana diistincesini tespit eder ve dinlediklerini 6zetler. Konusmadaki agik
ve ortiik iletileri belirler. Konugsmanin tutarligini ve gecerligini
sorgular.

Iletisimin genel ozellikleri ve dille saglanan iletisimin &zellikleri
uygulamali kavratilir. Gorsel-isitsel 6geler kullanarak sunum yapma, kisa
oyunlar sahneleme, senaryo yazma ve kisa filme ¢ekip sunma yaptirilir.
4-5 kisilik gruplarla agik oturum ve panel diizenlenir.

Konuyla ilgili 6rnek dinleme c¢alismalari yapilir. Ornek konugma
videolar1 dinletilir. Tekerleme sdyleme, metin okuma, siir dinletisi
hazirlama konularinda ¢alismalar yapulir.

Arastirma yapma,
bilgiyi sunma, bilgi
probleminin
tanimlanmasi

Bilgi  problemini
tanimlama, bilginin
organizasyonu,
bilgiyi se¢gme ve
degerlendirme
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4.2.2. Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ait Ogretim programinda ders igerigi ve
kazanimlara paralel olarak Ogrenme-6gretme siirecinde, gorsel kaynaklar (CD, film,
harita, Kkartpostal) kullanma, peygamberlerin dogdugu yerlerin cografi konumunu
haritadan saptama ve Kur’an konular1 hakkinda bilgi verme yer almaktadir. Konulara
iliskin beyin firtinas1 yapilirken sonuglar 6zetleme; kompozisyonlar yazma ve simifta
farkli metin tiirleri (naat, ilahi) okuma; kavram c¢alismalar1 yapma; belli konular ve
kisiler hakkinda bilgi ve belgeler kitap ve ansiklopediler kullanarak arastirma yapma ve
smifta sunma; konular hakkinda zihin haritasi olusturma gergeklestirilmektedir
(Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 9-12 Smiflar Ogretim Programu,
2010).

Program ogrencinin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik olarak,
arastirma yapmaya yonlendirme, bilgi problemini tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi
se¢me ve degerlendirme, bilginin organizasyonu ve bilgiyi sunmaya yonelik etkinliklere
yer vermektedir. Program basili ve gorsel ortamdaki bilgi kullanimina da

yonlendirmektedir.

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo

12’de verilmistir.



Tablo 12. Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligt
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icerik

Ogrenci Kazanimlar:

Ogrenme-Ogretme Siireci

BOY Becerileri

Insan ve Din

Insanin evrendeki yerini, diger varliklardan akil sahibi
olmayla ayrildigini, insan dogasinin maddi ve ruhsal yoniinii,
insanin inanma ihtiyacinin nedenini fark eder ve kavrar.
Dinin insan hayatindaki dnemi ile ilgili drnekler verir. Farkli
inang tiirlerinin hayattaki tezahiirlerini irdeler ve tanir.

Canlilar alemi ve evren konusunda CD izletilip insanin canlilar alemindeki
yeri tartigilir ve tartisma sonuglar1 6zetlenir. Insanin dinle iliskisi konusunda
beyin firtinas1 yapilir ve sonuglar listelenir. Insanin evrendeki yeri ile ilgili
kompozisyon yazdirilir.

Bilgi problemini
tanimlama, bilgiyi
segme ve

degerlendirme, bilginin
organizasyonu

Temizlik ve
ibadet

Ibadet kavramumi aciklar, nasil ibadet edildigini bilir ve
ibadette temizligin Onemini anlar. Abdest alinigini,
teyemmiimii ve giinliik yagamda temizligin 6nemini bilir.

Nigin ibadet edilir sorusu sorulur ve alinan cevaplar tahtaya listelenir. Tablo
yapilarak dgrenciler tarafindan karsilagtirilir. Sinif, oda ve en yakin parkin
temizligine dikkat ¢ekilir.

Bilgiyi  se¢me  ve
degerlendirme, bilginin
organizasyonu

H.Z
Muhammed’in
Hayat1

Hz. Muhammed’in dogdugu dénemin 6zelliklerini tanir. Hz.
Muhammed’e vahyin nasil geldigini, Medine’ye hicretin
sebeplerini ve sonuglarmi, Hz Muhammed’ in Medine’de
yaptiklarim, Islam’1 yaymaya yonelik cabalarmi, veda

hutbesinin  insan  haklar1  agisindan  6nemini, Hz.
Muhammed’in  vefatiyla  Islam  alemine  etkilerini
degerlendirir.

Hz. Muhammed’ in dogdugu yer haritadan bulunur. Dogdugu doneme iliskin
bilgiler iceren CD izlenir ve Ogrencilerin bunun iizerine konusmalari
saglanir. Hz. Muhammed’ in soy agaci olusturulur. Dogdugu yerin cografi
konumu haritada buldurulur. Kutsal mekanlara ait kartpostallar sinifta
gosterilir ve pano olusturulur. Edebiyatimizdaki belli bagli naat ve ilahi
ornekleri okunur.

Bilgi problemini
tanimlama, bilgiyi
bulma, bilgiyi sunma

Kur’ an ve | Kur'an-1 Kerim’in Islam dinindeki yerini ve onemini, | Smifa getirilen Kur’ an’ ve Kur’ an tefsirinden ayet, sure ve ciiz ornekleri | Bilgiyi  segme  ve

Ana Konular1 | indirilis ve ¢ogaltilma siirecini bilir. Kur’an-1 Kerim’in i¢ | gosterilirken tefsirin 6zellikleri ve farkliliklar1 siralanir. Kur’an-1 Kerim | degerlendirme,
diizenine iliskin Ornekler gosterir. Kur’ an’ m okunmasi, | kavramlarina yonelik bulmaca galismasi yapilir. Kur’an fihristini kullanarak | arastirma yapma,
anlagilmast ve yorumlanmasi ile ilgili kavramlar1 agiklar. | konu bulmalar istenir ve merak ettikleri konulart aragtirir. Kiltiiriimiizden | bilgiyi sunma
Kur’an-1 Kerim’in temel konularma 6rnekler verilir. ornek kisilerin (Mevlana, Haci Bektas Velivb.) Kur’ an ile ilgileri

diistinceleri 6grencilere sunulur.

Degerler Degerleri olusturan siiregleri bilir ve kendi degerlerini fark | Canakkale ve Kurtulus savasini anlatan film izletilir ve filmdeki degerler | Bilgiyi bulma,
eder. Orf, adet ve ahlaki degerlerin din ile iliskisini ve kisilik | toplum biitiinliigii agisindan tartisilir. Atatiirk’iin 6rf, adet ve ahlak iizerine | arastirma yapma,
gelisimine din ve ahlaki degerlerin etkisini agiklar. Kendi | sozleri arastirilir ve bu sozleri mesajlart tartigihr. Kur’ an ayetlerinden | bilgiyi sunma, bilgiyi
eylemlerini degerlendirir ve toplumu birlestiren degerleri | drneklerle deger ve eylem arasinda iligki kurulur. Ogrencilerin toplumda | segme ve
korur. benimsenen degerlerle ilgili 6rnekler bulmalari ve bunu paylagmalari istenir. | degerlendirme

Laiklik ve Din | Laiklik kavramini ve onu doguran sebepleri agiklar. Din ve | Laiklik kavrami tartigilir. Atatiirk’iin laiklik anlayis1 arastirtlir ve sunu | Bilgi problemini
vicdan 6zgiirliigiiniin laik devlet giivencesinde oldugunu fark | hazirlanir. Laikligin din ve vicdan 6zgiirliigiinii korumadaki roliinii anlatan | tanimlama, arastirma

eder ve birey ve toplum agisindan konuyu irdeler. Atatiirk’{in
laiklik anlayigini 6rneklendirir.

zihin haritas1 olusturulur.

yapma, bilgiyi sunma,

Islamiyet ve
Tiirkler

Tirklerin Miisliiman olma siirecini, bu siirecin olusumuna
etki eden kisileri tanir ve agiklar. Tiirklerin ve Tiirk
bilginlerinin Islam medeniyetine katkilarini bilir.

Tarih kitaplar1 ve ansiklopediler, bilgi ve belgeler kullanilarak Tiirklerin
islam 6ncesi inanglari, Miisliiman olma siirecleri ve bu siireclerde etkili olan
tarihi sahsiyetleri tanitilir. Islam uygarligma Tiirklerin katkis1 konusunda
bilgi verilir.

Bilgiyi bulma, bilgiyi
sunma, bilgiyi seg¢me
ve degerlendirme
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4.2.3. Ortaégretim Tarih Dersi Ogretim Programi

Tarih dersi Ogretim programinda igerik ve Ogrenci kazanimlarina paralel olarak
O0grenme-0gretme siirecinde, konular hakkinda beyin firtinas1 yapma; web sayfalarini ve
tarihi metinleri inceleme; tarihgiler hakkinda arastirma yapma, gorsel materyal toplama
ve biyografi hazirlama yer almaktadir. Bilgi merkezlerinin gezilmesi (miize, tarihi
mekanlar), smifta harita kullanimi, belgesel izleme; konulara iliskin gorsel ve yazili
materyallerden faydalanarak arastirma yapma; harita, tarih seridi, broslir ve metin
hazirlama; yapilan arastirmalari sunma ve panoya asma caligmalar1 tespit edilmistir

(Ortadgretim 9. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programi, 2007).

Program 6grencinin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik su unsurlari
icermektedir: Arastirma yapmaya yoOnlendirme, bilgi merkezlerini kullanmaya
yonlendirme, bilgi problemini tamimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi se¢cme ve
degerlendirme, bilginin organizasyonu ve bilgiyi sunmaya yonelik etkinlikler yer
almaktir. Program gorsel, basili ve elektronik ortamdaki bilginin kullanimina yer

vermektedir.

Tarih dersi 6gretim programi bilgiyi kaydetme disinda diger tiim unsurlari igermektedir.
Bu durum, tarih dersinin yapis1 geregi her tiirlii bilgi ve belgenin degerlendirilmesi ve
analizini igeren, 0grenciye arastirmact bir kisilik kazandirma amacindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

Tarih dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo 13°te gosterilmistir.



Tablo 13. Ortadgretim Tarih dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi
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icerik Ogrenci Kazanimlan Ogrenme-Ogretme Siireci BOY Becerileri

Tarih Bilimi Tarih biliminin konusunu, ama¢ ve yararlarini, tarih¢inin | Zaman seridi hazirlanir. Gorsel ve yazili materyallerden | Bilgi problemini tanimlama,
kullandigr kaynak ve yOntemleri, tarihsel kosullar1 | faydalanilarak takvim olusturulur. Toplumsal hafiza ile ilgili beyin | bilgiyi bulma, bilgiyi segme ve
degerlendirmenin  6nemini, yeni bulgu ve bilimsel | firtinasi yapilir. Tiirk Tarih Kurumunun internet sitesi incelenir. | degerlendirme, bilginin
gelismelerin  etkisini  bilir. Tarih aragtirmaciligi  ve | Farkli bakis agilarin1 yansitan tarihi metinler incelenir. Yeni | organizasyonu, bilgiyi sunma
yaklagimlarini, tarih¢i olmanin 6zelliklerini kavrar. bilgilerin tarihin yorumlanmasina etkileri 6rneklendirilir. Tarihgiler

tanitilir ve biyografi hazirlanir.

Uygarligin Caglar gelismelerine gore degerlendirir. Ilk¢ag uygarliklar: | Tiirkiye ve diinyadaki arkeoloji miizelerinin web sayfalarindan | Bilgiyi secme ve

Dogusu ve Ilk | olusum ve yayilisa etki eden faktorleri, Anadolu’da yasamis | resim ve bilgi toplayip paylasilir. Miize ve tarihi mekanlara gezi | degerlendirme, bilgi

Uygarliklar ilk uygarliklarin yapilarini agiklar. Mezopotamya, Misir, | diizenlenir. Diinya haritas1 tizerinde ilk ¢ag uygarliklarmin yeri | merkezlerini kullanma,
fran, Hint, Cin ve Dogu Akdeniz’de kurulan ilk | belirlenir. Yazimin seriiveni ile ilgili arastirma yapilir. Belgesel | arastirma  yapma,  bilginin
uygarliklari, Ege ve Eski Yunan uygarligmi, Roma | izlenir, konularla alakali harita, brosiir ve tablolar hazirlanir. organizasyonu, bilgiyi sunma,
uygarligimin yapilarii kavrar. bilgiyi bulma

Tk Tirk | Tirk adinin anlam ve kokenini kavrar. Orta Asya’nin | Tirk admim kokeniyle ve tarihi kisiliklerle ilgili ilgili arastirma | Bilginin organizasyonu, bilgiyi

Devletleri cografi Ozelliklerini, kurulan Tiirk devletlerini tanir. Asya | yapilir. Harita iizerinde go¢ yollar, Avrupa siyasi yapist incelenir. | segme  ve  degerlendirme,

ve Avrupa Hun, Kok Tiirk ve Uygur devletlerinin yapisini,
siyasi, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerini degerlendirir.
Kavimler gogiiniin sebep ve sonuglarini tanimlar.

Segili tarihi metinler okunur analiz edilir ve karsilagtirmali tablolar
hazirlanir. Orhun Yazitlar igerik analiziyle incelenir. Kok Tiirk ve
Uygur devletlerinin siyasi, sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetleri tablo
hazirlanarak karsilagtirilir.

arastirma yapma

[slam Tarihi ve

Islamiyet’in dogusu ve yayilisi, dort halife ve Emevi

Islamiyet’in dogusu sirasinda diinyanin durumunu anlatan gorsel

Bilgiyi bulma, arastirma yapma,

Uygarhg  (13. | doénemindeki gelismeleri, Islam bilginlerinin katkilarim1 | materyaller toplar. Yapilan anlasma ve savaslara iliskin arastirma | bilgiyi sunma, bilgiyi segme ve
Yiizyila kadar) degerlendirir. Endiilis Emevi devleti ve Abbasi devleti | yapilir ve sonuglar panoya asilir. Dort halife donemi hakkinda sunu | degerlendirme, bilginin
donemi gelismelerini kavrar. hazirlanir ve metin yazilir. Emevi mimarisi hakkinda resimler | organizasyonu
toplanir. Kurtuba kiitiiphanesi hakkinda sunu hazirlanir. Tarihi
kisiler hakkinda biyografi ¢aligsmasi yapilir.
Tiirk-Islam Tiirklerin Islamiyet’i kabul donemini, Malazgirt savasimin | Tiirklerin Islamiyet éncesi dénemleri arastirilir ve yasam bicimleri | Arastirma  yapma,  bilgiyi
Devletleri (10- | sebep ve sonuglarini aciklar. Karahanli, Gazneli, Biiyiik | hakkinda sunum yapilir. Tiirk-Islam bilginleri ve devlet adamlar1 | sunma, bilginin organizasyonu,

13. Yiizyillar)

Selguklu devletlerini siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
acidan degerlendirir.

hakkinda biyografi ¢alismalar1 yapilir. Gazneli Mahmut ve devleti
hakkinda metin yazilir.

bilgiyi bulma, bilgiyi se¢me ve
degerlendirme

Tiirkiye Tarihi
(11-13.
Yiizyillar)

Anadolu’da kurulan Tiirk devlet ve beyliklerini, Tiirk

Selguklularin1  siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
faaliyetlerini, Kosedag savasimi ve Hagli seferlerini
degerlendirir.

Tiirk devlet ve beylikleriyle ilgili harita, tarih seridi hazirlar mimari
eserleri tanitan turizm brostirleri hazirlar. Tarihi mekanlara gezi
diizenlenir. Anadolu’daki yerlesim yerleri, doneme ait tedavi
yontemleri, Ahi teskilati, Mogol istilast tanitilir. Cengiz Han
belgeseli izlenir. Hagl seferleri sebep ve sonuglari ile ilgili metin
yazilir.

Bilginin organizasyonu, bilgiyi
sunma, bilgiyi bulma, bilgiyi
se¢me ve degerlendirme, bilgi
merkezlerini kullanma
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4.2.4. Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi

Cografya dersi O0gretim programi igerik ve kazanimlarina paralel olarak Ogrenme-
Ogretme siirecinde, sergi, konferans, gezi (meteoroloji istasyonu, rasathane, Maden
Tetkik Arama (MTA), arazi gezileri vb.) gibi etkinlikler yapilmaktadir. Kavram
haritalar1 olusturulmakta; rapor, harita, animasyon hazirlanmaktadir. Internet {izerinden
aragtirma yapma, uydu fotograflar inceleme; drama calismasi yliriitme; animasyon ve
belgesel izleme; konulara iligkin harita 6rnekleri, fotograflar, resim ve plan kullanma,
tablolar ve haritalar ¢izme; slayt gosterileri, belgesel, alblim, simiilasyon vb. gorsel sunu
hazirlama tespit edilen diger etkinliklerdir (Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim
Programi 9-12 Siniflar, 2011).

Cografya dersi Ogretim programimin Ogrencide bilgi okuryazarligi becerilerini
gelistirmeye yonelik icerdigi unsurlar sunlardir: Arastirma yapma, bilgi problemini
tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi segme ve degerlendirme, bilginin organizasyonu ve
bilgiyi sunmaya yonelik etkinliklerdir. Ayrica, basili, gorsel ve elektronik ortamdaki
bilgi kullanimlarinin programda bulundugu saptanmistir. Program yapisi geregi, harita,

plan gibi gorsel bilginin yorumlanmasi ve sunumuna agirlikli olarak yer vermektedir.

Cografya dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo 14’te verilmistir.



Tablo 14. Ortadgretim Cografya dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi
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icerik Ogrenci Kazammlan Ogrenme-Ogretme Siireci BOY Becerileri
Dogal Doga-insan etkilesimini anlar ve cografyanin roliinii algilar. | Doga-insan iliskisine yonelik sergi, konferans, gezi, animasyon, arazi | Bilgi problemini tanimlama,
Sistemler | Bilgilerin haritalara aktarilma yontem ve tekniklerini amaglar1 | galismalari yapilir. Dogal sistem kavram ag1 olusturulur. Harita ¢izme | bilgiyi bulma, bilgiyi se¢me ve
acisindan karsilastirir. Koordinat sistemi ve haritayr olusturan | etkinlikleri yapilir ve afetlere yonelik risk haritasi hazirlanir. Harita | degerlendirme, bilginin
unsurlardan yola ¢ikarak ¢ikarimlarda bulunur. Es yiikselti | tizerinde koordinat hesaplamalari yapilir. Cografi Bilgi Sistemleri | organizasyonu
haritalarin1 okur. Diinyanin sekli ve hareketlerinin etkilerini | (CBS) hakkinda bilgi verilir. Es yiikselti egrilerini yorumlayan
yorumlar. Atmosfer 6zellikleri ve hava olaylarini, hava durumu | uygulamalar yapilir. Cesitli harita ve gorsel materyallerden
ve iklim &zelliklerini iliskilendirir. Iklim elemanlarim ve | faydalanilir. Animasyon ve uydu fotografi inceleme teknikleri
izerinde etkili olan faktorleri sorgular. Farkli iklim tiplerini | Meteoroloji istasyonuna gezi yapilir. Kavram haritalart olusturulur,
bilir. Diinyanin tektonik degisimine kamit gosterir ve jeolojik | veriler haritalara aktarilir. Iklim tanitilir. Diinya hareketliligi ve jeolojik
zamanlarla iliskilendirir. I¢ ve dis kuvvetlerin yeryiiziiniin | zamanlarla ilgili belgesel filmler izlenir. Rasathane ve MTA’ya veya
olusumuna etkilerini agiklar. kaya¢ ve fosil toplamaya yonelik arastirma, inceleme gezisi yapilir.
Yer sekillerine ait fotograf ve haritalar yardimiyla i¢ ve dig kuvvetlere
yonelik tablolar olusturulur.
Beseri Beseri sistemlerin cografyada ki yerini agiklar. Yerlesmelerin | Insan faaliyetleri ve cografya iliskisini analiz etmeye yonelik forum | Bilgi problemini tanimlama,
Sistemler | konumunu belirleyen faktorleri analiz eder ve yerlesme | galismasi yapilir. Beseri sistemlerin cografya konulari igindeki yerine | bilgiyi secme ve
tiplerinin olugmasina etki eden nedenleri sorgular. dair zihin haritalar1 olusturur. ilk yerlesim yeri haritalar1 iizerinden | degerlendirme, bilgiyi bulma,
senaryolar olusturulur. Yerlesimlere ait fotograf, plan, resim vb. gorsel | bilginin organizasyonu
materyaller sorgulanarak yerlesme doku tipleri tablo haline getirilir.
Mekansal | Yasadigi yerlesim biriminin cografi ozellikleri hakkinda | Yasanilan alanda arazi gezileri ve arastirmalar yaparak rapor | Bilgiyi sunma, bilgiyi se¢me
Bir ¢ikarimlarda bulunur ve cografi agidan analiz eder. hazirlanabilir. Belgesel, albiim, slayt gosterileri vb. ile gorsel sunu | ve degerlendirme, arastirma
Sentez: hazirlanir. yapma, bilginin organizasyonu
Tiirkiye
Kiiresel Diinyadaki farkli bolge 6rneklerini bolge belirleme kriterleri | Harita iizerinde bdlge smirlarin belirler. Ulke konumlarina gére zihin | Bilgiyi segme ve
Ortam: acisindan analiz eder. Haritalarda belirlenmis bdlge | haritas olusturur. degerlendirme, bilgi
Bolgeler farkliliklarini fark eder. problemini tanimlama
ve Ulkeler
Cevre ve Insanlarin dogal gevreyi kullanma bigimlerini &rneklendirir. | Insan-doga iliskisini sorgulayan simiilasyon hazirlanr. Bilgiyi secme ve
Toplum Insan gevre etkilesimini analiz eder. degerlendirme, bilgiyi sunma
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4.2.5. Ortaégretim Matematik Dersi Ogretim Programi

Matematik dersi 0gretim programi icerik ve kazanmimlarina paralel olarak 6grenme-
Ogretme siirecinde, konulara iliskin kavramlar1 agiklamak i¢in model, sema, grafik ve
totoloji Ornekleri kullanma; uygulamali c¢alismalar yaptirma; matematiksel islem
ornekleri ¢cézme ve sonuglari tartismaya yer vermektedir (Ortadgretim Matematik 9-12

Siniflar Dersi Ogretim Programu, 2011).

Programin Ggrencinin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
icerdigi unsurlar arasinda bilgi problemini tanimlama, bilgiyi segme ve degerlendirme

yer almaktadir.

Matematik dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo 15°te verilmistir.



Tablo 15. Ortadgretim Matematik dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarlig:
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icerik Ogrenci Kazammlari Ogrenme-Ogretme Siireci BOY Becerileri
Mantik Onermenin dogruluk degerini, onerme tiirleri arasindaki | Ogrencilere bir ¢alisma kagidi verilir ve kavramlarin matematiksel ve giinliik yasam | Bilgiyi se¢me ve
iliskiyi, totoloji ve celiskiyi 6rneklerle ve dogruluk kiimesiyle | anlamlar istenir. Verilen 6rmeklerle 6nerme kavrami agiklanir ve bu dnermelerin | degerlendirme
aciklar. Her ve bazi niceleyicilerini 6rneklerle verir, bu | olumsuzlarimi diisiinmeleri istenir. Onerme mantigi, mantiksal model ve totoloji
niceleyicileri iceren Onerme ve bilesik Onermelerin | 6rnekleri lizerinden fark ettirilir. Verilen 6rnek 6nerme ciimlelerinden sonug
olumsuzunu yazar. Tanim, aksiyom, teorem ve ispat | ¢ikarmalari istenir. Yazdirilan 6rneklerle dnermelerin dogruluk degerleri, degilleri,
kavramlarini agiklar, bir teoremin hipotezini ve hiikmiinii | bilesik dnermelerin dogruluk degerleri buldurulur ve yazdirilir.
belirtir. Ispat yontemlerini kullanarak basit ispatlar yapar.
Cebir- Kiime kavramin, alt ve 6z alt kiimeyi, evrensel kiimeyi ve bir | Ornek kelimelerle harflerden kiimeler olusturulur ve Venn semasi kullanilarak | Bilgiyi se¢me ve
Kiimeler kiimenin tiimleyenini agiklar ve ozelliklerini gosterir. Venn | yazdirilir. Say1 dogrusu tizerinde, 0 dan 10 a kadar olan dogal sayilar isaretletilir ve | degerlendirme
semast ve De Morgan kurallarin1 gosterir. Kiimelerdeki | kiimenin eleman sayisi buldurulur. Calisma kagidi dagitilarak alt kiime, 6z alt kiime
islemleri kullanarak problemler ¢ozer. ve kuvvet kiimesi agiklanir. Siiftakilere koro ve folklor ekibinde olanlar sorulur ve
ogrencilerin bu verilerden 6grencilerin listesini sema ile bulmalar istenir.
Baginti, Kartezyen carpimini ve oOzelliklerini, baginti kavramim1 ve | Sirali ikililere O6rnekler verilerek soru ¢oziilir. Baginti ve tersi baginti grafigi | Bilgiyi se¢me ve
Fonksiyon | tersini, fonksiyon kavramini ve ¢esitlerini, fonksiyonlarda | ¢izdirilir. Sema ile kan gruplari arasindaki aligveris akisi gosterilir ve bagintinin | degerlendirme
ve Islem bileske iglemini agiklar. Bagmtinin yansima, simetri, ters | yansima, simetri, ters simetri ve gecisme Ozelliklerinden hangilerine sahip oldugu
simetri ve gecisme ozelliklerine ornekler verir. Grafigi | inceletilir. Ogrencilerden verilen fonksiyon makineleri semalarindaki kurallari
gosterilen bir fonksiyonun tanim kiimesindeki baz1 | kullanarak ciktilari belirlemeleri istenir. Ogrencilere drnek grafikler sunulur ve bu
elemanlarin  goriintlisiinii  ve bazi elemanlarmn ters | grafiklerin fonksiyon olmasini, birebir veya Orten fonksiyon olmasini saglayan
goriintiilerini belirler, belirli araliklardaki degisimi yorumlar. tanim ve deger kiimeleri grencilerle tartigilir.
Sayilar Bir dogal saymin pozitif dogal say1 kuvvetini, tam sayilar | Tim ¢arpanlari ayni olan ¢arpma islemleri verilerek bir dogal sayinin pozitif dogal | Bilgi probleminin
kiimesinde dort islem o6zelliklerini, modiill kavramini | sayr kuvveti agiklatilir. Eratosthenes (Eratosten) kalburu asal sayilarin bulunmasi | tanimlanmasi
orneklerle, rasyonel sayillar kiimesinde dort islem | igin kullandirihir. Alti basamakli dogal sayisinin ¢oziimlemesi ornekle 6grencilere

ozelliklerini, rasyonel sayilari, gercek sayilar kiimesinde
toplama ve carpma islemlerinin ozelliklerini, bir gercek
saymim mutlak degerini, bir gercek saymnin tam say1 kuvvetini
ve usli ifadelere ait Ozelliklerini, karekoklii ifadeleri, bir
gercek sayinin rasyonel say1r kuvvetini ve kokli ifadelere ait
islemleri, oran ve orantry1 gosterir. Giinliik hayat durumlari ile
ilgili problemleri agiklayarak ¢ozer.

verilir. Kenar uzunluklart a ve b birim olan dikdortgenler ¢izilmesi ve kesilmesi
istenir. Saat drnegiyle modiil hesabi yaptirilir. Verilen bir sdzciigiin kripto tablosu
kullanilarak sifrelenmis say1 dizisine doniistiirmesi istenir. Rasyonel sayilara neden
ihtiya¢ duyuldugu sorularak 6grencilerin ve her ondalik agilimin bir rasyonel say1
olarak yazilip yazilamayacagi tartisilir. Ger¢ek sayilar kiimesinde yapilan toplama
Ve carpma islemlerinin sahip oldugu 6zellikleri belirtmeleri ve birer 6rnek vermeleri
istenir.
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4.2.6. Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Program

Kimya dersi 6gretim programi igerik ve kazanimlara paralel olarak §grenme-6gretme
stirecinde, konular hakkinda acgiklayict bilgilere, element sembollerine ve formiillere;
grafik okuma etkinliklerine; kimya endiistrisi kurumlarini tanitmaya yer vermektedir.
Program kimya okuryazarligt ve bilimsel okuryazarlik becerilerini vermeyi

amagclamaktadir (Ortadgretim Kimya Dersi 9-12 Smiflar Ogretim Programi, 2013).

Programin 6grencinin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik olarak sadece

bilgi problemini tanimlama unsurunu i¢erdigi tespit edilmistir.

Kimya dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo 16’da verilmistir.



Tablo 16. Ortadgretim Kimya dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi
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Icerik Ogrenci Kazanimlar Ogrenme-Ogretme Siireci BOY Becerileri
Kimya Caglara gore maddeye bakis agilarini karsilagtirir. Kimya | Madde hakkindaki ilk deneyimlerin smama yoluyla elde edinildigi vurgulanir. | Bilgi probleminin
Bilimi ve kimyacilarin ugras alanlarmi, kimya sembollerini | Kimyanin bilimsel gelisimi sebep-sonug iliskileri ile birlikte verilir. Baslica kimya | tanimlanmasi
dilini ve kolayliklarim1 bilir. Element ve bilesik | disiplinleri, ilag, giibre, petrokimya, vb. islemeleri tanitilir. Elementlerin sembolleri
orneklerini iligkilendirir. Kimyadaki giivenlik isaretlerini | 6gretilir. Bilesiklerin sistematik adlandirilmasi irdelenir. Kimyasal maddelerin insan
tanir. sagligina ve cevreye zararli etkileri gdzden gecirilir. Giivenlik isaretleri tanitilir.
Atom  ve | Atomu, atom alti taneciklerinin ozelliklerini, atom | Atomun varligi, siirtiinme ile elektriklenme ve elektroliz olay1 atomla iligkilendirir ve | Bilgiyi problemini
Periyodik spektrumlarmin yapisini bilir. Atom kavrami model ve | bu konuda bilgiler verilir. Elektron, proton ve nétronun yiikleri ve kiitleleri | tanimlama
Sistem teorilerinin  gelisimini, periyodik sistem yerlesim | karsilagtiran, atom numarasi, kiitle numarasi ve izotop kavramlari tanitan bilgiler
esaslarini agiklar. verilir. Atom model ve teorileri agiklanir. Mendeleyev periyod sisteminin olusum
mantig1, gruplar ve periyodik yerlerini agiklayici bilgiler verilir.
Kimyasal Kimyasal tiirleri, tiirler arasi etkilesimleri siniflandirir. | Baglanan tiirler arasi siniflandirmanin  getirdigi giigliikklere deginilir ve giiglii | Bilgiyi problemini
Tiirler Aras1 | Iyonik bag ve atomlar arasi elektron alisverisinin | etkilesimlere drnekler verilir. Iyon ve iyonik bag olusumu, iyonik bilesiklerin yapisal | tanimlama
Etkilesimler | asamalariyla birbirini iliskilendirir. birimleri ve molekiil kavrami karsilastirilir. Kovalent baglar siniflandirilir. Basit
molekiil formiilleri verilir, kimyasal tiirler arasi iligkilere 6rnekler ve temel tepkime
denklemleri verilir.
Maddenin Maddenin farkli hallerini ve bunun g¢evre, endiistri i¢in | Suyun kati-sivi-gaz dongiisi, LPG ve LNG gazlarinin hal degisimleri irdelenir. | Bilgiyi problemini
Halleri onemini bilir. Gazlarin 6zelliklerini birimleriyle ve gaz | Havadaki azot ve oksijen eldesi islenir. Gaz basing birimleri bu birimler arasi | tanimlama

davraniglarint gaz yasalar1i ve kinetik teoriyle aciklar.
Atmosfer ve canlilar i¢in tasidigi 6nemi, Frakli sivilarin
sicaklikla  iliskisini, stvilarin  yilizey  gerilimini,
buharlasma-yogunlasma siirecini aciklar. Hal degisim
grafiklerini yorumlar. Katilarin 6zelliklerini ve tiirlerini
bilir.

doniigiimler ve gaz yasalarina yonelik agiklamalar verilir. Basing-hacim-sicaklik
iliskilerini gosteren grafik okuma etkinlikleri yapilir. Ornekler ile civanin
1slatmazligr islenir. Farkli sivilarin viskoziteleri karsilastirilir ve gilindelik hayattan
ornekler verilir. Kaynama/buharlasma isleminin endiistriyel uygulamalarina 6rnek
verilir. Hal degisim grafikleri irdelenir. Kristal ve amorf maddelerine drnekler verilir.
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4.2.7. Ortaégretim Fizik Dersi Ogretim Program

Fizik dersi 6gretim programi igerik ve kazanimlarina paralel olarak 6grenme-0gretme
siirecinde, fizik bilimi ve gelisimine Onciiliik eden kisi ve olaylar1 arastirma; bilim
tarithinden Ornekler sunma; bilimsel bilgi siirecinin gelisimini fark etmelerine iliskin
etkinlikler yapma ve tartigma ortami1 yaratma yer almaktadir. Grafik ¢izme ve
yorumlama; deney yaparak sonuclari karsilastirma; matematiksel model ¢ikarma ve
sunma etkinlikleri bulunmaktadir. Konular1 giinliik hayat 6rnekleri ile iliskilendirme,
konulara iligkin kavramlar1 siiflandirma; simiilasyon ve gdsterim, gézlem ve bireysel
arastirma yapmalarin1  saglama etkinlikleri tespit edilmistir. Program bilimsel
okuryazarligin gelistirilmesini amaglamistir (Ortadgretim Fizik Dersi 9-12 Siniflar

Ogretim Programi, 2013).

Fizik dersi Ogretim programi &grencinin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmeye
yonelik su unsurlar1 icermektedir: Arastirma yapma, bilgi problemini tanimlama, bilgiyi
secme ve degerlendirme, bilginin organizasyonu ve bilgiyi sunmaya yonelik arastirma

stirecleridir.

Fizik dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo 17°de verilmistir.



Tablo 17. Ortadgretim Fizik dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi
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icerik Ogrenci Kazammlari Ogrenme-Ogretme Siireci BOY Becerileri

Fizik Fizik bilimini, disiplinlerle ve teknoloji ile iligkilendirir. | Alanla ilgili farkindalik olusturulur ve bilim tarihinden o6rnekler sunulur, | Arastirma yapma,

Bilimine Bilimsel bilgi igin gozlem, deney, matematik ve rasyonel | onemli kisi ve olaylar tartismalari saglanir ve fizik biliminin farkli meslek | bilgiyi se¢cme ve

Girig diisiincenin roliiniin fark eder. Fizikte 6l¢iim yapma ve birim | dallarindaki roliinii arastirmalari istenir. Bilimsel bilgi siirecine iliskin | degerlendirme
sistem kullaniminin gerekliligini agiklar. etkinlikler yapilir, delil ve ¢ikarim arasindaki iliskileri tartismalar: saglanir.

Madde ve Madde kiitle ve hacmi 6lger, cizerek yorumlar. Dayaniklilik | Ozkiitle-kiitle hacim grafikleri ¢izerek tartigmalar: istenir. Giinliik yasamda | Bilgiyi secme ve

Ozellikleri kavramini agiklar, farkli bityiikliikdeki canlilarin dayamklihgmi | 6zkiitleden faydalanilan durumlar ile baglanti kurmalari istenir. Ogrencilerin | degerlendirme,
kargilagtirir ve diizgiin geometrik cisimlerin dayaniklihig: ile | farkli sivilarin yiizey gerilimi ile ilgili deneyler yapmalar1 ve bu durumu | bilgi  problemini
ilgili hesaplamalar yapar. Maddelerin birbirini tutma yiizey | etkileyen faktorleri irdelemeleri saglanir. Fizik biliminin genel 6zellikleri ve | tanimlama
gerilimi, plazmalar, gazlarin genel O6zellikleri ve kilcallik | yapilari giinliik hayat 6rnekleriyle tanitilir.
olaylarini agiklar.

Kuvvet ve Hareket gesitlerinin farkina varir, hareketi anlamlandiran temel | Ogrencilerin gozlemlerinden yararlanarak hareketin géreceli oldugu ¢ikarrmimni | Bilgi  problemini

Hareket kavramlar1 yapilandirmalar1 ve hareketin en basit bicimi olan | yapmalari, konuya iliskin kavramlar simflandirmalar saglanir. Ogrencilerin | tanimlama, bilgiyi
dogrusal hareketi tanimlayacak matematiksel modeller | deneyler yaparak veri toplamlari, konum-zaman ve hiz-zaman grafiklerini ¢izip | se¢cme ve
olusturur. S6z konusu kavram ve modelleri kullanarak giinliikk | yorum yapmalar1 saglanir. Kuvvet kavraminin bilim tarihi boyunca farkli | degerlendirme,
hayatta karsilagilan diiz yolda ilerleyen araglar, yiiriiyen | anlamlarini, kuvvetin gozlemlenebilir etkilerini tartigmalari matematiksel | bilginin
merdivenler gibi dogrusal hareket eden araglarin hareketlerini | modelleri ¢ikarmalar1 ve sunmalari giinlik hayatta gozlemlenen olaylar1 | organizasyonu,
yorumlar, ¢ikarim yapar ve bunlara ¢6ziim iiretir. incelemeleri ve tartigmalar1 saglanir. bilgiyi sunma

Enerji Ogrenciler fizik, toplum, teknoloji ve gevre arasindaki iliskileri | Farkli enerji tiirlerinden &rnekler verilir ve &grencilerin is ve enerji | Bilgiyi secme ve
analiz eder ve farkli enerji kaynaklarinin kullanimina yonelik | kavramlarini iliskilendirmeleri saglanir. Mekanik, kinetik ve potansiyel enerji | degerlendirme
sosyo-bilimsel olaylarla ilgili argiimanlar olusturur. Enerjinin | kavramlarmi giinliik hayat ornekleri iizerinden analiz edilir. Matematiksel
tasarruflu kullanimina yonelim saglanir. modellerin kullanimi 6gretilir.

Is1ve Is1, sicaklik ve i¢ enerji kavramlarmi enerji kavrami ile | Maddelerin sicaklik ve hal degisimi i¢in gerekli 1s1y1 hesaplamalari, grafiklerini | Arastirma yapma,

Sicaklik iliskilendirir. Kiiresel 1smnma, yalitim, 1sitma sistemleri, enerji | ¢izmeyi, simiilasyonlar kullanarak 1s1 yalitim yollarini aragtirmalari saglanir. | bilginin
tasarrufu gibi konular1 sorgular, tartigir, problemleri ortaya | Proje tasariminda gruplar olusturulmasi, kararlar alinmasi, gorevlerin | organizasyonu,
koyar ve bunlara yonelik tasarimlar gelistirir. Kati, sivi ve | paylastirilmasi, grafiklerin hazirlanmasi ve iiriiniin degerlendirilmesi 6gretilir. bilgiyi secme ve
gazlarda genlesme ve biiziilme olaylarim karsilagtirir. degerlendirme
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4.2.8. Ortaégretim Biyoloji Dersi Ogretim Program

Biyoloji dersi dgretim programinda igerik ve kazanimlara paralel olarak &grenme-
Ogretme siirecinde, konular1 6rneklerle anlatma, arastirma ve tartisma, deneysel etkinlik
kurgulama, animasyon, simiilasyon ve modellerden faydalanma; bilim insanlarini
aragtirma, hiicreyi mikroskop ve gorsel Orneklerle (resim, video vb.) inceleme
etkinlikleri saptanmistir (Ortadgretim Biyoloji Dersi 9-12 Smiflar Ogretim Programu,
2013).

Biyoloji dersi d6gretim programi 6grencinin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak arastirma yapma, bilgi problemini tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi
secme ve degerlendirme etkinlikleri yer almaktir. Basili ve gorsel ortamdaki bilgi

kullanimlarinin programda yer aldig1 saptanmustir.

Biyoloji dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo 18’de verilmistir.



Tablo 18. Ortadgretim Biyoloji dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarlig
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icerik

Ogrenci Kazammlar

Ogrenme-Ogretme Siireci

BOY Becerileri

Yasam Bilimi Biyoloji-
Bilimsel Bilginin Dogas1 ve
Biyoloji

Biyolojinin ¢aligma alan, yontem, alt disiplinler,
tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimini, canlilar
diinyasinin temel Ozelliklerini  bilir. Giinliik
yasam problemlerinin ¢dziimiinde biyolojinin
saglayacagi katkinin farkina varir.

Bilim tarihi 6rnekleri iizerinden biyoloji biliminin dogas: tartigilir.
Biyoloji bilgisinin tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimi arastirilir.
Hayat1 tehdit eden sorunlarin ¢dziimiinde biyolojinin katkisi
sorgulanir. Biyoloji ile ilgili meslek ve kariyer alanlar1 arastirilir.

Bilgi probleminin
tanimlanmasi, arastirma yapma

Yasam Bilimi Biyoloji- | Canli ve cansiz varliklar arasindaki farklari | Canli ve cansiz ornekler tizerinden genel 6zellikleri kargilagtirilir. | Bilgiyi secme ve
Canlilarin Ortak Ozellikleri | belirler. Canlilarin ortak 6zelliklerini kesfeder. Metabolizma ve hareketlilik kavramlar: 6rneklerle tartisilir. degerlendirme
Yasam Bilimi Biyoloji- | Canli yapisini olugturan kimyasal maddeleri tanir | Canlilarin ortak yapisini olugturan kimyasallar1 deney yaptirarak, | Arastirma  yapma,  bilgiyi
Canlilarin Yapisinda | ve  siniflandirir.  Saglikli  beslenme  ile | animasyon ve simiilasyonlardan faydalanilarak 6grencilerin | bulma,  bilgi  probleminin
Bulunan Temel Bilesikler karbonhidrat, protein, vitamin ve mineral vb. | kesfetmesi saglanir. Karbonlu bilesiklerin, ATP molekiillerinin, | tanimlanmasi

iliskisini kurar. enzimlerin 6nemi sorgulanir. Vitamin, mineral, yag c¢esitlerini,

faydalarini aragtirir ve tartigir. Niikleik asitler 6gretilir.

Canlilar Diinyasi-Canliligin | Hiicre birimini kavrar. Hiicre c¢alismalarini | Hiicre yapi ve elemanlari incelenir ve degerlendirilir. Hiicre | Arastirma  yapma,  bilgiyi
Temel Birimi Hiicre tarihsel siire¢ icerisinde analiz eder. Hiicre | mikroskop, gorsel oOrnekler (resim, video, animasyon vb.) | bulma, bilgiyi se¢me ve

orneklerini karsilastirir. Hiicresel organizasyonu | kullanilarak incelenir. Teknoloji alanindaki kullanimi aragtirilir. degerlendirme

analiz eder.
Canlilar Diinyasi-Canlilarin | Tarihsel model ve yaklasimlar incelenir ve | Konu ile alakali tartisma ve sorgulamalar yapilir. Ozellikleri | Bilgiyi segme ve
Cesitliligi ve | degerlendirilir. Canli kategorileri hiyerarsisi | irdelenir, drnek uygulamalar yaptirilir. degerlendirme
Siniflandirilmast irdelenir.
Canlilar Diinyasi-Canli | Simiflandirmanin biyolojik ve ekonomik siireglere | Bitki ve hayvan guruplari incelenir. Ornekler gercevesinde ele | Bilgi probleminin
Alemleri ve Ozellikleri katkas1 irdelenir. alinir. Hastalilar ve korunma yollari irdelenir. tanimlanmast

Giincel Cevre Sorunlari-
Giincel Cevre Sorunlar1 ve
Insan

Giincel c¢evre sorunlart sebep ve sonuglart

sorgulanir.

Neden oldugu hastaliklar arastirilir. Karbon ayak izi uygulamalari
yapilir.

Aragtirma yapma

Giincel
Dogal
Biyolojik
Korunmasi

Cevre Sorunlari-
Kaynaklar  ve
Cesitliligin

Sosyal, ekonomik ve biyolojik O6nemi analiz
edilir. Biyolojik ¢esitliligin 6neminin farkina
vartr. Cesitliligin  korunmasma yonelik ¢oziim
oOnerilerinde bulunur.

Dogal kaynaklar siniflandirilir, siirdiiriilebilirlik kavrami analiz
edilir ve uygulamalar orneklendirilir. Cesitliligin nedenleri ve
yorelere gore tiirler 6rneklerle verilir. Korumaya yonelik ¢aligmalar
orneklendirilir. Ulkemize zgii gen bankalari arastirilir.

Aragtirma yapma, bilgi

probleminin tanimlanmasi
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4.2.9. Ortadgretim Saghk Bilgisi Dersi Ogretim Programi

Saglik Bilgisi dersi dgretim programi icerik ve kazanimlarina paralel olarak dgrenme-
O0gretme siirecinde, saglik kuruluslarindan bilgi toplama ve bilgileri sinifta paylasma
etkinlikleri bulunmaktadir. Saglik gostergeleri tablo ve grafikleri inceleme; kavramlar
lizerine tartigmalar yapma, konularin 6zelliklerine gore siniflama ve agiklama, yapilan
arastirmalart sinifta sunma yer bulmustur. Beyin firtinasi yapma ve sonuglar1 tahtaya
yazma; maketler lizerinde 6rnek uygulamalar yapma; konuyla ilgili yazili ve gorsel
basindan, internet, dergi, CD vb. kaynaklardan bilgi toplama ve paylasma etkinlikleri
tespit edilmistir. Bu programda bagimlilikla ilgili 6rnek hayat dykiileri okuma ve poster,
afis ve gazete yazisi hazirlama; bilgi formu hazirlayarak bilgi toplama yer almaktadir

(Ortadgretim Saglik Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2012).

Saglik Bilgisi dersi ogretim programi Ogrencinin bilgi okuryazarligi becerilerini
gelistirmeye yonelik icerdigi unsurlar arasinda arastirma yapma, bilgi problemini
tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi segme ve degerlendirme, bilginin organizasyonu ve
bilgiyi sunmaya yonelik etkinlikler yer almaktir. Basili, gorsel ve elektronik ortamdaki

bilgi kullanimlarinin programda yer aldigin1 gérmekteyiz.

Saglik Bilgisi dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo 19°da verilmistir.



Tablo 19. Ortadgretim Saglik Bilgisi dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarlig
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icerik Ogrenci Kazammlar Ogrenme-Ogretme Siireci BOY Becerileri
Saglikli Saglik, hastalik ve engellilik kavramlarini; biinyesel, | Saglhig1 etkileyen etmenler gruplandirilir ve iizerine tartisilir. Saglk | Arastirma yapma,
Yasam cevresel, sosyoekonomik ve kiiltirel etmenlerin saglik | kuruluslarindan elde edilen bilgilerin sinifta paylagilmasi istenir. Saglik | bilgiyi sunma, bilginin
tizerindeki etkilerini; saglik hizmetlerini simiflandirarak | gostergelerinin niifus tizerine etkileri tartigilir ve ilgili konuda tablo ve grafikler | organizasyonu,  bilgi
yararlanma yollarini agiklar. incelenir. gereksiniminin
tanimlanmasi
Biiyiime ve Biiyiime ve gelismeyi, bilyiime ve gelismenin dénemlerini, | Biiyiime ve gelisme kavramlari sinifta tartigilir. Aile fiziksel ve psikolojik | Bilgi problemini
Gelisme ozelliklerini ve biiyliime ve gelismeye etki eden faktorleri | 6zelliklerini yas gruplarmma gore smiflandirir. Bu ornekler iizerinden donem | tanimlama
aciklar. ozelliklerini aciklar.
Sagligin Fiziksel aktivite ve dinlenmenin saglik iizerindeki etkisini, | Smif ¢aliyma guruplarina ayrilarak konular verilir ve sunumlarin sonunda | Bilgiyi sunma, bilgi
Gelistirilmesi | yeterli ve dengeli beslenmeyi, sismanlhigin ortaya c¢ikis | sozcli konuyu Ozetler. Beslenme ilkeleri, beden kitle indeksi hesaplamasi, el | problemini tanimlama

ve Korunmasi

nedenlerini, kisisel temizligi, giyecek se¢imini, agiz ve dis
sagliginin 6nemini agiklar.

yikama teknigi, ayak temizligi yontemleri uygulamali dgretilir.

Akil ve Ruh
Sagligi

Akil ve ruh sagliginin 6nemi, gevresel etmenlerin etkileri,
stresle basa ¢ikma yollari, etkili iletisim, siddet ve
istismarin ruh gelisimine etkilerini agiklar.

Ruh saghgmni etkileyen etmenlere yonelik beyin firtinasi yapilir. Iletisim
yollarin1 kullanmalar1 ve derste anlatmalar1 beklenir. Gorsel ve yazili basinda
siddet ve istismar haberlerini toplamlar1 ve smifta paylagmalari istenir.
Boylelikle bir farkindalik saglanmaya calisilir.

Bilgiyi bulma, bilgiyi
sunma, arastirma
yapma, bilgi

problemini tanimlama

Sagliga
Zararh
Aligkanliklar

Yoksunluk, bagimlilik yapan maddelere baglamaya etki
eden nedenleri, aile ve iilke ekonomisine etkilerini, tiitiin,
ve alkoliin saglik iizerine etkilerini, uyusturucudan uzak
durma yollarmi, tedavi i¢in gerekenleri agiklar.

Tiitlin drGnlerinin saghga verdigi zararlar gorsel materyaller kullanilarak
tartisma yaratilir. internet, gazete ve dergilerden toplanan materyallerle madde
bagimliligmin toplumsal iligkilere etkilerine iliskin smif gazetesi olusturulur.
Bagimlilik yapan maddelerden korunma konusunda poster, afis, gazete yazisi
vb. hazirlamalart istenir.

Bilgiyi bulma, bilgiyi
sunma, bilgiyi se¢me
ve degerlendirme,
bilginin organizasyonu

Aile Hayat1
ve Ana Cocuk
Sagligi

Aile hayatim1 etkileyen yasal kosullari, aile ve niifus
planlamasini agiklar. Aile planlamasi yontemlerini, sik
araliklarla yapilan dogumlarin etkilerini, anne siitliniin
onemini, D vitamini ve bebeklerin kemik gelisimi iliskisini,
as1 yaptirmanin énemini bilir ve agiklar.

Saglikli aile saglikli toplum tiizerindeki etkilerini arastirmalart istenir. Saglikli
ana-baba olma yas1 konusunda beyin firtinasi1 yapmalart saglanir. Sik dogumun
anne, ¢ocuk ve toplum sagligina olumsuz etkilerine yonelik bilgi formu
hazirlayarak bilgi toplamalar1 ve sinifta sunmalari istenir. Anne siitiiniin 6nemi
agiklanir.

Bilgi problemini
tanimlama, arastirma
yapma, bilgiyi bulma,
bilgiyi sunma, bilginin
organizasyonu

Hastalarla
Tgili Temel
Kavram ve
{lkeler

Kanserde erken taninin O6nemi ve korunma yollarini;
diyabet hastalarimin uymasi gerekenleri; kalp ve damar
hastaliklarini, Akdeniz anemisi gibi kalitsal hastaliklarin
akraba evlilikleriyle iliskisini bilir. Su ve besinlerle gecen
solunum yolu ve temas ile bulasan hastaliklari,
hayvanlardan insanlara bulasan hastaliklari, cinsel yolla
bulasan hastaliklardan korunma yollarin1  bilir. Ilag
kullanimi ve evde hasta bakimi 6nemli noktalarini bilir.

Kanser konulu dergi, brosiir, makale, poster, afis vb. dokiimanlarla duvar
panosu olusturur. Seker hastaligi, akraba evliligi sonucu ortaya ¢ikan saglik
sorunlari hakkinda arastirma yapmalari ve sinifta sunmalari istenir. Temas yolu
ile bulasan hastaliklar ile ilgili afis, brosiir, CD gibi gorsel materyaller getirilir.
Hayvan besleyen kisilerden bakimlart ile ilgili bilgi alip paylasmalar1 istenir.
AIDS, Gonore, Hepatit B gibi hastaliklar1 arastirtp, gorsel materyaller
getirmeleri istenir. Bilgi ve dokiimanlar sinif panosun astlir.

Bilgiyi bulma, bilgiyi
sunma, arastirma
yapma, bilginin
organizasyonu
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4.2.10. Ortaégretim Kurumlar: Ingilizce Dersi Ogretim Programi

Ingilizce dersi 6gretim programi hazirlanirken 6grenme alanlari, dil, anlama ve
anlatmadan olusan dort beceri (dinleme, konusma, okuma ve yazma) temel alinmaistir.
Bu dort temel beceri esit olarak yer almis ve birbiriyle etkilesimi Gnemsenmistir.
Ornegin baslik, gorseller ve anahtar kelimeler yardimiyla dgrencinin konuyla ilgili bilgi
sahibi olmasi, 6grendigi konuyu degerlendirmesi, paylagsmasi, sozli ve yazili metinler
olusturabilmesi gerekliligi belirtilmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde gereksinimler
dogrultusunda 6grencilere ses bantlari, videokasetler, uzman kisilerce hazirlanmis
sOzciik ve tiimce vurgusu igeren kasetler ve CD dinleme etkinlikleri diizenlenmektedir.
Smif diginda ise hedef dil dogrultusunda internet, MP3 ¢alar, DVD dinlemeye
yonlendirilmektedir. Diyaloglar, kitap tanitimi, 6ykii anlatimi, okuma tiyatrosu gibi
etkinliklerin sinif icinde gerceklestirmesi istenmektedir. Boylece 6grenci metinde parca-
biitlin ve anlam iligkisi kurabilmeli, uygun ve dogru okuma stratejisi kullanabilmeli,
metinle ilgili elestirel diisiince ortaya koyabilmeli ve okumayi bir aligkanlik haline
getirmelidir. Ogretmen 6grencilere mektup, kart, 6zgegmis gibi yazma etkinlikleri

yaptirmalidir (Ortadgretim Kurumlar Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2011, s.7-9).

Ingilizce dersi &gretim programi “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” nde
belirtilen A1, A2, Bl, B2 ve C1 seviyeleri esas alinarak hazirlanmistir. Her sinif
diizeyinde dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine ait kazanimlar tablo halinde
diizenlenmigtir. Tablolar okul tiirii ve ortak yabanci dil ders saatleri géz Oniinde
bulundurularak gruplanmistir. Fen liseleri, Anadolu tiirii olan okullar gurubunda yer
almakta ve 9. sinif Fen Liselerine A1, A2, Bl diizeyindeki programlar uygulanmaktadir

(Ortadgretim Kurumlari Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2011, s.21-24).

Programin Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik olarak,
aragtirma yapma, bilgi problemini tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi se¢cme ve
degerlendirme, bilginin organizasyonu ve bilgiyi sunma etkinlikleri yer almaktir. Basili,
gorsel ve isitsel ortamdaki bilginin kullaniminin programda yer aldigin1 gérmekteyiz.

Seviyelere gore olusturulmus kazanim igerikleri Tablo 20°de gosterilmektedir.



Tablo 20. Ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programinda bilgi okuryazarlig

98

Al
Dinleme Karsihikhh Konusma Sozlii Anlatim Okuma Yazih anlatim BOY Becerileri
Bildigi sozcik ve kaliplari, | Basit sozciiklerle basit | Glinliik yasama iliskin basit | Kisa, basit ve giinlilk sozciikleri | Kisa ve basit dilbilgisi ve | Arastirma yapma,
yavag ve agik konusuldugunda | yoldan iletisim kurabilir. | kaliplar1 ~ ve  tiimceleri | ve ¢ok basit tiimceleri anlayabilir. | ciimle kaliplarim1 ~ kullanir. | bilgiyi segme ve
anlar. Dinlerken metni takip | Cok  bildik  konulara | kullanir. Konusmasimi | Gorsellerden yararlanarak | Sozlik, ders kitabi vb. | degerlendirme,
eder ve gorselleri kullanir. | iliskin  alanlarda basit | gorsellerle destekler. Tablo | okudugunu anlar. Katalog, dergi, | kullanir. Basit tablo ve | bilgi problemini
Bilmedigi kelimeleri aragtirir. | sorular sorar ve cevap | ve cizelge verilerini | dizin, brosiir gibi metinleri okur. | grafikler hazirlar. SN 1K (ne, | tanimlama, bilginin
Metinlerde 5N 1K (ne, nerede, | verir. yorumlar. Problemi | Tablo ve ¢izelge okur. 5N 1 K 1K | nerede, ne zaman, nasil, nigin, | organizasyonu,
ne zaman, nasil, nigin, kim) tanimlar. (ne, nerede, ne zaman, nasil, | Kim) sorularina cevap yazar. | bilgiyi bulma
sorularina cevap arar. nigin, kim) sorularina cevap arar. | Dinlediklerinden ve
okuduklarindan notlar alir.

A2
Basit, agik ve anlasilir | Sozciik ve sozciik | Kisa ve basit sunu yapar ve | Bilmedigi kelimeleri arastirir. | Ogrendigi dil bilgisi ve ciimle | Bilgiyi bulma,
konusmalari ana hatlariyla | gruplarin uygun | gorsellerle yorumlar. | Kisa ve basit metinleri | kaliplarin1 ~ kullanir.  Bilgi | bilgiyi sunma,
anlar, sorular1 ayirt eder. TV, | kullanarak akici konusur. | Okudugu basit hikayeleri | anlamlandirir. Bilgiyi bulmak i¢in | vermek amaciyla yazar. Siir, | bilginin
DVD ve kaydedilmis | Harita ve plan kullanir. | anlatir. Bilgileri tablo ve | g6z gezdirerek okur. Gorsellerden | biyografi, hikaye, | organizasyonu,
konusmalar kullanilir. 5N 1K | Bilgi almak i¢in soru | grafikle sunar. Bilgi, duygu | faydalanarak metni anlamlandirir. | dinlediklerini ve okuduklarim | bilgiyi se¢gme ve
1K (ne, nerede, ne zaman, | sorar, ve okuduklarin1 | ve diiglincelerini sunmak | Kisa, basit metinler, gazete, | yazar. Bilisim teknolojilerini | degerlendirme
nasil, ni¢cin, kim) sorularina | agiklar. Gazete, siir ve | igin biligim | brosiir, dergi, makale, siir, hikaye | kullanarak bilgi, duygu ve
cevap arar. Miizik, radyo, tv, | dergiden okuduklarini | teknolojilerinden faydalanir. | okuma. 5N 1K 1K (ne, nerede, | diisiincelerini sunar.
internet yaymni, siir, kisa basit | paylasir. Web sitelerindeki bilgiye, | ne zaman, nasil, nig¢in, kim)
hikayeler dinler ve izler. 5N 1K istatistik ~ ve  kamuoyu | sorularina cevap verir. Tablo ve
sorularina cevap arar. arastirmalarina ulasir. grafik verilerini yorumlar. Giincel

bilgi i¢in web sitelerini kullanir.
Bl
Bagliktan igerigi tahmin | Agik, anlasilir, anlamli ve | Dinlediklerinin ve | Metinlerdeki 6n bilgileri ve | Yazim kurallarmi uygular. Farkli | Bilgiyi bulma,
etme, sebep-sonug iliskisi | kuralli konusur. Gergek ve | okuduklarinin  konusunu | kanitlar1 kullanarak okudugunu | kaynaklardan faydalanarak sunu | bilgiyi sunma,
kurma. Filmler, televizyon | basit bilgiyi bulur ve | belirtir. Gazete ve dergiden | anlamlandirir. Not alarak okur. | hazirlar. Kisa rapor yazar. Ders, | bilgiyi segcme ve
programlari, sinema | aktarir. Bilgi alig verisinde | okuduklarini paylagir. Kisa | Segici ve sorgulayict okur. | seminer ve konferanslardan notlar | degerlendirme,
filmleri, radyo, haber | bulunur. sunu yapar. Giincel ve ilgi alanindaki bilgiyi | alir. Giincel bilgiler iceren rapor | arastirma yapma,
yaymlarini, konferans ve arastirir. Kaynaklardan | hazirlar. bilginin
sunu dinleme. yararlanarak sunu hazirlar ve organizasyonu,

paylasir.
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4.2.11. Ortaégretim Beden Egitimi Dersi Ogretim Program

Beden Egitimi dersi 6gretim programi igerik ve kazanimlarina paralel olarak 6grenme-
Ogretme siirecinde, konular ve kavramlar hakkinda arastirma yaptirma, sonuglar1 sinifta
paylasma, panoda sergileme; poster ve drama calismalar1 yapma yer almaktadir.
Hareketler hakkinda bilgi verme, uygulatma ve gorsel kaynaklardan yararlanarak 6rnek
uygulamalar gosterme; konular hakkinda tartisma ortami yaratma; medyadan, yazili ve
gorsel kaynaklardan faydalanarak sunum yapma etkinlikleri bulunmaktadir. Alaninda
uzman kisilerden bilgi toplatma; sorular sorarak bilgilenme istegi uyandirma; egitim
filmleri izletme ve Onceki bilgilerle karsilastirma; radyo, televizyon ve internet
tizerinden giincel bilgi takip etme tespit edilen diger etkinliklerdir (Ortadgretim Beden
Egitimi Dersi Ogretim Programi 9-12 Smiflar, 2009).

Beden egitimi dersi programi 6grencinin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmeye
yonelik icerdigi unsurlar arasinda sunlar yer almaktadir: Arastirma yapma, bilgi
problemini tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi se¢gme ve degerlendirme ve bilgiyi
sunmaya yonelik etkinlikler yer almaktir. Basili, gorsel, isitsel ve medya ortamindaki

bilgi kullaniminin programda yer aldigin1 gérmekteyiz.

Beden Egitimi dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo 21°de verilmistir.



Tablo 21. Ortadgretim Beden Egitimi dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi
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icerik Ogrenci Kazanimlan Ogrenme-Ogretme Siireci BOY Becerileri
Genel Hareket | Genel 1snma ve sogumanin gerekliligini bilir. | Ogrencilerin 1sinma ve soguma hakkinda arastirma yapmalari istenir. Konu hakkinda | Arastirma yapma,
Bilgi ve | Temel jimnastik duruslarimi uygular. Araglar | bilgiler verilir ve uygulamali yaptirilir. Temel jimnastik duruslari gosterilir ve yapmalari
Becerileri kullanarak serbest hareketler yapar. Zamana, | istenir. Uyaranlara goére (zil, diidiik vb.) ¢esitli diizen ve sekil almalari anlatilir ve

dirence ve mesafeye kars1 bireysel beceri | uygulamir. Ogrencilerin drama &mekleri sergilemeleri ve sinifca her bir yontemin

yeterliligini belirler. Oyun ve drama yoluyla | degerlendirilmesi istenir. ki grup olusturulur ve her bir grup tek kisi kalincaya kadar

kendini ifade etmenin 6nemini fark eder. grup arkadaglarini yere degmeyecek sekilde belli bir mesafe tagimalari istenir.
Ozel Hareket | Se¢ilmis olan spor dalina o6zgii hareket | Secilmis spor dalina 6zgii 1sinma, agma-germe hareket ve egzersizleri yaptirilir. Secili | Arastirma  yapma,
Bilgi ve | uygulamalarin1 bilir. Kendisi ve cevresi igin | spor dali kurallari gorsel kaynaklardan yararlanilarak 6rnek uygulamalar yapilir. Spor | bilgi problemini
Becerileri giivenlik ilkelerini uygular. Kontrollii davranis | brangina 6zgii giivenlik Onlemleri anlatilir ve olumsuz davranis Ornekleri tartisilir. | tanimlanmasi

ve adil ve oyun ilkelerini sergiler. Arkadaslar1 | Yapilacak etkinlik kurallar1 anlatilir ve yapmalari istenir. Viicut formuna uygun

ile olumlu iligkiler gelistirir. Karsilastig1 | hareketler yaptirilir ve yanlslar fark ettirilir. Medyada yer alan spor organizasyonlar ile

problemlerin nedenlerini bilir. Ritim ve miizik | ilgili aragtirma yapmalar istenir. Durarak sigrama teknigi verilir ve 6grenciye geri doniit

uygulamalar1 yapilir. Rekabet ve is birligine | verilir. Ders malzemeleri konusunda dgrencilere sorumluluk verilir.

uygun tutum gelistirir. Kendisine giivenir,

uygun araglari amacmma uygun kullanir ve

kendini gelistirmek icin ¢aba harcar.
Kisisel  Gelisim | Fiziksel etkinliklerin ~ 6nemini,  saglikli | Fiziksel etkinliklerin yasam kalitesi {izerinde etkisi konusunda arastirma yapmalari, spor | Aragtirma yapma,
ve Saglikli | beslenme ve fiziksel etkinlik arasindaki iligkiyi | hekimlerinden bilgi alarak simifta paylasmalari, istenir. Saglikli beslenme ve fiziksel | bilgiyi sunma, bilgi
Yasam aciklar ve anlar. Ilk yardim ilkelerini aciklar. | etkinlik arasindaki iliskiye yonelik sorular sorularak bilgilenme istegi uyandirilir ve | gereksiniminin

Fiziksel gelisme hakkinda bilgi edinmenin | simifta paylagmalari istenir. Smifta temel ilk yardimla ilgili glincel egitim filmleri izletilir | tanimlanmast

gerekliligini anlar ve kigisel bakimi aligkanlik | ve onceki bilgileri ile karsilagtirmalari istenir. Dersi almadan 6nce ve sonra kisisel bakim

haline getirir. icin neler yaptiklari konusulur.
Spor Bilinci ve | Sporda erdemlilik kavranmmmi agiklar. Sporun | Ogrencilere “kazanmak, kaybetmek, centilmenlik, doping, holiganizm, spor tarihi, | Arastirma  yapma,
Organizasyonlart | tarihsel gelisimini arastirir. Spor | Tiirkiye ve diinyada fair play kavrami ve kuruluslari” konusunda arastirma yaptirilir. | bilgiyi sunma, bilgiyi

organizasyonlarma katilir ve grubunu en iyi
sekilde temsil eder. Giincel spor olaylarini takip
eder.

Ogrencilerin spor organizasyonu yapmalar1 saglanir. Ogrencilerin giincel spor olaylarini
radyo, televizyon ve internet iizerinden takip etmeleri bunu spor kuliibii panosuna
tasimalari saglanir.

bulma, bilgiyi se¢me
ve degerlendirme

Atatiirk ve Ulusal
ve Resmi
Bayramlar

Atatiirk’iin spora ve sporcuya verdigi Onemi,
ulusal ve resmi bayram etkinliklerinde
kutlamanin O6nemini kavrar. Belirli giin ve
haftalarla ilgili etkinliklere katilir, Atatiirk’{in,
bu giinlerin anlam ve &nemini vurgulayan
sozlerini agiklar. Bu torenlerde verilen
komutlart uygular.

Atatiirk’ iin spora ve sporcuya verdigi onem sinifta tartigilir. Bayramlarda 6grencilerin
katilacagi programlar hazirlanir. Ulusal ve resmi bayramlar konusunda arastirma
yapmalari ve ¢alisma &rneklerinin smifta sergilenmesi istenir. Ogrencilerin, Atatiirk'iin
sozleri ile ilgili degisik calismalar (poster, drama vb.) yapmalari ve arkadaslar1 ile
paylagmalari istenir.

Bilgiyi sunma,
arastirma yapma
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4.2.12. Ortaégretim Gorsel Sanatlar (Resim) Dersi Ogretim Program

Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programi igerik ve kazanimlarina paralel olarak 6grenme-
Ogretme siirecinde, konulara iliskin arastirma yaptirma, bulmaca ve kavram haritasi
olusturma, siif gazetesi hazirlama, dokiiman, brosiir, resim vb. smif panosunda
sergileme yer almaktadir. Basin yaym organlari, sanat galerisi ve miizelerden elde
edilen bilgileri aktarma; film, slayt gibi araclarla bilgileri izleme etkinlikleri
bulunmaktadir. Uzman kisilerden bilgi alma; fotograf ve tablo Ornekleri getirme,
miizecilik konusunda uzman kisi cagirma; yapilan arastirma sonuglar ile ilgili
materyalleri sinifta sunma, sinif gazetesi hazirlama tespit edilen diger etkinliklerdir

(Ortadgretim 9-12 Siniflar Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, 2009).

Gorsel Sanatlar dersi Ogretim programi Ogrencinin bilgi okuryazarligi becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak, arastirma yapma, bilgi merkezlerini kullanma, bilgi
problemini tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi se¢gme ve degerlendirme ve bilgiyi sunma
unsurlarini icermektedir. Basili ve gorsel ortamdaki bilgi kullaniminin programda yer

aldigini gérmekteyiz.

Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo 22°de verilmistir.



Tablo 22. Ortadgretim Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarlig
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icerik

Ogrenci Kazanimlar:

Ogrenme-Ogretme Siireci

BOY Becerileri

Sanata Girig

Sanatin dogusunu ve gelisimini, giizel sanat dallarini agiklar.
Gorsel, isitsel ve karma sanatlar arasi iliski kurar, sanatin ve
sanatginin toplum i¢in Onemini ve sanatin evrensel bir
iletisim araci oldugunu bilir. Giizel sanatlara olan ilgisinin
farkindadir ve giincel sanat olaylarini takip eder. Atatiirk’ iin
sanata verdigi Onemi, bu konuda soyledigi ozdeyisleri,
ilkemizde sanatin gelismesi igin yaptiklarini bilir. Atatiirk
konulu gazete ve resim sergisi hazirlar.

Ogrencilerden giizel sanatlar konularmi iceren bulmaca hazirlamalar1 ve
sinifta degistirerek ¢ozmeleri istenir. Hazirlanmig giizel sanat dallarini igeren
kartlara gore 6grencilerden tahtada kavram haritasi olusturarak sanat dallarimni
siniflamalari istenir. Herhangi bir sanat daliyla ilgilenen 6grencilerin simifta
performans sergilemeleri ve bu konuda goriislerini arkadaslartyla
paylagmalar1 istenir. Ogrencilerden basin yaymn organlarindan, sanat
galerileri ve miizelerden elde ettikleri gilincel haberleri sinifta aktarmalari
istenir. Atatilirk’lin sanatla iliskili goriis, ¢alisma ve sdzlerini aragtirirlar ve 10
Kasim icin sinif gazetesi hazirlanir.

Bilgi probleminin
tanimlanmasi,  bilgiyi
sunma, bilgi

merkezlerini kullanma

Gorsel
Sanatlar  Ile

Gorsel sanatlar ile ilgili mesleklere Ornekler verir, bu
mesleklerin 6zelliklerini ve yagsamdaki yerini agiklar. Gorsel

Ogrenciler gorsel sanatlara iliskin her bir meslek icin arastirma yapar.
Arastirma sonucunda elde edilen materyaller (dokiiman, brosiir, resim vb.)

Aragtirma

bilgiyi bulma, bilgiyi

flgili Meslek | sanatlarla ilgili mesleklerin gerektirdigi nitelikleri ve bu | smif panosunda sergilenir. Bu mesleklere iliskin bulunan film, slayt vb. | sunma
Alanlari mesleklere ilgisini sorgular. sunum araglartyla izlenir.
Sanat Sanat eserlerinin niteliklerini agiklar, inceleme yontemlerine | Seref Akdik’ in “Halk mektebi” tablosu simnifta bir sanat eseri 6rnegi olarak | Bilgiyi  segme  ve
Eserlerini gore degerlendirir. Sanatsal diizenleme ilke ve Ogelerini | incelenir ve tartigilir. degerlendirme
Inceleme eserler lizerinden agiklar.
Nokta ve | Nokta ve ¢izginin anlatim olanaklarina, dogadaki noktalara | Seurat’m noktasal ve Degas’in cizgisel etkili desen calismasi incelenir. | Bilgiyi se¢me  ve
Cizgi ve ¢izgilere ornekler verir. Yiizey tizerinde agik-orta-koyu | Nokta ve ¢izgilerle Atatiirk resmi yapilir ve “Atatiirk” konulu bir sergi | degerlendirme
degerler olusturur. Estetik kaygilarla noktalar ve gizgiler ile | hazirlanir. Objeler iizerindeki nokta ve cizgisel olusumlar gdzlenerek
sanatsal 6zgiin eserler olusturur. Gordiigiinii ve diisiindiigiinii | resmedilir. Ravel’in “Bolero” adli miizik eseri simifta ¢alinir ve miizigin
aktarir. ritimsel etkisini kagida yansitmalari istenir.
Isik-Golge ve | Isigin  objelerde olusturdugu lekeyi, 151tk ve goOlgenin | Masa {izerine konan objelerle 1518n gelme yoniine goére objelerin | Bilgiyi  segme  ve
Acik-Koyu resimdeki etkilerini agiklar ve eserlerinde bunlar1 uygulayan | goriiniisiinde yarattifi etki fark ettirilir. Van Gogh’un “Patates Yiyenler”, | degerlendirme
ressamlarin eserlerini tanir. Resimlerinde agik-koyu degerleri | Rembrand’in “Dr.Tulp’un Anatomi Dersi vb. eserlerinin 6rnekleri smifa
kullanir. getirilerek 151k gblge ve agik-orta-koyu degerlerin resimdeki etkileri
incelenir. Isigin yoniine gore kagit tizerinde caligmalar yapilir.
Doku Gorsel sanat eserlerinde dokusal etkileri, 155k ve doku | Ogrencilerden smifa dogal ve yapay objeler getirmeleri dokunmalari ve | Bilgiyi secme  ve
iliskisini, doku ¢esitlerini bilir. Dogal ve yapay dokusal | algilamalar1 istenir. Sonu¢ olarak gorsel ve dokunsal doku arasinda | degerlendirme

Ozellikleri  tasarimlarinda  kullanir.  Objelerin  doku
ozelliklerini renk, ¢izgi ve lekelerle gosterir.  Estetik
kaygilarla sanatsal diizenleme ilkelerini kullanarak doku
calismalar1 yapar.

karsilastirma yaparlar. Ogrencilerin doku 6rneklerini kullanarak koleksiyon
yapmalar1 istenir. Getirilen dogal ve yapay objeleri biiyiite¢ yardimiyla
incelemelerini ve ilging bulduklarini etiit etmeleri istenir. Yiizey iizerine
tutkal ve boya dokiilerek doku calismasi yapilir. Kagit {izerine yapilan
caligmalar etkinliklerde dekor olarak kullanilir.
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Perspektif Cevresindeki perspektif goriiniimleri algilar, perspektif | Ogrencilerin okulun bolimlerini incelemeleri saglanir ve sorularla nasil | Bilgiyi secme  ve
cesitlerini, resimdeki etkilerini agiklar. Cizgi ve renk | algiladiklarin1  karsilastirmalar1 ~ saglanir.  Maindert ~ Hobbema’nin | degerlendirme
perspektifine sanat eserlerinden Ornekler verir. Tek kacis | “Middelharnis Yolu” eserlerinin kopyalari ¢izgi ve renk perspektifi agisindan
noktali perspektif, ¢ift kacis noktali perspektif, dairesel | incelemeleri ve degerlendirmeleri saglanir. Leonardo Da Vinci’nin “Mona
perspektif, ii¢ kacis noktali perspektifi tanir ve ¢izimini | Lisa” adli eserleri Van Gogh’un “Yatak Odas1” adli eserinin bir kopyasi
yapar. Resimlerinde renk perspektifi ve perspektif ilkelerini | sinifta 6grencilere perspektif ilkeleri agisindan incelemeleri saglanir. Sehirde
kullanir, i¢ ve dis mekan tasariminda bu ilkelere uyar. gezi diizenlenir ve sokak ve caddelerin fotograflari cekilir veya eskizleri

cizilir, daha sonra perspektif ilkelerine gore resmedilir.

Renk Beyaz 1s18in  renklerine ayrigmasini  agiklar. Rengin | Isigin pirizmadan gegip kirildiktan sonra yedi renge ayrismasi deneyi yapilir. | Bilgiyi sunma
olusumunda 1518in  etkisini belirtir. Renk ¢emberinden | Farkli renk uyumlarmi kullanan ressamlarin eserlerinden ornekler sinifa
yararlanarak renk uyumlarini, sanat eserlerindeki renk | getirilir ve Ogrencilere sorular sorularak o&grencilerin renk uyumlarini ve
uyumunu ve vurguyu tanir ve ayirt eder. Gorsel sanat | vurguyu fark etmeleri saglanir. Eski gazete ve dergilerin renkli boliimleri
uygulamalarinda renk wuyumlarindan ve zitliklarindan | kullanilarak kesilen geometrik sekiller renk uyumlari ve sanatsal diizenleme
yararlanir ve giinliik yasamda renkleri uyumlu kullanir. ilkeleri 15181inda kompozisyon olusturup sinif panosunda sergilenir.

Renkli Resim | Renkli resim teknikleri, kullanilan malzemelerin 6zelliklerini | Ogrenciler model olarak bir elma vb. kullanarak farkl tekniklerle (gizgisel, | Bilgiyi sunma

Uygulamalar1 | bilir. Renkli resim tekniklerini, renk ve leke degerlerini | lekesel, 151k-gdlge vb.) calisma yapar ve sonunda kendini degerlendirir.
uygular. Renkli resimlerde konularina gore resim tiirlerini, | Ogretmen tarafindan hazirlanmis konulari ¢izilmis resim halinde boyamalar1
hacim olusturmada renk degerinin etkisini bilir. Renkli resim | istenir. Daha sonra resimler sinif tahtasina asilarak karsilastirilir.
uygulamalarinda sanatsal diizenleme ilkelerini kullanir.

Desen Sanat eserlerinden desen galismalarina 6rnekler verir. Desen | Unlii sanatcilarin obje ve el desenleri gorsel kaynaklardan inceleyen | Bilgiyi  secme  ve

Calismalari caligmalarinda G6l¢ii ve orani Onemini, bilir ve kullanir. | 6gretmen desen isluplarini ogrencilerin dnceki bildikleriyle birlestirir. | degerlendirme
Sanatsal diizenleme ilkelerini, 1s1k-gélge ve agik-koyu | Ogrencilerden giinlik yasamda kullamilan bir obje getirmeleri ve karakalem
degerleri, perspektif kurallarin1 desen ¢aligmalarinda estetik | teknigiyle resmetmeleri istenir. En sonunda tiim objeler bir araya getirilir ve
kayg1 giiderek uygular. bir natiirmort caligma yapilarak sonuglar iizerine tartigilir.

Tarihi Cevre | Turkiye’de ve diinyada miizeciligin gelisimini, Atatiirk’iin | Tirkiye’de ve diinyada miizeciligin gelisimi konusunda sdylesi yapmak i¢in | Arastirma yapma,

ve Miizelerde | miizelerin olusturulmasindaki katkilarim1 aciklar. Tarihi | konuda uzman kisi ¢agirilir. Ogrenciler miize tarihi ile ilgili arastirma | bilgiyi sunma, bilgiyi

Inceleme ve | cevre, miize ve sanat galerini inceler ve gegmis ile bugiin | yaptirilir. Sanat eserlerinin korunmasina yonelik slogan iiretmeleri, yazmalar1 | segme ve

Uygulama arasinda bag kurar, buralarda yer alan eserleri sanat eseri | ve sinifta/okulda sergilemeleri istenir. Yurt digina kagirilan eserleri ve onlar1 | degerlendirme

inceleme yontemlerine gore degerlendirir. Sanat eserlerini
korumaya duyarli olur.

kagirmanin hukuki boyutunu aragtirir.
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4.2.13. Ortaégretim Miizik Dersi Ogretim Programi

Miizik dersi 6gretim programi icerik ve kazanimlarina paralel olarak 6grenme-06gretme
siirecinde, 6grencilere konu hakkinda bilgi verme, konugma ve miizik eseri seslendirme
caligmalar1 yer almaktadir. Arastirma yapma ve elde edilen ses, goriintli kayitlari, resim,
fotograf, belge vb. materyalleri paylasma; tiirkii dykiilerini arastirma ve canlandirarak
sunma etkinlikleri tespit edilmistir (Ortadgretim Miizik Dersi Ogretim Programi 9-12

Siiflar, 2009).

Programin 6grencinin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik icerdigi
unsurlar arasinda arastirma yapma, bilgi problemini tanimlama, bilgiyi bulma ve bilgiyi
sunma ve bilginin organizasyonuna yonelik etkinlikler yer almaktir. Gorsel ve isitsel

ortamdaki bilgi kullaniminin programda yer aldigini gérmekteyiz.

Miizik dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi Tablo 23’te verilmistir.



Tablo 23. Ortadgretim Miizik dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarlig
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icerik Ogrenci Kazammlar Ogrenme-Ogretme Siireci BOY Becerileri

Séyleme- Sesi uygun tekniklerle kullanir. Eserleri hiz, giirliikk ve | Sesin konusma ve sarki sdylemede dogru teknikle kullanimini saglayan ¢alismalar | Arastirma yapma

Calma anlatim  terimlerine uygun seslendirir. Istiklal | yapilir. Hazirlanan eserlerin dgrenciler tarafindan terimlere uygun seslendirmesi istenir.

Marsi’m1  nefes yerlerine uygun soyler. Kanon | Istiklal Marsi’nin sozleri tahtaya yazilir ve nefeslere dikkat ederek soylenmesi istenir.

seslendirmeye istekli olur. Miizikte desifre yapar. iki | Ogrencilerden hatirladiklar1 kanonlardan 6rnekler sunmalari istenir. Desifre kavramimi

sesli eserleri, Major-minor tonalitelerden olusan | aragtirmalari istenir ve ornek eserler iizerinde desifre caligmalari yapilir. Ogrenci

eserleri, iilkemizden miizik &reklerini ve Tiirk | seviyesine uygun secilmis iki sesli eser caligmalari yapilir. Ogretmen, major-minor

miizigine ait makamsal Grekleri, diinyanm farkhi | tonalitelerde c¢alisma Ornekleri sunar. Ogrencilerden iilkemizde var olan miizik

bolgelerindeki miizik eserlerini seslendirir. tirlerinden 6rnekler vermeleri istenir. Tirler arasi farkliliklari sdylemeleri istenir ve
seslendirme etkinlikleri diizenlenir. Ogretmen diinyadaki farkhh miizik tiirlerine ait
calisma yapraklar1 hazirlar dagitir ve 6grenciler seslendirir. Ogretmen tarafindan segilen
buselik, rast, kirdi makamlarinda bestelenmis eser Ornekleri dinletir ve sdyleme
caligmalar1 yaptirir.

Dinleme Sesin temel ozelliklerini agiklar. Eserlerin giirliik ve | Ogretmen sesin temel 6zellikleri hakkinda bilgi verip, farkl ses kayitlar1 dinleterek sesin | Bilgiyi bulma,
anlatim terimlerini ayirt eder. Uluslararast miizik | temel &zellikleri hakkinda yorum yapmalari istenir. Ogrencilere segilen eserler dinletilir | arastirma yapma,
tiirlerini tanir ve dinlemeye istekli olur. ve hiz, giirliik ve anlatim terimlerine dikkat etmeleri saglanir. Ogrencilerin diinyadaki | bilgiyi sunma

farkli miiziklere ait arastirma yaparak elde ettikleri ses, goriintii kayitlari, resim vb.
materyallerle agiklamali dinleti etkinligi diizenlemesi istenir.

Miiziksel Miizikte kullanilan anahtarlari, basit élgiileri, ikili ve | Ogretmen miizikte kullamlan anahtarlari tahtaya gizerek gosterir ve dgrencilere yonelik | Bilgi probleminin

Algi ve | iiclii yatay ve dikey arahigi, iki diyezli ve iki bemollii | ¢alismalar yapilir. Ogrencilere seslerin yiiksekliginin ayirt edilmesine yonelik | tanimlanmasi

Bilgilenme | major-mindr tonaliteleri, Tiirk miizigi ses sistemini ve | uygulamalar yaptirilir. Ogretmenin verecegi sesler ve klavyeli bir calgi calinarak
usullerini, iki ve ti¢ boliimlii bigimlerini tanir. araliklar1 duyma caligsmalar1 yapilir. Tiirk miiziginde kullanilan ses degistirici isaretler,

Tirk mizigi ses sistemini ve isaret tablosunu tanimaya yonelik calismalar yapilir.
Ogrencilere 6rnek eserlerle seslendirme ve vurus ¢aligmalari yaptirilir.

Miizik Miizikte 1k Cag, Ortacag ve Ronesans donemleri | Ogrencilerin, 1Ik Cag, Orta Cag ve Ronesans doénemi miizik gelismeleri hakkinda | Arastirma yapma,

Kiiltiirt ozelliklerini aciklar. Tiirk miizigi tarihi donemlerinin | arastirma yapmalari ve elde edilen bulgular paylasmalari istenir. Ogrencilere dinletilen | bilgiyi sunma, bilgiyi
genel oOzelliklerini, milli biling kazandiran marslari, | miizik tiirlerini bilmeleri istenir ve buna gore tahtada bir sema olusturulur. Ogrencilerden | bulma, bilginin
Atatirk’in miizik gorisleri dogrultusunda yapilan | Tirk halk miizigi hakkinda arastirma yaparak sunmalart istenir. Atatiirk’iin miizige | organizasyonu
¢aligmalart bilir. verdigi Oneme iliskin arastirma yapmalar1 ve sunmalari istenir. Cumbhuriyetin ilk

yillarindan giiniimiize miizik alaninda yapilan ¢alismalari arastirarak resim, fotograf,

belge, ses ve goriintii kayitlarindan yararlanarak sunum yapmalari istenir.
Miiziksel Yatay araliklarla ezgi, ritim-ezgi calgisi, basit eserlere | Yatay aralikli kaliplara iliskin ezgi olusturmalart ve seslendirmeleri istenir. | Arastirma  yapma,
Yaraticihk | uygun ritim esligi olusturur. Tiirk halk miiziginin | Ogrencilerden iirettikleri seslere uygun calgilarma sekil vermeleri ve seslendirdikleri | bilgiyi sunma

yasanmis dykiilerini canlandirir.

eserlere eslik etmeleri saglanir. Halk tiirkiilerinin 6ykdileri hakkinda arastirma yapmalari
ve gruplar halinde canlandirarak sunmalari istenir.
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4.3. BOLUM DEGERLENDIRMESI

Aragtirmamiz kapsaminda 9. simif 13 Ogretim programi, kazanimlar ve Ogrenme-
ogretme siireci etkinlikleri belirlenmis bilgi okuryazarligina iliskin temalar altinda
belirledigimiz unsurlar ag¢isindan degerlendirilmis ve sonuglar tek bir tabloda
sunulmustur. Elde edilen verilere gore 9. Sinif 6gretim programlari icerisinde en az yer
alan bilgi okuryazarlig1 unsurlar1 “bilgiyi kaydetme” ve bilgi merkezlerini kullanmaya
yonlendirme” olarak tespit edilmistir. Tiim Ogretim programlar1 igerisinde var olan
unsurlar “bilgi probleminin tanimlanmas1” dir. Genelde 6gretim programlarinda (Tiirk
Dili ve Edebiyat1 dersi hari¢ olmak {izere) bilgi okuryazarligi asamalarinin unsurlarini
gerceklestirme sirasi dahilinde bir biitiin olarak yer almamaktadir. Bu durumun dersin

dogasi1 dahilinde oldugunu diisiindiirebilir.

Ogretim programlarmin bilgi okuryazarlig1 unsurlar1 agisindan degerlendirmesi Tablo

24 ile verilmistir.

Tablo 24: Ogretim programlarinin bilgi okuryazarligi unsurlar1 agisindan

degerlendirmesi

g

> .

= o

2 = 5 8
Bilgi Okuryazarligi Unsurlart Lﬁ -5: z . & =

> X LA = =1

— ) < = = an <

= > @ 35 = m 5 m v

A ; < IS < o u < = T ¢

i) X < = ] > v o) =) ] |5 2 T

E £ 5 @ 2 E § > ® 8 B 8 =

E O - O =2 ¥ i @ @ > @ O =
Aragtirma yapmaya yonlendirme v o v v v v v v v v v v
Bilginin probleminin tanimlanmasi v o v v v v v v v v v v v
Bilginin bulunmasi v o v v v v v v v v v
Bilgiyi se¢me ve degerlendirme v o v v v v v v v v v Vv
Bilginin organizasyonu v o v v v v v v v
Bilgiyi kaydetme v
Bilgiyi sunma v v v v v v v v v v
Bilgi merkezleri kullanmaya v v v

yonlendirme
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Brang diizeyinde baktigimizda, sdzel alanindaki derslerin, sayisal alandaki derslerin
Ogretim programlarina oranla bilgi okuryazarligi unsuruna daha fazla yer verdigi

gorilmistiir.
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5. BOLUM

ANKET BULGULARININ DEGERLENDIRILMESI

51. ARASTIRMA ALANININ OZELLIKLERIi

Arastirma Milli Egitim Bakanligi kapsaminda Ankara’da bulunanll Fen lisesinde 9.
siniffa devam etmekte olan Ogrenciler ve ortak zorunlu derslere giren Ogretmenler
lizerinde gerceklestirilmistir. Ogretmen ve dgrencilere iliskin sayilar MEB 2015-2016
Egitim Ogretim Y1l verilerinden alinmistir (MEB Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim,
2015-2016, 2016). Ancak Ogretmen sayilarina iliskin verilen bilgiler ile okullardaki
mevecut Ogretmen sayilart arasinda bir uyumsuzluk oldugu goriilmiis, bu nedenle
ogretmenlere iliskin sayilar okul gorevlilerinden istenerek veya ders programlari

incelenerek elde edilmistir.

Ogretmen ve ogrencilere yonelik anketler hazirlanmis, Hacettepe Universitesi Etik
Kurul’da degerlendirilerek 25 Nisan 2017 tarihinde gerekli izin alimmistir. Ankara
Milli Egitim Miidiirligii'nden gerekli izinler 17 Nisan 2017 tarihinde alinmistir.
Ankara’da bulunan 11 Fen lisesindeki 9. Siif 6grencilerine ve dgretmenlerine 2-22
Mayis 2017 tarihlerinde anketler uygulanmistir. Ogrenci evren ve drneklem sayilari

Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25: Ogrenci evren ve 6rneklem sayilart

OKUL ADI Ogrenci (Nh)  Ogrenci (nh)
Ankara Fen Lisesi 121 30
Cumhuriyet Fen Lisesi 135 34
Meliha Hasanali Bostan Cubuk Fen Lisesi 114 29
Hasanoglan Atatiirk Fen Lisesi 141 35
Ozkent Akbilek Fen Lisesi 150 38
Hasan Hiiseyin Akdede Fen Lisesi 84 21
Mehmet Dogan Fen Lisesi 103 26
Mustafa Hakan Giivencer Fen Lisesi 148 37
Polath Fen Lisesi 142 36
Ankara Pursaklar Fen Lisesi 117 30
Yavuz Sultan Selim Fen Lisesi 114 29

Toplam 1369 345
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Orneklem biiyiikliigii 345 olarak belirlenmis bu saymin tabakalara dagitimi Neyman
dagitimina gore yapilmistir. Orneklem 0.99 Giiven Diizeyi 0,05 hosgorii miktar1 ve hata
olasiliklariyla 1369 kisilik kitle biiyiikliigii icin 345 kisi olarak belirlenmistir (Cingi,
2009, s5.98).

Ogretmenler igin 6rneklem almmamis anket tiim evrene uygulanmistir (tam sayim
yapilmistir). Ancak anket goniilliiliik esasina dayandigindan bazi 6gretmenler anketi
cesitli sebeplerden dolayr yapmayr reddetmis, bir kismi iicretli-licretsiz izinli
oldugundan, bir kismi da bakanlik tarafindan goérevlendirilmis oldugundan anketler
uygulanamamistir. Toplamda farkli alanlardan 197 6gretmene anket uygulanmistir.

Ogretmen sayilar1 ve yapilan anket sayilar1 Tablo 26 ile verilmistir.

Tablo 26: Ogretmen sayilar1 ve yapilan anket sayilart

Ogretmen Yapilan Anket Yapilan Anket
OKUL ADI Sayilar Toplam (%)
Ankara Fen Lisesi 25 24 12,5
Cumhuriyet Fen Lisesi 32 17 8,6
Meliha Hasanali Bostan Cubuk Fen Lisesi 15 13 6,6
Hasanoglan Atatiirk Fen Lisesi 22 18 91
Ozkent Akbilek Fen Lisesi 21 19 9,6
Hasan Hiiseyin Akdede Fen Lisesi 17 12 6,1
Mehmet Dogan Fen Lisesi 16 13 6,6
Mustafa Hakan Glivenger Fen Lisesi 27 22 11,2
Polatl Fen Lisesi 25 24 12,2
Ankara Pursaklar Fen Lisesi 18 18 91
Yavuz Sultan Selim Fen Lisesi 17 17 8,6
Toplam 234 197 100

Arastirma kapsaminda Ogretmenlere ve Ogrencilere uygulanmak {izere hazirlanan
anketler icin Bilgi ve Belge YoOnetimi Bdliimiinden bir hocadan, Egitim Bilimleri
Béliimiinden ve Olgme Degerlendirme Boliimii’'nden uzman gériisleri almmustir.
Arastirma sorularmin yeterliligini ve anlasilabilirligini saptamak icin pilot ¢aligma
yapilarak bu kapsamda 5 Ogretmen ve 10 Ogrenciye anket uygulanmistir. Yanlis

anlagilan soru olmadigi ve yeterli oldugu anlagilmistir.

Bu béliimde, arastirma kapsaminda hazirlanan 6grenci ve 6gretmen anketlerinden elde
edilen bulgular analiz edilmistir. Veriler degerlendirilirken SPSS 21 paket programi

kullanilmastir.
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5.2. FEN LISELERI VE OZELLIKLERI

Aragtirma evrenimizi olusturan Ankara ili sinirlart igindeki toplam 11 Fen Lisesine
iliskin 6zellikler Tablo 27°de verilmistir. Fen liselerinin 6zelliklerini igeren bu bilgiler,

liselere ait web sayfalarindan ve okul yetkililerinden elde edilmistir.

Tim fen liselerinde kiitiiphane olmakla birlikte sadece Ankara Fen Lisesi ve
Hasanoglan Atatiirk Fen Lisesinde kiitliphaneden sorumlu memur bulunmaktadir.
Kiitiiphane memuru olmayan okullarda kiitiiphane sorumlulari, kiitiiphane kolu
Ogretmeni, Ogrenciler, kiitliphane kuliibii 0Ogrencileri ve Tirk Dili Edebiyati

Ogretmenleridir.
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Tablo 27: Ankara’da bulunan fen liselerinin kiitiiphane ve bilgi hizmetleri

~—
= £
£ | E 5
= ;) — =
g | = = | .E
s | 2 g o
= | g 2|z
N P S s -
S
F12(2 ||z
- E|E | | 3|2 -
Fen Lisesi Adi ; ,E 5o = E Projeler
(2| A |k | <
Ankara var |var |var |var |var | FATIiH
. T 3
Cumhuriyet var | yok | yok |var |var | FATIH, EBA, SEECEL’,

eTwinning
Meliha Hasanali Bostan Cubuk | var | yok | var var | var FATIH

Hasanoglan Atatiirk var |var |var |var |var® | Yok
Ozkent Akbilek var | yok | yok |[var |var | €Twinning ERASM us+,
UNESCO ASPNet
Hasan Hiiseyin Akdede var | yok | yok |var | var FATIH, eTwinning
Mehmet Dogan var | yok | yok |var |yok | FATIH
Mustafa Hakan Giivenger var | yok | var var | var FATIH
Polath var | yok | yok |var |yok | Yok
STEM, FATIH,
Ankara Pursaklar var | yok | yok |var | var .
ATOMBOY
Yavuz Sultan Selim var | yok | var var | var FATIH, e-Twinning

2 Projelerin tanimu 1. Boliim, sayfa 2’de bulunmaktadir.

3 Okul dgretmenleri tarafindan yiiriitiilen bir projedir. A¢ilimi Giineydogu Avrupa Girisimcilik Ogrenimi
Merkezi olan SEECEL projesinde Arnavutluk, Bosna-Hersek, Kosova, Makedonya, Karadag, Sirbistan,
Hirvatistan ve Tiirkiye yer almaktadir. Proje girisimcilik hakkinda farkindalik yaratmak, deneyim
kazanmak ve inisiyatif alarak yeni fikirleri hayata ge¢irmeyi amaglamaktadir.

* Siiflarda akilli tahta var ancak internet bulunmamaktadir. Okul sit alani ilan edildiginden internet
altyapis1 kurulamamustir.

> Okul 6gretmen ve dgrencileri tarafindan yiiriitilen ERASMUS+, Erasmus kapsaminda “The History of
Migration (G6¢ Tarihi)” konulu ¢alisma bir Avrupa Birligi Projesidir.

® ATOM-BOY (Aile Teknoloji Okul Merkezli Bilgi Okuryazarligr) 2015 Y1l Genglik Projesi Destek
Programi gergevesinde olusturulmus 6grencilerin bilgilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerini gelistirmeyi
amagclayan projedir.

” Okul UNESCO ASPNet projesini yiiriitmektedir. Diinya ¢apinda egitim kurumlarini ortak amag olan
cocuklar1 ve genglerin zihninde barigi savunma konusu etrafinda birlesmektedir.
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5.3. OGRETMEN ANKETINE iLiSKiN BULGULARININ ANALIZi

Arastirmanin bu kisminda Ogretmenlere uygulanan toplamda 35 soruluk anket
bulgularinin degerlendirmesi yer almaktadir. Arastirma kapsaminda &gretmenlere
uygulanan anket araciligiyla Ogretmenlerin &gretim programlarini, 6grencileri ve

kendilerini arastirma becerileri agisindan degerlendirmeleri beklenmistir.

5.3.1. Demografik Bilgiler

Ankete katilan Ogretmen sayilarinin okullara dagilimi Tablo 28’de verilmistir.
Arastirma Ankara genelinde bulunan 11 Fen Lisesinde randevu alinarak yiiz yiize 197
Ogretmene anket uygulanmistir. Oranlara gore en fazla gorlisme Ankara, Polathh ve

Mustafa Hakan Giivenger Fen Liselerinde yapilmustir.

Tablo 28. Ogretmen sayilarinin fen liselerine dagilim

Fen Lisesi f* %

Ankara 24 12,2
Cumhuriyet 17 8,6
Meliha Hasanali Bostan Cubuk 13 6,6
Hasanoglan Atatiirk 18 9,1
Ozkent Akbilek 19 9,6
Hasan Hiiseyin Akdede 12 6,1
Mehmet Dogan 13 6,6
Mustafa Hakan Giivenger 22 11,2
Polath 24 12,2
Ankara Pursaklar 18 9,1
Yavuz Sultan Selim 17 8,6
Toplam 197 100

f*. siklik

Ankete katilan toplam 197 6gretmenin egitim diizeyi dagilimi sdyledir; 139 “u (%70,6)
lisans mezunu, 56’s1 (%28,4) yiiksek lisans ve 2’si (%]1) doktora derecesine sahiptir.

Ogretmenler arasinda egitim diizeyi agirhigi lisans mezunlarida oldugu gériilmektedir.

Ankete katilan 6gretmenlerin hizmet siiresine iliskin verilere baktigimizda veri dagilimi
yogunlugu sirastyla 15-21 yil (%29,4), 1-7 yil (%26,4), 22-28 yil (%20,3), 8-14 yil
(%13,2), 29-35 yil (%9,1) ve 36-42 yil (%1,5) arasindadir. Ogretmenlerin hizmet
stireleri en fazla 15-21 (%29,4) yil, en az 36-42 (%]1,5) yil arasindadir. Hizmet siiresi

acisindan 6gretmenlerin agirlikli 8 yil ve iistii bir deneyime sahip oldugu goriilmiistiir.
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Ankete katilan Ogretmenlerin branglara gore dagilimi Tablo 29°da verilmistir. Bu
tabloya gore Ogretmen sayilari sirayla en ¢ok Yabancit Dil (%15,2), Tirk Dili ve
Edebiyat1 (%12,7) ve Matematik (%]11,7) branslarina aittir. En az 6gretmen sayisi ise
(%2,5) Gorsel Sanatlar bransindadir.

Tablo 29. Ogretmenlerin branslara dagilin

Dersin Adi f %
Tiirk Dili ve Edebiyati 25 12,7
Beden Egitimi 12 6,1
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 11 5,6
Miizik 12 6,1
Biyoloji 18 91
Yabanci Dil 30 15,2
Tarih 14 71
Matematik 23 11,7
Fizik 14 7,1
Cografya 10 51
Saglik Bilgisi 10 51
Gorsel Sanatlar 5 2,5
Kimya 13 6,6
Toplam 197  100,0

5.3.2. Ogretmenlerin Ogretim Programn Ile Ilgili Goriisleri

Tablolarda sifir sikliklarin yogunlugu nedeniyle goze birlestirmeye gidilmis 5’11 likert
verileri 3’li likert’e ¢evrilmistir. Bu durum istatistiksel olarak yapilan yorumlarda bir

degisiklige neden olmamustir.

Ogretmenlerin derslerine ait Ogretim programinin “6égrenmeye ve bilgilenmeye
yonlendirmesi” goriisiine katilim durumlar1 Tablo 30 ile gosterilmistir. Bu tabloya gore
ankete katilan Ogretmenlerin biliylik cogunlugu (%79,7) derslerine ait Ogretim
programinin  6grenciyi  0grenmeye ve bilgilenmeye yonlendirdigi  goriisiine
katilmiglardir. Bu goriise Cografya dersi dgretmenlerinin tamami (%100) katiliyorum
yamti vermistir. Ogretmenler bu konuda net bir goriis ortaya koyarak derslerine ait
Ogretim programlarinin biiyilk oranda Ogrenciyi O6grenmeye ve bilgilendirmeye

yonlendirdigi goriisiinde birlesmistir.

Ogretmenlerin  derslerine ait 6gretim programmm “bilimsel konulara merak

uyandirmasi” goriisiine katilm durumlar1 Tablo 31°de gosterilmistir. Ogretmenler
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derslerine ait 6gretim programinin bilimsel konulara merak uyandirdig: goriisiine %57,9
oraninda katiliyorum, %21,8 oraninda katilmiyorum ve %20,3 oraninda kararsizim
yanitin1 vermislerdir. Biyoloji (%83,3) ve Cografya (%80) bransi i¢cinde bu konuda en
yiiksek oranda katiliyorum yanit1 verilmistir. Tiirk Dili Edebiyat1 brans1 6gretmenleri
icinde katilmiyorum (%36) ve kararsizim (%16) yanitin1 verenlerin toplami (%52)
katiliyorum (%48) yanitin1 verenlerden fazladir. Benzer bir durum Yabanci Dil bransi
icinde gorlilmiis, katilmiyorum (%30) ve kararsizim (%23,3) yanitin1 verenlerin toplami
(%53,3) katiliyorum (%46,7) yanitim1 verenlerden fazla oldugu goriilmiistiir. Saglik
Bilgisi bransi icinde ayni oranda (%40) karasizim ve katiliyorum (%40) yaniti
verilmigtir. Miizik brangi i¢cinde ise tiim oranlar (%33,3) esit dagilim gostermistir.
Ogretmenler derslerine ait dgretim programimi genelde “bilimsel konulara merak
uyandirdigin1” (%57,9) diistinmektedir. Ancak bu goriise katilmiyorum (%21,8) ve
kararsizim (%?20,3) yanitini verenlerin toplaminin (%42,1) yiiksekligi dikkate degerdir.
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Tablo 30. Ogretim programinin grenmeye ve bilgilenmeye yonlendirmesi goriisiine

Ogretmenlerin katilma durumlari

Brans Katilmiyorum Karasizim Katiliyorum Toplam
Tirk Dili ve Sayi 5 2 18 25
Edebiyati Brans orani1 (%) 20,0 8,0 72,0 100,0
Katilma orani (%) 21,7 11,8 11,5 12,7
Toplam (%) 2,5 1,0 9,1 12,7
Beden Egitimi Say1 1 0 11 12
Brans orani (%) 8,3 0,0 91,7 100,0
Katilma orani (%) 43 0,0 7,0 6,1
Toplam (%) 0,5 0,0 5,6 6,1
Din Kiiltirii ve Say1 0 1 10 11
Ahlak Bilgisi Brans orani1 (%) 0,0 9,1 90,9 100,0
Katilma orani (%) 0,0 59 6,4 5,6
Toplam (%) 0,0 0,5 51 5,6
Miizik Say1 1 2 9 12
Brans orani (%) 8,3 16,7 75,0 100,0
Katilma orani (%) 43 11,8 5,7 6,1
Toplam (%) 5 1,0 4,6 6,1
Biyoloji Say1 1 3 14 18
Brans orani1 (%) 5,6 16,7 77,8 100,0
Katilma oran1 (%) 4,3 17,6 8,9 91
Toplam (%) 0,5 15 7,1 91
Yabanci Dil Say1 6 1 23 30
Brang orani (%) 20,0 3,3 76,7 100,0
Katilma orani (%) 26,1 5,9 14,6 15,2
Toplam (%) 3,0 0,5 11,7 15,2
Tarih Say1 4 0 10 14
Brans orani1 (%) 28,6 0,0 71,4 100,0
Katilma oran1 (%) 17,4 0,0 6,4 7,1
Toplam (%) 2,0 0,0 51 7,1
Matematik Say1 1 3 19 23
Brang orani (%) 43 13,0 82,6 100,0
Katilma orani (%) 43 17,6 12,1 11,7
Toplam (%) 0,5 15 9,6 11,7
Fizik Say1 3 1 10 14
Brang oran1 (%) 21,4 7,1 71,4 100,0
Katilma oran1 (%) 13,0 59 6,4 7,1
Toplam (%) 15 5 51 7,1
Cografya Say1 0 0 10 10
Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 0,0 6,4 51
Toplam (%) 0,0 0,0 51 51
Saglik Bilgisi Say1 0 2 8 10
Brans orani1 (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 11,8 51 51
Toplam (%) 0,0 1,0 4,1 51
Gorsel Sanatlar Say1 0 1 4 5
Brang orani (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 59 2,5 2,5
Toplam (%) 0,0 5 2,0 2,5
Kimya Say1 1 1 11 13
Brans orani1 (%) 7,7 7,7 84,6 100,0
Katilma orani (%) 4,3 59 7,0 6,6
Toplam (%) 5 15 5,6 6,6
Toplam Say1 23 17 157 197
Brang orani (%) 11,7 8,6 79,7 100,0
Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 11,7 8,6 79,7 100,0
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Tablo 31. Ogretim progranminin ilgili alandaki bilimsel konulara merak uyandirmasi goriisiine

Ogretmenlerin katilma durumu

Brans Katilmiyorum Karasizim Katiliyorum Toplam
Say1 9 4 12 25
Tirk Dili ve Brang orani (%) 36,0 16,0 48,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 20,9 10,0 10,5 12,7
Toplam (%) 4,6 2,0 6,1 12,7
Say1 2 1 9 12
e Bransg oran1 (%) 16,7 8,3 75,0 100,0
801 it Katilma orani (%) 4,7 2,5 7,9 6,1
Toplam (%) 1,0 5 4,6 6,1
Say1 1 2 8 11
Din Kiiltirii ve Brang oran1 (%) 9,1 18,2 72,7 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 2,3 50 7,0 5,6
Toplam (%) ,5 1,0 4,1 5,6
Say1 4 4 4 12
Miizik Brans orani (%) 33,3 33,3 33,3 100,0
Katilma orani1 (%) 9,3 10,0 3,5 6,1
Toplam (%) 2,0 2,0 2,0 6,1
Say1 0 3) 15 18
Bivoloii Bransg orani (%) 0,0 16,7 83,3 100,0
yolo) Katilma orani (%) 0,0 75 13,2 9,1
Toplam (%) 0,0 15 7,6 9,1
Say1 9 7 14 30
. Brang orant (%) 30,0 23,3 46,7 100,0
Mg e il Katilma orant (%) 209 175 12.3 152
Toplam (%) 4.6 3,6 7,1 15,2
Say1 4 2 8 14
Tarih Bransg orani (%) 28,6 14,3 57,1 100,0
Katilma orani (%) 9,3 5,0 7,0 7,1
Toplam (%) 2,0 1,0 41 7,1
Say1 6 5 12 23
. Brang orani (%) 26,1 21,7 52,2 100,0
TS Katilma oran1 (%) 14,0 125 105 117
Toplam (%) 3,0 2,5 6,1 11,7
Say1 3 2 9 14
Fizik Brans orani (%) 21,4 14,3 64,3 100,0
Katilma orani (%) 7,0 5,0 79 7,1
Toplam (%) 15 1,0 46 7,1
Say1 0 2 8 10
Cosrafya Brang orani1 (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
graly Katilma oran1 (%) 0,0 50 7.0 51
Toplam (%) 0,0 1,0 4,1 51
Say1 2 4 4 10
g S Bransg orani (%) 20,0 40,0 40,0 100,0
Sagli Bilgisi Katilma orani (%) 4.7 10,0 3,5 51
Toplam (%) 1,0 2,0 2,0 51
Say1 2 0 3 5
. Bransg orani1 (%) 40,0 0,0 60,0 100,0
GOrseliSanatlan e s S ranil(%) 47 0,0 2,6 2,5
Toplam (%) 1,0 0,0 15 2,5
Say1 1 4 8 13
Kimva Brans orani (%) 7,7 30,8 61,5 100,0
Y Katilma orant (%) 23 10,0 7.0 6,6
Toplam (%) 5 2,0 41 6,6
Say1 43 40 114 197
Toolam Brang orani1 (%) 21,8 20,3 57,9 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 21,8 20,3 57,9 100,0
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Ogretmenlerin derslerine ait dgretim programinin “égrenme siirecine aktif olarak
katihmi desteklemesi” goriisiine katilim durumlar1 Tablo 32’de gosterilmistir. Derse
ait ogretim programinin 6grenme siirecine aktif olarak katilimi destekledigi goriisiine
katilanlarin genel toplam icindeki orani %65, katilmayanlarin %15,7 ve kararsizlarin
%19,3’tilir. Bu konuda en ¢ok katiltyorum yanitini veren branglar sirayla Beden Egitimi
(%83,3), Matematik (%82,6), ayn1 oranda Cografya ve Gorsel Sanatlar (%80) olmustur.
Tarih bransi 6gretmenleri bu konuda ayni oranda (%42,9) katiliyorum ve (%42.,9)
katilmiyorum yanitin1 vermislerdir. Ogretmenlerin derslerine ait 6gretim programinin
“O0grenme siirecine aktif olarak katilimi desteklemesi” goriisiine biiyiikk oranda (%65)
katilmaktadir. Ancak, bu goriise katilmayan (%15,7) ve kararsiz (%19,3) kalanlarin
oranlar1 toplam1 (%35) azimsanmayacak bir oranda olmakla beraber pek ¢ok bransta

katilim oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistir.

Ogretmenlerin derslerine ait fretim programmin “arastirma yapma becerisini
gelistirmesi” goriisiine katilim durumlar1 Tablo 33 ile gosterilmistir. Tiim veri kiimesi
icerisinde bu konuda katiltyorum yanitint verenlerin genel toplam igerisindeki orani
%56,9, katilmiyorum %21,8 ve karasizim %21,3 tiir. Cografya ve Gorsel Sanatlar
branslari i¢inde bu goriise en yiiksek oranda (%80) katiliyorum yanit1 verilmistir. Miizik
ogretmenleri en fazla (%50) kararsizzim yanitin1 veren brans olmustur. Saglik Bilgisi
Ogretmenleri ayni oranda (%40) katilmiyorum ve (%40) kararsizim yaniti vermis ve
katiliyorum (%20) yanitin1 verenlerden daha fazla bir orana sahip olmustur. Kimya
brangi i¢in de benzer bir durum olugmus katilmiyorum (%15,4) ve kararsizim (%38,5)
yanitim1 verenlerin toplami, katiliyorum (%46,2) yanitin1 verenlerden fazla oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenler derslerine ait dgretim programlarinin “arastirma yapma
becerisini gelistirme” konusuna katilma (%56,9) ve katilmama ile kararsizlarin toplam

oranlar1 (%43,1) birbirine yakin ¢iktigindan 6gretmenler bu konuda ikiye boliinmiistiir.
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Tablo 32. Ogretim programinin dgrenme siirecine aktif olarak katilimi desteklemesi goriisiine

Ogretmenlerin katilma durumu

Brans Katilmiyorum Karasizim Katillyorum Toplam
Say1 4 3 18 25
Turk Dili ve Brang orani (%) 16,0 12,0 72,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 12,9 7,9 141 12,7
Toplam (%) 2,0 15 9,1 12,7
Say1 2 0 10 12
e Bransg oran1 (%) 16,7 0,0 83,3 100,0
801 it Katilma orani (%) 6,5 0,0 7,8 6,1
Toplam (%) 1,0 0,0 51 6,1
Say1 0 3 8 11
Din  Kiiltiri ve Brang orani (%) 0,0 27,3 12,7 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 79 6,3 5,6
Toplam (%) 0,0 15 4,1 5,6
Say1 2 2 8 12
Miizik Brang orani (%) 16,7 16,7 66,7 100,0
Katilma orani1 (%) 6,5 53 6,3 6,1
Toplam (%) 1,0 1,0 4,1 6,1
Say1 4 6 8 18
Bivoloii Bransg orani (%) 22,2 33,3 44 4 100,0
yolo) Katilma orani (%) 12,9 15,8 6,3 9,1
Toplam (%) 2,0 3,0 41 9,1
Say1 4 5 21 30
. Brang orani1 (%) 13,3 16,7 70,0 100,0
Mg e il Katilma orant (%) 129 132 16,4 152
Toplam (%) 2,0 2,5 10,7 15,2
Say1 6 2 6 14
Tarih Bransg orani (%) 429 14,3 429 100,0
Katilma orani (%) 19,4 5,3 4.7 7,1
Toplam (%) 3,0 1,0 3,0 7,1
Say1 1 3 19 23
. Brang orani (%) 43 13,0 82,6 100,0
TS Katilma orant (%) 3.2 7.9 148 117
Toplam (%) 5 15 9,6 11,7
Say1 3 4 7 14
Fizik Brang orant (%) 21,4 28,6 50,0 100,0
Katilma orani (%) 9,7 10,5 5,5 7,1
Toplam (%) 1,5 2,0 3,6 7,1
Say1 0 2 8 10
Cosrafya Bransg orani1 (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
graly Katilma oran1 (%) 0,0 53 6,3 51
Toplam (%) 0,0 1,0 41 51
Say1 2 3 5 10
5 . Brans orani (%) 20,0 30,0 50,0 100,0
Recia gl o p— 6.5 7.9 3.9 5,1
Toplam (%) 1,0 15 2,5 51
Say1 0 1 4 5
.. Bransg orani1 (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Sinel et Katilma orant (%) 0,0 2,6 31 2,5
Toplam (%) 0,0 5 2,0 2,5
Say1 3 4 6 13
Kimva Brans orani (%) 23,1 30,8 46,2 100,0
Y Katilma orant (%) 97 10,5 47 6,6
Toplam (%) 15 2,0 3,0 6,6
Say1 31 38 128 197
Toolam Brang orani1 (%) 15,7 19,3 65,0 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 15,7 19,3 65,0 100,0
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Tablo 33. Ogretim programinin arastirma yapma becerisini gelistirmesi goriisiine dgretmenlerin

katilma durumu

Brans Katilmiyorum Karasizim Katiliyorum Toplam
Say1 4 3 18 25
Turk Dili ve Brang orani (%) 16,0 12,0 72,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 9,3 7,1 16,1 12,7
Toplam (%) 2,0 15 9,1 12,7
Say1 2 2 8 12
e Bransg oran1 (%) 16,7 16,7 66,7 100,0
801 it Katilma orani (%) 47 48 7.1 6,1
Toplam (%) 1,0 1,0 41 6,1
Say1 3 1 7 11
Din  Kiiltiri ve Brang orani (%) 27,3 9,1 63,6 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 7,0 2,4 6,3 5,6
Toplam (%) 15 5 3,6 5,6
Say1 2 6 4 12
Miizik Brang orani (%) 16,7 50,0 33,3 100,0
Katilma orani1 (%) 4.7 14,3 3,6 6,1
Toplam (%) 1,0 3,0 2,0 6,1
Say1 5 3 10 18
Bivoloii Bransg orani (%) 27,8 16,7 55,6 100,0
yolo) Katilma orani (%) 11,6 71 8,9 9,1
Toplam (%) 2,5 15 51 9,1
Say1 7 5 18 30
. Brang orani1 (%) 23,3 16,7 60,0 100,0
Mg e il Katilma orant (%) 163 11.9 161 152
Toplam (%) 3,6 2,5 9,1 15,2
Say1 5 2 7 14
Tarih Bransg orani (%) 35,7 14,3 50,0 100,0
Katilma orani (%) 11,6 48 6,3 7,1
Toplam (%) 2,5 1,0 3,6 7,1
Say1 5 5 13 23
. Brang orani (%) 21,7 21,7 56,5 100,0
TS Katilma oran1 (%) 116 119 116 117
Toplam (%) 2,5 2,5 6,6 11,7
Say1 3 4 7 14
Fizik Bransg orani (%) 21,4 28,6 50,0 100,0
Katilma orani (%) 7,0 9,5 6,3 7,1
Toplam (%) 1,5 2,0 3,6 7,1
Say1 0 2 8 10
Cosrafya Bransg orani1 (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
graly Katilma oran1 (%) 0,0 48 71 51
Toplam (%) 0,0 1,0 41 51
Say1 4 4 2 10
- o Brans orani (%) 40,0 40,0 20,0 100,0
Sl Katilma orani (%) 9,3 9,5 18 51
Toplam (%) 2,0 2,0 1,0 51
Say1 1 0 4 5
.. Bransg orani1 (%) 20,0 0,0 80,0 100,0
Sinel et Katilma orant (%) 2,3 0,0 3,6 2,5
Toplam (%) 0,5 0,0 2,0 2,5
Say1 2 5 6 13
Kimva Brans orani (%) 154 38,5 46,2 100,0
Y Katilma orant (%) 47 11,9 5.4 6,6
Toplam (%) 1,0 2,5 3,0 6,6
Say1 43 42 112 197
Toolam Brang orani1 (%) 21,8 21,3 56,9 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 21,8 21,3 56,9 100,0
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Ogretmenlerin derslerine ait 6gretim programmin “bilgi kaynaklarim tamma ve
kullanmaya yoénlendirmesi” goriisiine katilim durumlar1 Tablo 34’te gosterilmektedir.
Tiim vert kiimesi i¢inde bu goriise katiliyorum yanitini verenlerin orani %64,
katilmiyorum %18,8 ve kararsizim %17,3’tlir. Beden Egitimi 6gretmenleri i¢inde en
fazla (%91,7) katiliyorum yanit1 verilmistir. Tarih brangi 6gretmenleri i¢cinde bu goriise
ayn1 oranda (%42,9) katihyorum ve (%42,9) katilmiyorum yaniti verilmistir. Ayni
durum Gorsel Sanatlar dersi i¢in de goriilmiis ayn1 oranda (%40) katiliyorum ve (%40)
katilmiyorum yanitlar1 alinmistir. Saglik Bilgisi bransi i¢inde ise ayni oranda (%40)
katilmryorum ve (%40) kararsizim yanitlari verilmistir. Ogretmenler derslerine ait
Ogretim programinin  “bilgi kaynaklarini tanima ve kullanmaya yonlendirmesi”
goriisiine biiyiikk oranda (%64) katilmaktadir. Ancak katilmayan (%18,8) ve kararsiz
(%17,3) goriisiinde bulunanlarin toplam oran1 (%36,1) dikkate degerdir.

Ogretmenlerin derslerine ait 6gretim programinm “bilgi merkezlerini kullanmaya
yonlendirmesi” goriisiine katilim durumlar1 Tablo 35°te gosterilmektedir. Tiim veri
kiimesi i¢inde bu goriise katiliyorum yanitini verenlerin oran1 %55,3, karasizim %25,4
ve katilmiyorum %19,3’tiir. Cografya 6gretmenleri i¢inde bu goriise en fazla (%90)
katiliyorum yanit1 verilirken, Saglik Bilgisi bransi icinde en fazla (%40) katilmiyorum
yanit1 verilmistir. Gorsel Sanatlar (%40) ve Miizik (%41,7) brans1 6gretmenleri ayni
oranda kararsizzim ve katiliyorum yaniti vermislerdir. Ogretmenlerin derslerine ait
ogretim programinin “bilgi merkezlerini kullanmaya” yonlendirdigi goriisiine katilan
(%55,3) ve bu goriise katilmiyorum ile kararsizim yanitin1 verenlerin toplami (%44,7)
oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Hatta karasizlarin orani (%25,4) bu

goriise katilmayanlardan (%19,3) bile fazladir.
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Tablo 34. Ogretim programinin bilgi kaynaklarini tanima ve kullanmaya ydnlendirme goriisiine

Ogretmenlerin katilma durumlari

Brans Katilmiyorum  Karasizim  Katiliyorum Toplam
Say1 5 2 18 25
Tiurk Dili ve Brang orani (%) 20,0 8,0 72,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 13,5 59 14,3 12,7
Toplam (%) 2,5 1,0 9,1 12,7
Say1 1 0 11 12
. Brans orani (%) 8,3 0,0 91,7 100,0
e St Katilma orani (%) 2,7 0,0 8,7 6,1
Toplam (%) 5 0,0 5,6 6,1
Say1 1 1 9 11
Din  Kiiltiri  ve Brang orani (%) 9,1 9,1 81,8 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 2,7 29 7,1 5,6
Toplam (%) 5 5 4,6 5,6
Say1 2 3 7 12
Miizik Brans orani (%) 16,7 25,0 58,3 100,0
Katilma orani (%) 54 8,8 5,6 6,1
Toplam (%) 1,0 15 3,6 6,1
Say1 3 5 10 18
Biyoloji Brans orani1 (%) 16,7 27,8 55,6 100,0
Katilma orani (%) 8,1 14,7 79 9,1
Toplam (%) 15 2,5 51 9,1
Say1 5 6 19 30
. Brang orani (%) 16,7 20,0 63,3 100,0
Melsmmen DI Katilma orant (%) 13,5 17,6 15,1 15,2
Toplam (%) 2,5 3,0 9,6 15,2
Say1 6 2 6 14
Tarih Brans orani1 (%) 42,9 14,3 429 100,0
Katilma orani (%) 16,2 59 48 7,1
Toplam (%) 3,0 1,0 3,0 7,1
Say1 2 4 17 23
. Brang orani (%) 8,7 17,4 73,9 100,0
b4 LS Katilma orant (%) 5.4 118 135 117
Toplam (%) 1,0 2,0 8,6 11,7
Say1 3 1 10 14
Fizik Brang oran1 (%) 21,4 7,1 71,4 100,0
Katilma orani (%) 8,1 29 7.9 7,1
Toplam (%) 15 5 51 7,1
Say1 0 2 8 10
Tt Brang orani (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 59 6,3 51
Toplam (%) 0,0 1,0 41 51
Say1 4 4 2 10
- o Brans orani1 (%) 40,0 40,0 20,0 100,0
pacicHilEisI Katilma orani (%) 10,8 11,8 1,6 51
Toplam (%) 2,0 2,0 1,0 51
Say1 2 1 2 5
.. Brang orani (%) 40,0 20,0 40,0 100,0
Sy e Katilma orant (%) 5,4 2,9 1,6 2,5
Toplam (%) 1,0 5 1,0 2,5
Say1 3 3 7 13
Kimya Brans orani1 (%) 23,1 23,1 53,8 100,0
Katilma oran1 (%) 8,1 8,8 5,6 6,6
Toplam (%) 1,5 1,5 3,6 6,6
Say1 37 34 126 197
Toplam Brang orani (%) 18,8 17,3 64,0 100,0
Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 18,8 17,3 64,0 100,0
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Tablo 35. Ogretim programinin bilgi merkezlerini kullanmaya y&nlendirmesi goriisiine

Ogretmenlerin katilma durumlarini

Brans Katilmiyorum  Karasizim Katillyorum Toplam
Say1 6 3 16 25
Tiurk Dili ve Bransg orani (%) 24,0 12,0 64,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 15,8 6,0 14,7 12,7
Toplam (%) 3,0 15 8,1 12,7
Say1 1 3 8 12
. Brans orani (%) 8,3 25,0 66,7 100,0
e St Katilma orani (%) 2,6 6,0 7,3 6,1
Toplam (%) 5 1,5 4,1 6,1
Say1 1 3 7 11
Din  Kiiltiri  ve Brang orani (%) 9,1 27,3 63,6 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 2,6 6,0 6,4 5,6
Toplam (%) 5 15 3,6 5,6
Say1 2 5 5 12
. Brans orani (%) 16,7 41,7 41,7 100,0
Miizik
Katilma orani (%) 53 10,0 4,6 6,1
Toplam (%) 1,0 2,5 2,5 6,1
Say1 5 3) 10 18
Bivoloii Brans orani1 (%) 27,8 16,7 55,6 100,0
yoloj Katilma orani (%) 13,2 6,0 9,2 9,1
Toplam (%) 2,5 15 51 9,1
Say1 4 10 16 30
. Brang orani (%) 13,3 33,3 53,3 100,0
pkancal Katilma orant (%) 105 20,0 14,7 15,2
Toplam (%) 2,0 51 8,1 15,2
Say1 5 3) 6 14
Tarih Brans orani (%) 35,7 21,4 42,9 100,0
Katilma orani (%) 13,2 6,0 5,5 7,1
Toplam (%) 2,5 1,5 3,0 7,1
Say1 3 6 14 23
. Brang orani (%) 13,0 26,1 60,9 100,0
WIS Katilma orant (%) 7.9 12,0 128 11,7
Toplam (%) 15 3,0 7,1 11,7
Say1 2 5 7 14
Fizik Brans orani1 (%) 14,3 35,7 50,0 100,0
Katilma orani (%) 53 10,0 6,4 7,1
Toplam (%) 1,0 2,5 3,6 7,1
Say1 0 1 9 10
Tt Brang orani (%) 0,0 10,0 90,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 2,0 8,3 51
Toplam (%) 0,0 5 4.6 51
Say1 4 3 3 10
- o Brans orani1 (%) 40,0 30,0 30,0 100,0
S e o — 105 6,0 28 5,1
Toplam (%) 2,0 15 15 51
Say1 1 2 2 5
.. Brang orani (%) 20,0 40,0 40,0 100,0
Sy e Katilma orant (%) 2,6 4,0 1,8 25
Toplam (%) 5 1,0 1,0 2,5
Say1 4 3 6 13
Kimya Brans orani1 (%) 30,8 23,1 46,2 100,0
Katilma oran1 (%) 10,5 6,0 5,5 6,6
Toplam (%) 2,0 15 3,0 6,6
Say1 38 50 109 197
Toolam Brang orani (%) 19,3 25,4 55,3 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 19,3 25,4 55,3 100,0
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Ogretmenlerin derslerine ait 6gretim programimin “elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesi” goriisiine katilim durumlari Tablo 36’da gosterilmektedir. Tim veri
kiimesine baktigimizda bu goriise katilanlarin oram %56,9, katilmayanlarin oran1 %23.4
ve karasiz goriisii bildirenlerin oran1 %19,8 oldugu tespit edilmistir. Brans diizeyinde bu
goriise en ¢ok Gorsel Sanatlar (%100) ve Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi (%90,9)
ogretmenleri katiliyorum yanitin1 vermistir. Saglik Bilgisi 6gretmenleri i¢inde bu soruda
en ¢ok (%50) kararsizim yanit1 verilirken, tarith bransi 6gretmenleri icinde en fazla
(%42,9) katilmiyorum yamitlart verilmistir. Ogretim programinin “elestirel diisiinme
becerisini gelistirme” goriisiine katiliyorum (%56,9) diyen 6gretmenler ve bu goriise
katilmryorum ve kararsizim diyenlerin toplam orani (%43,2) birbirine ¢ok yakindir. Bu
durum Ogretmenlerin kendi dersine ait 6gretim programinin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirme konusunda ¢ok yeterli bulmadigini gostermektedir.

Ogretmenlerin derslerine ait dgretim programinin “analitik diisiinme becerisini
gelistirme” goriisiine katilim durumlart Tablo 37°de gosterilmektedir. Bu goriise
Ogretmenlerin %55,3’1 katilyorum, %22,3’i katilmiyorum ve 9%22,3’1 kararsizim
yanitlarini vermistir. Fizik (%85,7) ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (%81,8) bransi
icinde katiliyorum yanitin1 verenlerin en yiiksek oranda oldugu saptanmistir. Tarih
(%50) ve Yabanci Dil (%40) branst O6gretmenleri icinde bu goriise en fazla
katilmiyorum yanit1 verilirken, Saglik Bilgisi brans1 6gretmenleri bu konuda en fazla
(%40) kararsizim yanit1 vermislerdir. Ogretmenler derslerine ait 6gretim programinin
“analitik diisiinme becerisini gelistirmesi” konusunda ortak bir goriise varamadiklari,
¢ikan sonuglarin birbirine yakin oranlarda olmasindan anlasilmaktadir. Sonuglar ayni
zamanda Ogretmenlerin 6gretim programlarini bu konuda ¢ok yeterli bulmadiklarin1 da

gostermektedir.
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Tablo 36. Ogretim programnin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi goriisiine

Ogretmenlerin katilma durumlari

Brans Katilmiyorum  Karasizim Katiliyorum Toplam
Say1 4 4 17 25
Tiurk Dili ve Brang orani (%) 16,0 16,0 68,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 8,7 10,3 15,2 12,7
Toplam (%) 2,0 2,0 8,6 12,7
Say1 2 2 8 12
. Brans orani (%) 16,7 16,7 66,7 100,0
BT 12 Katilma orani (%) 43 51 7,1 6,1
Toplam (%) 1,0 1,0 41 6,1
Say1 1 0 10 11
Din  Kiiltiri  ve Brang orani (%) 9,1 0,0 90,9 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 2,2 0,0 8,9 5,6
Toplam (%) 5 0,0 51 5,6
Say1 3 4 5 12
. Brans orani (%) 25,0 33,3 41,7 100,0
Miizik
Katilma orani (%) 6,5 10,3 45 6,1
Toplam (%) 15 2,0 2,5 6,1
Say1 6 3 9 18
Biyoloji Brans orani1 (%) 33,3 16,7 50,0 100,0
Katilma orani (%) 13,0 7,7 8,0 9,1
Toplam (%) 3,0 15 4,6 9,1
Say1 9 8 13 30
. Brang orani (%) 30,0 26,7 43,3 100,0
pkancal Katilma orant (%) 19,6 205 116 15,2
Toplam (%) 46 41 6,6 15,2
Say1 6 3 5 14
Tarih Brans orani (%) 429 21,4 35,7 100,0
Katilma orani (%) 13,0 7,7 45 7,1
Toplam (%) 3,0 15 2,5 7,1
Say1 6 1 16 23
. Brang orani (%) 26,1 43 69,6 100,0
WIS Katilma orant (%) 13,0 2,6 143 11,7
Toplam (%) 3,0 5 8,1 11,7
Say1 3 2 9 14
Fizik Brans orani1 (%) 21,4 14,3 64,3 100,0
Katilma orani (%) 6,5 51 8,0 7,1
Toplam (%) 1,5 1,0 4,6 7,1
Say1 1 2 7 10
Tt Brang orani (%) 10,0 20,0 70,0 100,0
Katilma orani (%) 2,2 51 6,3 51
Toplam (%) 5 1,0 3,6 51
Say1 2 5 3 10
- o Brang orani (%) 20,0 50,0 30,0 100,0
S e Katilma orant (%) 43 128 2,7 5,1
Toplam (%) 1,0 2,5 15 51
Say1 0 0 5 5
.. Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Sy e Katilma orant (%) 0,0 0,0 45 2,5
Toplam (%) 0,0 0,0 2,5 2,5
Say1 3 5 5 13
Kimya Brans orani1 (%) 23,1 38,5 38,5 100,0
Katilma oran1 (%) 6,5 12,8 45 6,6
Toplam (%) 15 2,5 2,5 6,6
Say1 46 39 112 197
Toolam Brang orani (%) 23,4 19,8 56,9 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 23,4 19,8 56,9 100,0
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Tablo 37. Ogretim programinin analitik diisiinme becerisini gelistirmesi goriisiine

Ogretmenlerin katilma durumlari

Brans Katilmiyorum Karasizim Katiliyorum Toplam
Say1 7 5 13 25
Tiurk Dili ve Brang orani (%) 28,0 20,0 52,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 15,9 11,4 11,9 12,7
Toplam (%) 3,6 2,5 6,6 12,7
Say1 1 3 8 12
. Brans orani (%) 8,3 25,0 66,7 100,0
e St Katilma orani (%) 2,3 6,8 7,3 6,1
Toplam (%) 5 15 41 6,1
Say1 0 2 9 11
Din  Kiiltiri  ve Brang orani (%) 0,0 18,2 81,8 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 45 8,3 5,6
Toplam (%) 0,0 1,0 4,6 5,6
Say1 2 4 6 12
Miizik Brans orani (%) 16,7 33,3 50,0 100,0
Katilma orani (%) 45 9,1 55 6,1
Toplam (%) 1,0 2,0 3,0 6,1
Say1 6 4 8 18
Biyoloji Brans orani1 (%) 33,3 22,2 44 .4 100,0
Katilma orani (%) 13,6 9,1 7,3 9,1
Toplam (%) 3,0 2,0 41 9,1
Say1 12 7 11 30
. Brang orani (%) 40,0 23,3 36,7 100,0
VeI Katilma orant (%) 273 15,9 101 15,2
Toplam (%) 6,1 3,6 5,6 15,2
Say1 7 3 4 14
Tarih Brans orani (%) 50,0 21,4 28,6 100,0
Katilma orani (%) 15,9 6,8 3,7 7,1
Toplam (%) 3,6 15 2,0 7,1
Say1 3 3 17 23
. Brang orani (%) 13,0 13,0 73,9 100,0
Matematik Katilma orani (%) 6,8 6,8 15,6 11,7
Toplam (%) 15 15 8,6 11,7
Say1 1 1 12 14
Fizik Brans orani1 (%) 7,1 7,1 85,7 100,0
Katilma orani (%) 2,3 2,3 11,0 7,1
Toplam (%) 5 0,5 6,1 7,1
Say1 0 2 8 10
Tt Brang orani (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 45 7,3 51
Toplam (%) 0,0 1,0 41 51
Say1 3 4 3 10
- . Brans orani1 (%) 30,0 40,0 30,0 100,0
S e o — 6.8 9.1 28 5,1
Toplam (%) 15 2,0 15 51
Say1 0 2 3 5
.. Brang orani (%) 0,0 40,0 60,0 100,0
Sy e Katilma orant (%) 0,0 45 2,8 25
Toplam (%) 0,0 1,0 15 2,5
Say1 2 4 7 13
Kimya Brans orani1 (%) 15,4 30,8 53,8 100,0
Katilma orani (%) 4,5 9,1 6,4 6,6
Toplam (%) 1,0 2,0 3,6 6,6
Say1 44 44 109 197
Toplam Brang orani (%) 22,3 22,3 55,3 100,0
Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 22,3 22,3 55,3 100,0
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Ogretmenlerin derslerine ait 6gretim programimin “bilimsel bilgi iiretme becerisi
kazandirmas1” goriisiine katilim durumlar Tablo 38’de gosterilmistir. Genel toplam
icerinde bu goriise katilanlarin oran1 %47,2, katilmayan %26,4 ve kararsizlarin orani ise
%26,4’tiir. Brans diizeyinde Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri en fazla oranda (%40)
katilmiyorum yanitin1 veren brans olurken, en fazla kararsizim yaniti veren Saglik
Bilgisi (%50), Kimya (%46,2) ve Miizik (%41,7) bransglar1 olmustur. Gorsel Sanatlar
brang1 icinde ayni oranda (%40) katilhyorum ve (%40) katilmiyorum yanitlari

verilmistir.

Ogretmenlerin derslerine ait dgretim programinin “bilimsel bilgi iiretme becerisi
kazandirma” goriisiine katilma durumlart yiizde ellinin altinda kalmis (%47,2) ve bu
goriise katilmama ve kararsiz kalma durumlarmin toplam orani (%52,8) ile agirlikli

goriis olmustur.
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Tablo 38: Ogretim programinin bilimsel bilgi iiretme becerisi kazandirmas1 goriisiine

Ogretmenlerin katilima durumlari

Brans Katilmiyorum Karasizim Katillyorum Toplam
Say1 10 6 9 25
Tiurk Dili ve Brang orani (%) 40,0 24,0 36,0 100,0
Edebiyati Katilma orani1 (%) 19,2 11,5 9,7 12,7
Toplam (%) 5,1 3,0 4,6 12,7
Say1 1 4 7 12
. Brans orani (%) 8,3 33,3 58,3 100,0
e St Katilma orani (%) 19 17,7 7,5 6,1
Toplam (%) 5 2,0 3,6 6,1
Say1 0 3 8 11
Din  Kiiltiri  ve Brang orani (%) 0,0 27,3 12,7 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 5,8 8,6 5,6
Toplam (%) 0,0 15 4,1 5,6
Say1 4 5 3 12
Miizik Brans orani (%) 33,3 41,7 25,0 100,0
Katilma orani (%) 1,7 9,6 3,2 6,1
Toplam (%) 2,0 2,5 15 6,1
Say1 5 5 8 18
Biyoloji Brans orani1 (%) 27,8 27,8 44 4 100,0
Katilma orani (%) 9,6 9,6 8,6 9,1
Toplam (%) 2,5 2,5 41 9,1
Say1 12 5 13 30
. Brang orani (%) 40,0 16,7 43,3 100,0
Wbz Ll Katilma orani (%) 23,1 9,6 14,0 15,2
Toplam (%) 6,1 2,5 6,6 15,2
Say1 5 3 6 14
Tarih Brang oran1 (%) 35,7 21,4 42,9 100,0
Katilma orani (%) 9,6 5,8 6,5 7,1
Toplam (%) 2,5 15 3,0 7,1
Say1 6 3 14 23
. Brang orani (%) 26,1 13,0 60,9 100,0
WIS Katilma orani (%) 115 5,8 151 117
Toplam (%) 3,0 15 7,1 11,7
Say1 2 4 8 14
Fizik Brans orani1 (%) 14,3 28,6 57,1 100,0
Katilma orani (%) 3,8 1,7 8,6 7,1
Toplam (%) 1,0 2,0 41 7,1
Say1 0 2 8 10
Tt Brang orani (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 3,8 8,6 51
Toplam (%) 0,0 1,0 41 51
Say1 3 5 2 10
_ oo Brans orani (%) 30,0 50,0 20,0 100,0
S e Katilma orani (%) 5,8 9,6 2,2 51
Toplam (%) 15 2,5 1,0 51
Say1 2 1 2 5
.. Brang orani (%) 40,0 20,0 40,0 100,0
Sy e Katilma orant (%) 3,8 1,9 2,2 2,5
Toplam (%) 1,0 5 1,0 2,5
Say1 2 6 5 13
Kimya Brang orani (%) 15,4 46,2 38,5 100,0
Katilma oran1 (%) 3,8 115 54 6,6
Toplam (%) 1,0 3,0 2,5 6,6
Say1 52 52 93 197
Toolam Brang orani (%) 26,4 26,4 47,2 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 26,4 26,4 472 100,0
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5.3.3. Ogretmenlerin Ogrenci Arastirmalariy/édevlerini Degerlendirme

Unsurlarmin Onem Dereceleri

Ogrencilerin arastirma/ddev calismalarmi  degerlendirirken “icerigin dogrulugu”
konusuna 6gretmenlerin verdigi 6nem durumlar1 Tablo 39’da gosterilmistir. Tiim brans
Ogretmenleri bu konuyu %94,4 oraninda 6nemli bulmustur. Tim veri kiimesi igerisinde
Beden Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Miizik, Biyoloji, Fizik, Cografya ve
Saglik Bilgisi 0gretmenlerinin  tamami (%100) bu konuyu Onemli olarak
nitelendirmistir. Ogretmenlerin neredeyse tamamina yakini dgrencilerin arastirma/édev

caligmalarini degerlendirirken “igerigin dogru olmas1” konusunu énemli bulmuslardir.

Ogrencilerin  arasgtirma/ddev  ¢alismalarin1  degerlendirirken “6@rencinin  6zgiin
katkisinin olmasi” konusuna o6gretmenlerin verdigi 6nem durumlari Tablo 40°da
gosterilmigtir. Tim veri kiimesindeki ogretmenlerin %93,9’u  6grencinin  &zgiin
katkisinin olmasini 6nemli bulmustur. Bu soruda Tiirk Dili ve Edebiyati, Biyoloji,
Matematik, Saglik Bilgisi ve Gorsel Sanatlar bransit 6gretmenlerinin tamami (%100)
Oonemli yanitin1 vermistir. Bu soruya yanit veren farkli branglardaki ve ayni brang
icindeki oOgretmenlerin neredeyse tamamina yakini Ogrencilerin arastirma/odev

calismalarini degerlendirirken “6grencinin 6zgiin katkisin1” 6nemli bulmuslardir.



Tablo 39. Ogrencilerin arastirma/ddev ¢aligmalarini degerlendirirken igerigin dogrulugu

goriigiine 0gretmenlerin verdigi nem durumu
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Brans Onemsiz Kismen Onemli Onemli Toplam
Say1 0 1 24 25
Tiirk Dili ve  Brans oran (%) 0,0 4,0 96,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 0,0 11,1 12,9 12,7
Toplam (%) 0,0 5 12,2 12,7
Say1 0 0 12 12
e Bransg orani1 (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
801 it Katilma orani (%) 0,0 0,0 6,5 6,1
Toplam (%) 0,0 0,0 6,1 6,1
Say1 0 0 11 11
Din  Kiiltiri ve Brans orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 0,0 59 5,6
Toplam (%) 0,0 0,0 5,6 5,6
Say1 0 0 12 12
Miizik Brans orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Katilma orani1 (%) 0,0 0,0 6,5 6,1
Toplam (%) 0,0 0,0 6,1 6,1
Say1 0 0 18 18
=fvaleT Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
yoloj Katilma orani (%) 0,0 0,0 9,7 9,1
Toplam (%) 0,0 0,0 9,1 9,1
Say1 0 2 28 30
. Brans orani (%) 0,0 6,7 93,3 100,0
Ve i Katilma orani1 (%) 0,0 22,2 15,1 15,2
Toplam (%) 0,0 1,0 14,2 15,2
Say1 0 3 11 14
Tarih Brang orani (%) 0,0 21,4 78,6 100,0
Katilma orani (%) 0,0 33,3 59 7,1
Toplam (%) 0,0 15 5,6 7,1
Say1 0 1 22 23
. Brans orani (%) 0,0 4.3 95,7 100,0
LR Katilma orant (%) 0,0 111 11,8 11,7
Toplam (%) 0,0 5 11,2 11,7
Say1 0 0 14 14
Fizik Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Katilma orani1 (%) 0,0 0,0 7,5 7,1
Toplam (%) 0,0 0,0 7,1 7,1
Say1 0 0 10 10
Cosrafva Brans orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
graty Katilma orani (%) 0,0 0,0 54 51
Toplam (%) 0,0 0,0 51 51
Say1 0 0 10 10
- ATVfraf Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Seff L T Katilma orant (%) 0,0 0,0 54 51
Toplam (%) 0,0 0,0 5,1 51
Say1 1 0 4 5
. Brans orani (%) 20,0 0,0 80,0 100,0
Gl et il e (04) 500 0.0 2.2 25
Toplam (%) 0,5 0,0 2,0 2,5
Say1 1 2 10 13
Kimva Brans orani (%) 7,7 15,4 76,9 100,0
Y Katilma orani (%) 50,0 22,2 54 6,6
Toplam (%) 0,5 1,0 5,1 6,6
Sayi 2 9 186 197
Toolam Brang orani (%) 1,0 4.6 94,4 100,0
P Katilma orant (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 1,0 4.6 94,4 100,0
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Tablo 40. Ogrencilerin arastirma/ddev ¢aligmalarmi degerlendirirken dgrencinin 6zgiin

katkisinin olmasina 6gretmenlerin verdigi énem durumu

Brans Onemsiz Kismen Onemli Onemli Toplam
Say1 0 0 25 25
Turk Dili ve Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 0,0 0,0 135 12,7
Toplam (%) 0,0 0,0 12,7 12,7
Say1 0 1 11 12
e Bransg oran1 (%) 0,0 8,3 91,7 100,0
801 it Katilma orani (%) 0,0 91 5,9 6,1
Toplam (%) 0,0 0,5 5,6 6,1
Say1 0 1 10 11
Din  Kiiltirii  ve Brang orani (%) 0,0 9,1 90,9 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 9,1 54 5,6
Toplam (%) 0,0 0,5 51 5,6
Say1 0 1 11 12
Miizik Brang orani (%) 0,0 8,3 91,7 100,0
Katilma orani1 (%) 0,0 9,1 5,9 6,1
Toplam (%) 0,0 0,5 5,6 6,1
Say1 0 0 18 18
. . Bransg orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Biyoloji Katilma orani (%) 0,0 0,0 9,7 9,1
Toplam (%) 0,0 0,0 9,1 9,1
Say1 0 1 29 30
. Bransg orani1 (%) 0,0 3,3 96,7 100,0
Mg e il Katilma orant (%) 0,0 9,1 157 152
Toplam (%) 0,0 0,5 14,7 15,2
Say1 1 1 12 14
Tarih Brang orani (%) 7,1 7,1 85,7 100,0
Katilma orani (%) 100,0 9,1 6,5 7,1
Toplam (%) 0,5 0,5 6,1 7,1
Say1 0 0 23 23
. Brang orani1 (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Matematik Katilma orani1 (%) 0,0 0,0 12,4 11,7
Toplam (%) 0,0 0,0 11,7 11,7
Say1 0 2 12 14
Fizik Brang orant (%) 0,0 14,3 85,7 100,0
Katilma orani (%) 0,0 18,2 6,5 7,1
Toplam (%) 0,0 1,0 6,1 7,1
Say1 0 1 9 10
Cosrafya Brang orani1 (%) 0,0 10,0 90,0 100,0
graly Katilma oran1 (%) 0,0 9.1 4,9 51
Toplam (%) 0,0 0,5 4.6 51
Say1 0 0 10 10
< oL Sicf Brang orant1 (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Sl atd Katilma orani (%) 0,0 0,0 54 51
Toplam (%) 0,0 0,0 51 51
Say1 0 0 5 5
.. Brang orani1 (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Sinel et Katilma orant (%) 0,0 0,0 2,7 2,5
Toplam (%) 0,0 0,0 2,5 2,5
Say1 0 3 10 13
Kimva Brans orani (%) 0,0 23,1 76,9 100,0
Y Katilma orant (%) 0,0 27,3 5.4 6,6
Toplam (%) 0,0 1,5 51 6,6
Say1 1 11 185 197
Toolam Brang orani1 (%) 0,5 5,6 93,9 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 0,5 5,6 93,9 100,0
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Ogrencilerin arastirma/ddev calismalarin1  degerlendirirken “farkli kaynaklardan
faydalanmas1” konusuna Ogretmenlerin verdigi Onem durumlari Tablo 41°de
gosterilmistir. Ankete katilan Ogretmenlerin %91,4’ bu konuyu Onemli olarak
nitelendirmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati ve Cografya 6gretmenlerinin tamami (%100) bu
konuyu 6nemli olarak yanitlamislardir. Bu konuda goriis bildiren farkli branslardaki
neredeyse her 6gretmen 0grencilerin aragtirma/6dev ¢alismalarinda “farkli kaynaklardan

faydalanma” konusunu 6nemli bulmaktadir.

b

Ogrencilerin arastirma/ddev ¢aligmalarmi degerlendirirken “kaynaklarin giincelligi’
konusuna 6gretmenlerin verdigi onem durumlar1 Tablo 42’de gosterilmistir. Tiim veri
kiimesi icerisinde bu goriisii onemli bulan 6gretmenlerin oran1 %85,3, kismen 6nemli
bulanlarin orant %10,7’dir. Biyoloji 6gretmenlerinin tamami (%100) bu konuyu 6nemli
bulmustur. Gorsel Sanatlar bransi igerisinde bu soruya ayni oranda (%40) 6nemsiz ve
(%40) kismen onemli yaniti verilmistir. Ogretmenler Ogrencilerin arastirma/ddev
calismalarin1  degerlendirirken “kaynaklarin giincelligini” biiyiikk oranda 6nemli

bulmaktadirlar.
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Tablo 41. Ogrencilerin arastirma/ddev ¢alismalarini degerlendirirken farkli kaynaklardan

faydalanmasina 6gretmenlerin verdigi 6nem durumu

Brans Onemsiz Kismen Onemli Onemli Toplam
Say1 0 0 25 25
Tirk Dili ve Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 0,0 0,0 13,9 12,7
Toplam (%) 0,0 0,0 12,7 12,7
Say1 0 2 10 12
. Brans orani (%) 0,0 16,7 83,3 100,0
e St Katilma orani (%) 0,0 13,3 5,6 6,1
Toplam (%) 0,0 1,0 51 6,1
Say1 0 2 9 11
Din  Kiiltiirii  ve Brang orani (%) 0,0 18,2 81,8 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 13,3 50 5,6
Toplam (%) 0,0 1,0 4,6 5,6
Say1 0 1 11 12
Miizik Brans orani (%) 0,0 8,3 91,7 100,0
Katilma orani (%) 0,0 6,7 6,1 6,1
Toplam (%) 0,0 0,5 5,6 6,1
Say1 0 1 17 18
Biyoloji Brans orani1 (%) 0,0 5,6 94,4 100,0
Katilma oran1 (%) 0,0 6,7 9,4 91
Toplam (%) 0,0 5 8,6 9,1
Say1 0 1 29 30
. Brans orani (%) 0,0 3,3 96,7 100,0
Wbz Ll Katilma orani (%) 0,0 6,7 16,1 15,2
Toplam (%) 0,0 0,5 14,7 15,2
Say1 2 0 12 14
Tarih Brans orani1 (%) 14,3 0,0 85,7 100,0
Katilma orani (%) 100,0 0,0 6,7 7,1
Toplam (%) 1,0 0,0 6,1 7,1
Say1 0 1 22 23
. Brang orani (%) 0,0 43 95,7 100,0
Matematik Katilma orani (%) 0,0 6,7 12,2 11,7
Toplam (%) 0,0 0,5 11,2 11,7
Say1 0 1 13 14
Fizik Brans orani1 (%) 0,0 71 92,9 100,0
Katilma orani (%) 0,0 6,7 7,2 7,1
Toplam (%) 0,0 0,5 6,6 7,1
Say1 0 0 10 10
St Brans orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 0,0 5,6 51
Toplam (%) 0,0 0,0 51 51
Say1 0 2 8 10
- . Brans orani1 (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
S e Katilma orani (%) 0,0 13,3 4.4 5,1
Toplam (%) 0,0 1,0 4,1 51
Say1 0 2 3 5
.. Brang orani (%) 0,0 40,0 60,0 100,0
Sy e Katilma orani (%) 0,0 133 17 2,5
Toplam (%) 0,0 1,0 15 2,5
Say1 0 2 11 13
Kimya Brans orani1 (%) 0,0 15,4 84,6 100,0
Katilma oran1 (%) 0,0 13,3 6,1 6,6
Toplam (%) 0,0 1,0 5,6 6,6
Say1 2 15 180 197
Brang orani (%) 1,0 7,6 914 100,0
Toplam Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 1,0 7,6 91,4 100,0
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Tablo 42. Ogrencilerin arastirma/ddev ¢aligmalarini degerlendirirken kaynaklarm giincelligine

ogretmenlerin verdigi 6nem durumu

Brans Onemsiz Kismen Onemli Onemli Toplam
Say1 2 3 20 25
Tiirk Dili ve Brang orani (%) 8,0 12,0 80,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 25,0 14,3 11,9 12,7
Toplam (%) 1,0 1,5 10,2 12,7
Say1 0 2 10 12
e Bransg orani1 (%) 0,0 16,7 83,3 100,0
801 it Katilma orani (%) 0,0 9,5 6,0 6,1
Toplam (%) 0,0 1,0 51 6,1
Say1 1 1 9 11
Din  Kiiltiri ve Brans orani (%) 91 91 81,8 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 12,5 4.8 54 5,6
Toplam (%) 0,5 0,5 4.6 5,6
Say1 0 1 11 12
.. Brans orani (%) 0,0 8,3 91,7 100,0
il Katilma orani1 (%) 0,0 48 6,5 6,1
Toplam (%) 0,0 0,5 5,6 6,1
Say1 0 0 18 18
=fvaleT Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
yoloj Katilma orani (%) 0,0 0,0 10,7 9,1
Toplam (%) 0,0 0,0 9,1 9,1
Say1 0 4 26 30
. Brans orani (%) 0,0 13,3 86,7 100,0
ML Katilma orant (%) 0,0 190 155 152
Toplam (%) 0,0 2,0 13,2 15,2
Say1 2 1 11 14
Tarih Brang orani (%) 14,3 7,1 78,6 100,0
Katilma orani (%) 25,0 4.8 6,5 7,1
Toplam (%) 1,0 0,5 5,6 7,1
Say1 0 1 22 23
. Brans orani (%) 0,0 4.3 95,7 100,0
LR Katilma orant (%) 0,0 48 131 117
Toplam (%) 0,0 0,5 11,2 11,7
Say1 0 1 13 14
Fizik Brang oran1 (%) 0,0 7,1 92,9 100,0
Katilma orani1 (%) 0,0 48 1,7 7,1
Toplam (%) 0,0 0,5 6,6 7,1
Say1 1 2 7 10
Cosrafva Brans orani (%) 10,0 20,0 70,0 100,0
graty Katilma orant (%) 12,5 9,5 4,2 5,1
Toplam (%) 0,5 1,0 3,6 51
Say1 0 1 9 10
_ - Brang oran1 (%) 0,0 10,0 90,0 100,0
Sl Katilma orant (%) 0,0 4,8 5.4 5,1
Toplam (%) 0,0 0,5 4,6 5,1
Say1 2 2 1 5
. Brang orani1 (%) 40,0 40,0 20,0 100,0
Gl et Katilma oran1 (%) 25,0 9,5 0,6 25
Toplam (%) 1,0 1,0 0,5 2,5
Say1 0 2 11 13
Kimva Brang oran1 (%) 0,0 15,4 84,6 100,0
Y Katilma orant (%) 0,0 9,5 6,5 6,6
Toplam (%) 0,0 1,0 5,6 6,6
Say1 8 21 168 197
Toolam Brang orani (%) 41 10,7 85,3 100,0
P Katilma orant (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 41 10,7 85,3 100,0
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Ogrencilerin  arastirma/ddev  ¢alismalarim1  degerlendirirken “konu  bashklari,
icindekiler ve sonu¢ bdéliimlerinin yazimi” konusuna 6gretmenlerin verdigi onem
durumlar1 Tablo 43’te gosterilmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin %70,1°1 bu konuyu
onemli bulurken, %24,9’u kismen 6nemli bulmustur. Gorsel Sanatlar 6gretmenleri bu
soruyu en fazla (%60) oranda onemsiz olarak yanitlayan bransg olmustur. Matematik
(%47,8) ve Kimya (%46,2) bransi i¢inde bu soruya ayni oranda kismen 6nemli ve
onemli yanitlar1 verilmistir. Bu yanitin brans konusuyla baglantili oldugu
distintiilmektedir. Ogretmenler ogrencilerin arastirma/odev calismalarini
degerlendirirken “konu basliklari, i¢indekiler ve sonug¢ boliimlerinin yazimi” konusunu
biiyiik oranda 6nemli bulurken (%70,1) kismen 6nemli diyenlerin oraninda (%24,9)

dikkat cekicidir.

Ogrencilerin arastirma/ddev  calismalarini  degerlendirirken “grafik, tablo vb.
kullanim1” konusuna 6gretmenlerin verdigi énem durumlar1 Tablo 44’te gosterilmistir.
Ankete katilan Ogretmenlerin %66’s1 6nemli ve %28,4’0i kismen onemli yanitlarini
vermislerdir. Cografya bransi igerisinde bu soruya en fazla (%90) 6nemli yaniti
verilirken, Miizik bransi igerisinde en fazla (%66,3) kismen 6nemli yaniti verilmistir.
Bu soruda Ogretmenler Ogrencilerin arastirma/ddev calismalarini degerlendirirken

“grafik, tablo vb. kullanim1” konusunu genel olarak énemli bulmustur.
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Tablo 43. Ogrencilerin arastirma/ddev ¢alismalarim degerlendirirken konu basliklar,

icindekiler ve sonug boliimlerinin yazimina 6gretmenlerin verdigi 6nem durumu

Brans Onemsiz Kismen Onemli Onemli Toplam
Say1 0 3 22 25
Tirk Dili ve Brang orani (%) 0,0 12,0 88,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 0,0 6,1 15,9 12,7
Toplam (%) 0,0 15 11,2 12,7
Say1 0 1 11 12
. Bransg oran1 (%) 0,0 8,3 91,7 100,0
e St Katilma orani (%) 0,0 2,0 8,0 6,1
Toplam (%) 0,0 0,5 5,6 6,1
Say1 0 3 8 11
Din Kiiltiri ve Brang oran1 (%) 0,0 27,3 72,7 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 6,1 5,8 5,6
Toplam (%) 0,0 15 4,1 5,6
Say1 1 2 9 12
Miizik Brang orani (%) 8,3 16,7 75,0 100,0
Katilma orani1 (%) 10,0 41 6,5 6,1
Toplam (%) 0,5 1,0 4,6 6,1
Say1 2 4 12 18
Bivoloii Bransg orani (%) 11,1 22,2 66,7 100,0
yoloj Katilma orani (%) 20,0 8,2 8,7 9,1
Toplam (%) 1,0 2,0 6,1 9,1
Say1 1 6 23 30
. Brang oran1 (%) 3,3 20,0 76,7 100,0
Melsmmen DI Katilma orant (%) 10,0 12,2 167 152
Toplam (%) 5 3,0 11,7 15,2
Say1 0 4 10 14
Tarih Bransg orani1 (%) 0,0 28,6 71,4 100,0
Katilma orani (%) 0,0 8,2 7,2 7,1
Toplam (%) 0,0 2,0 51 7,1
Say1 1 11 11 23
. Brang orant (%) 43 478 47,8 100,0
Matematik Katilma orani1 (%) 10,0 22,4 8,0 11,7
Toplam (%) 5 5,6 5,6 11,7
Say1 0 4 10 14
Fizik Brang orant (%) 0,0 28,6 71,4 100,0
Katilma orani (%) 0,0 8,2 7,2 7,1
Toplam (%) 0,0 2,0 51 7,1
Say1 0 1 9 10
Tt Bransg orani1 (%) 0,0 10,0 90,0 100,0
& Katilma oran1 (%) 0,0 2,0 6,5 51
Toplam (%) 0,0 0,5 4.6 51
Say1 1 3 6 10
. . Brans orani (%) 10,0 30,0 60,0 100,0
BagliCEICist Katilma orani (%) 10,0 6,1 43 51
Toplam (%) 0,5 1,5 3,0 5,1
Say1 3 1 1 5
.. Bransg orani1 (%) 60,0 20,0 20,0 100,0
Sy e Katilma oran1 (%) 30,0 2,0 0,7 2,5
Toplam (%) 15 0,5 0,5 2,5
Say1 1 6 6 13
Kimva Brans orani (%) 1,7 46,2 46,2 100,0
y Katilma orani (%) 10,0 12,2 43 6,6
Toplam (%) 0,5 3,0 3,0 6,6
Say1 10 49 138 197
Toolam Brang orani1 (%) 51 249 70,1 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 51 249 70,1 100,0
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Tablo 44. Ogrencilerin arastirma/ddev ¢alismalarini degerlendirirken grafik, tablo vb.

kullanimina dgretmenlerin verdigi 6nem durumu

Brans Onemsiz Kismen Onemli Onemli Toplam
Say1 2 9 14 25
Tirk Dili ve Brang orani (%) 8,0 36,0 56,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 18,2 16,1 10,8 12,7
Toplam (%) 1,0 4,6 7,1 12,7
Say1 2 1 9 12
. Brans orani (%) 16,7 8,3 75,0 100,0
e St Katilma orani (%) 18,2 1,8 6,9 6,1
Toplam (%) 1,0 5 4,6 6,1
Say1 1 3 7 11
Din  Kiiltiirii  ve Brang orani (%) 9,1 27,3 63,6 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 9,1 54 5,4 5,6
Toplam (%) 0,5 15 3,6 5,6
Say1 0 8 4 12
Miizik Brans orani (%) 0,0 66,7 33,3 100,0
Katilma orani (%) 0,0 14,3 3,1 6,1
Toplam (%) 0,0 4,1 2,0 6,1
Say1 1 4 13 18
Biyoloji Brans orani1 (%) 5,6 22,2 72,2 100,0
Katilma orani (%) 9,1 7,1 10,0 9,1
Toplam (%) 0,5 2,0 6,6 9,1
Say1 3 6 21 30
. Brang orani (%) 10,0 20,0 70,0 100,0
pkancal Katilma orant (%) 273 10,7 16,2 15,2
Toplam (%) 15 3,0 10,7 15,2
Say1 1 3) 10 14
Tarih Brans orani (%) 7,1 21,4 71,4 100,0
Katilma orani (%) 9,1 54 7,7 7,1
Toplam (%) 0,5 15 51 7,1
Say1 0 8 15 23
. Brang orani (%) 0,0 34,8 65,2 100,0
WIS Katilma orani (%) 0,0 143 115 117
Toplam (%) 0,0 41 7,6 11,7
Say1 0 3 11 14
Fizik Brans orani (%) 0,0 21,4 78,6 100,0
Katilma orani (%) 0,0 54 8,5 7,1
Toplam (%) 0,0 1,5 5,6 7,1
Say1 0 1 9 10
Tt Brang orani (%) 0,0 10,0 90,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 1,8 6,9 51
Toplam (%) 0,0 0,5 4.6 51
Say1 0 4 6 10
. . Brans orani1 (%) 0,0 40,0 60,0 100,0
BagliCEICist Katilma orani (%) 0,0 7,1 4.6 51
Toplam (%) 0,0 2,0 3,0 51
Say1 1 1 3 5
.. Brang orani (%) 20,0 20,0 60,0 100,0
Sy e Katilma orant (%) 9,1 1,8 2,3 2,5
Toplam (%) 0,5 0,5 15 2,5
Say1 0 5 8 13
Kimya Brans orani1 (%) 0,0 38,5 61,5 100,0
Katilma oran1 (%) 0,0 8,9 6,2 6,6
Toplam (%) 0,0 2,5 4,1 6,6
Say1 11 56 130 197
Toolam Brang orani (%) 5,6 28,4 66,0 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 5,6 28,4 66,0 100,0
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Ogrencilerin arastirma/ddev calismalarmi degerlendirirken “kurallara uygun atif
yapma ve kaynakc¢a yazimi” konusuna Ogretmenlerin verdigi énem durumlart Tablo
45’te gosterilmistir. Tiim veri kiimesinde bu konuyu Onemli olarak niteleyen
Ogretmenlerin genel toplam igerisindeki orant %74,1, kismen 6nemli bulanlarin oranm
ise %20,8” dir. Fizik (%92,9) ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 (%92) brans1 i¢inde bu soruya
en fazla dnemli yanit1 verilmistir. Kimya dersi 6gretmenleri bu goriise en fazla (9%53,8)
kismen Onemli bulan brans olmustur. Ankete katilan Ogretmenler oOgrencilerin
arastirma/0dev calismalarini degerlendirirken “kurallara uygun atif yapma ve kaynakca
yazim1” konusu biiyiik oranda (%74,1) 6nemli bulurken, kismen 6nemli ve dnemsiz

bulanlarin toplami (%25,9) da dikkat ¢ekicidir.

Ogrencilerin arastirma/ddev ¢aligmalarmi degerlendirirken “kullanilan kaynak sayis1”
konusuna o6gretmenlerin verdigi 6nem durumlari Tablo 46’da gosterilmistir. Genel
toplam igerisinde 6gretmenlerin %56,3’{ bu konuyu 6nemli, %35,5’1 ise kismen 6nemli
bulmustur. Brans diizeyinde verilen yanitlara baktigimizda Saglik Bilgisi (%80),
Biyoloji (%61,1), Kimya (%53,8), Matematik (%47,8), ve Gorsel Sanatlar (%40)
Ogretmenleri agirlikli olarak kismen Onemli yanitini vermislerdir. Cografya bransi
icinde ise Ogretmenler ayni oranda (%50) kismen 6nemli ve (%50) énemli olarak bu
soruyu yanitlamistir. Ogretmenler bu soruda dgrencilerin arastirma/ddev ¢alismalarinda
“kullanilan kaynak sayisin1” onemli (%56,3) bulmus ve onemsiz ile kismen onemli
yanitin1 verenlerin toplami orani (%43,6) birbirine yakin ¢ikmistir. Derslerin neredeyse

yarisina yakininda (%35,5) 6gretmenler kismen 6nemli yanitini vermistir.
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Tablo 45. Ogrencilerin arastirma/ddev ¢alismalarini degerlendirirken kurallara uygun atif

yapma ve kaynakga yazimina 6gretmenlerin verdigi onem durumu

Brans Onemsiz Kismen Onemli Onemli Toplam
Say1 0 2 23 25
Tirk Dili  ve Brans orani (%) 0,0 8,0 92,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 0,0 49 15,8 12,7
Toplam (%) 0,0 1,0 11,7 12,7
Say1 1 2 9 12
. Brang orani (%) 8,3 16,7 75,0 100,0
801 it Katilma orani (%) 10,0 49 6,2 6,1
Toplam (%) 0,5 1,0 4,6 6,1
Say1 1 3 7 11
Din Kiiltiiri ve Brans orani (%) 9,1 27,3 63,6 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 10,0 7,3 4,8 5,6
Toplam (%) 0,5 15 3,6 5,6
Say1 1 1 10 12
Miizik Brang orani (%) 8,3 8,3 83,3 100,0
Katilma orani (%) 10,0 2,4 6,8 6,1
Toplam (%) 0,5 0,5 51 6,1
Say1 1 3 14 18
Biyoloji Brang orani (%) 5,6 16,7 77,8 100,0
Katilma oran1 (%) 10,0 7,3 9,6 9,1
Toplam (%) 0,5 15 7,1 9,1
Say1 1 8 21 30
. Brang orani (%) 3,3 26,7 70,0 100,0
Yabanci Dil Katilma oran1 (%) 10,0 195 144 152
Toplam (%) 0,5 41 10,7 15,2
Say1 2 1 11 14
Tarih Brans orani (%) 14,3 7,1 78,6 100,0
Katilma orani (%) 20,0 2,4 7,5 7,1
Toplam (%) 1,0 0,5 5,6 7,1
Say1 1 7 15 23
. Brang orani (%) 4.3 30,4 65,2 100,0
MEEITES Katilma orant (%) 10,0 17,1 10,3 11,7
Toplam (%) 0,5 3,6 7,6 11,7
Say1 0 1 13 14
Fizik Brans orani1 (%) 0,0 7,1 92,9 100,0
Katilma orani (%) 0,0 2,4 8,9 7,1
Toplam (%) 0,0 0,5 6,6 7,1
Say1 0 3 7 10
St Brans orani1 (%) 0,0 30,0 70,0 100,0
Katilma oran1 (%) 0,0 7,3 4,8 51
Toplam (%) 0,0 15 3,6 51
Say1 1 2 7 10
- o Brans orani (%) 10,0 20,0 70,0 100,0
RIS Bl Katilma orani (%) 10,0 4,9 48 51
Toplam (%) 0,5 1,0 3,6 5,1
Say1 1 1 3 5
Gérsel Sanatlar Brans orani1 (%) 20,0 20,0 60,0 100,0
Katilma orani (%) 10,0 2,4 2,1 2,5
Toplam (%) 0,5 0,5 15 2,5
Say1 0 7 6 13
Kimya Brans orani1 (%) 0,0 53,8 46,2 100,0
Katilma orani (%) 0,0 17,1 41 6,6
Toplam (%) 0,0 3,6 3,0 6,6
Say1 10 41 146 197
Toplam Brans orani (%) 51 20,8 74,1 100,0
Katilma oran1 (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 51 20,8 74,1 100,0
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Tablo 46. Ogrencilerin arastirma/ddev ¢aligmalarini degerlendirirken kullanilan kaynak sayisina

ogretmenlerin verdigi énem durumu

Brans Onemsiz Kismen Onemli Onemli Toplam
Say1 0 4 21 25
Turk Dili ve Brang orani (%) 0,0 16,0 84,0 100,0
Edebiyati Katilma oran1 (%) 0,0 5,7 18,9 12,7
Toplam (%) 0,0 2,0 10,7 12,7
Say1 1 4 7 12
e Brans orani (%) 8,3 333 58,3 100,0
801 it Katilma orani (%) 6,3 57 6,3 6,1
Toplam (%) 0,5 2,0 3,6 6,1
Say1 1 4 6 11
Din Kiiltiiri ve Brang oran1 (%) 9,1 36,4 54,5 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 6,3 5,7 54 5,6
Toplam (%) 0,5 2,0 3,0 5,6
Say1 2 1 9 12
Miizik Brans orani (%) 16,7 8,3 75,0 100,0
Katilma orani (%) 12,5 14 8,1 6,1
Toplam (%) 1,0 ) 4,6 6,1
Say1 0 11 7 18
Biyoloji Brans orani1 (%) 0,0 61,1 38,9 100,0
Katilma orani (%) 0,0 15,7 6,3 9,1
Toplam (%) 0,0 5,6 3,6 9,1
Say1 4 9 17 30
. Brang orani (%) 13,3 30,0 56,7 100,0
pbanci Katilma orant (%) 250 12,9 153 15,2
Toplam (%) 2,0 46 8,6 15,2
Say1 2 0 12 14
Tarih Brans orani1 (%) 14,3 0,0 85,7 100,0
Katilma orani (%) 12,5 0,0 10,8 7,1
Toplam (%) 1,0 0,0 6,1 7,1
Say1 3 11 9 23
. Brang orani (%) 13,0 47,8 39,1 100,0
T Katilma orani (%) 18,8 157 8,1 117
Toplam (%) 15 5,6 4.6 11,7
Say1 1 4 9 14
Fizik Brans orani1 (%) 7,1 28,6 64,3 100,0
Katilma orani (%) 6,3 57 8,1 7,1
Toplam (%) 0,5 2,0 4,6 7,1
Say1 0 5 5 10
e Brang orani (%) 0,0 50,0 50,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 7,1 45 51
Toplam (%) 0,0 2,5 2,5 51
Say1 0 8 2 10
- oo Brans orani1 (%) 0,0 80,0 20,0 100,0
Recia gl Katilma orant (%) 0.0 114 18 5,1
Toplam (%) 0,0 4,1 1,0 51
Say1 2 2 1 5
. Brang orani (%) 40,0 40,0 20,0 100,0
(Gl | Semilitry Katilma orant (%) 12,5 2,9 0,9 2,5
Toplam (%) 1,0 1,0 0,5 2,5
Say1 0 7 6 13
Kimya Brans orani1 (%) 0,0 53,8 46,2 100,0
Katilma oran1 (%) 0,0 10,0 54 6,6
Toplam (%) 0,0 3,6 3,0 6,6
Say1 16 70 111 197
Toolam Brang orani (%) 8,1 355 56,3 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 8,1 35,5 56,3 100,0
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Ogrencilerin arastirma/ddev ¢alismalarmi degerlendirirken “dil ve yazim kurallar1”
konusuna 6gretmenlerin verdigi 6énem durumlar1 Tablo 47°de gosterilmistir. Tiim veri
kiimesinde 6gretmenlerin %78,2’si onemli, %16,8’si kismen onemli yanitini vermistir.
Yabanct Dil 6gretmenlerinin tamami (%100) ve Tirk Dili ve Edebiyati (%96)
Ogretmenlerinin neredeyse tamamina yakin1 bu konuyu Onemli bulmaktadir. Fizik
brangi i¢inde 6nemli (%50) yanitin1 verenlerin orani ile dnemsiz (%21,4) ve kismen
onemli (%28,6) yanitin1 verenlerin toplami (%50) aynmi orandadir. Gorsel Sanatlar
Ogretmenleri ise bu soruya ayni oranda (%40) 6nemsiz ve dnemli yanitin1 vermistir.
Ogrencilerin arastirma/ddev  calismalarim  “dil ve yazim kurallar1” agisindan
degerlendirirken 6zellikle dil dersleri 6gretmenlerinin (TDE ve Yabanci Dil) neredeyse
tamami bu konuyu 6nemli bulmustur. Tiim branslar icin bu konudaki genel egilim

onemli (%78,2) iken, kismen 6nemli yanitin1 verenler (%16,8) de dikkat ¢ekicidir.

Ogrencilerin arastirma/édev calismalarini degerlendirirken “sunum bi¢imi” konusuna
Ogretmenlerin verdigi énem durumlar1 Tablo 48°de gosterilmistir. Ankete katilan tiim
brans 6gretmenleri bu konuyu biiyiik oranda (%93,4) 6nemli bulmustur. Beden Egitimi,
Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi, Yabanct Dil, Matematik ve Cografya bransi
ogretmenlerinin tamami (%100) bu soruyu Onemli olarak degerlendirmislerdir.

Ogretmenlerin neredeyse tamami (%93,4) Ogrencilerin arastirma/édev ¢alismalarini

degerlendirirken “sunum bi¢imi” konusunu 6nemli bulmuslardir.
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Tablo 47: Ogrencilerin arastirma/ddev ¢aligmalarim degerlendirirken dil ve yazim kurallarina

Ogretmenlerin verdigi 6nem durumu

Brans Onemsiz Kismen Onemli Onemli Toplam
Say1 0 1 24 25
Turk Dili ve Brang orani (%) 0,0 4,0 96,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 0,0 3,0 15,6 12,7
Toplam (%) 0,0 0,5 12,2 12,7
Say1 1 3 8 12
e Bransg oran1 (%) 8,3 25,0 66,7 100,0
801 it Katilma orani (%) 10,0 9,1 5,2 6,1
Toplam (%) 0,5 15 4,1 6,1
Say1 0 1 10 11
Din  Kiiltirii  ve Brang orani (%) 0,0 9,1 90,9 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 3,0 6,5 5,6
Toplam (%) 0,0 0,5 51 5,6
Say1 1 1 10 12
Miizik Brang orani (%) 8,3 8,3 83,3 100,0
Katilma orani1 (%) 10,0 3,0 6,5 6,1
Toplam (%) 0,5 0,5 51 6,1
Say1 2 6 10 18
Bivoloii Bransg orani (%) 111 33,3 55,6 100,0
yolo) Katilma orani (%) 20,0 18,2 6,5 9,1
Toplam (%) 1,0 3,0 51 9,1
Say1 0 0 30 30
. Brang oran1 (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Vet D1 Katilma orani1 (%) 0,0 0,0 19,5 15,2
Toplam (%) 0,0 0,0 15,2 15,2
Say1 0 3 11 14
Tarih Bransg orani (%) 0,0 21,4 78,6 100,0
Katilma orani (%) 0,0 9,1 7,1 7,1
Toplam (%) 0,0 15 5,6 7,1
Say1 0 3 20 23
. Bransg orani (%) 0,0 13,0 87,0 100,0
Matematik Katilma orani1 (%) 0,0 9,1 13,0 11,7
Toplam (%) 0,0 15 10,2 11,7
Say1 3 4 7 14
Fizik Brans oran1 (%) 214 28,6 50,0 100,0
Katilma orani (%) 30,0 12,1 4,5 7,1
Toplam (%) 1,5 2,0 3,6 7,1
Say1 1 1 8 10
Cosrafya Bransg orani (%) 10,0 10,0 80,0 100,0
graly Katilma oran1 (%) 10,0 3,0 5,2 51
Toplam (%) 0,5 0,5 41 51
Say1 0 4 6 10
5 . Brans orani (%) 0,0 40,0 60,0 100,0
Sagli Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 12,1 3,9 51
Toplam (%) 0,0 2,0 3,0 51
Say1 2 1 2 5
.. Brang orani1 (%) 40,0 20,0 40,0 100,0
Sinel et Katilma oran1 (%) 20,0 3,0 13 2,5
Toplam (%) 1,0 0,5 1,0 2,5
Say1 0 5 8 13
Kimva Brans orani (%) 0,0 38,5 61,5 100,0
Y Katilma orant (%) 0,0 15,2 5.2 6,6
Toplam (%) 0,0 2,5 4,1 6,6
Say1 10 33 154 197
Toolam Brang orani1 (%) 51 16,8 78,2 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 51 16,8 78,2 100,0




Tablo 48. Ogrencilerin arastirma/ddev ¢alismalarini degerlendirirken sunum bigimine

ogretmenlerin verdigi 6nem durumu
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Brans Onemsiz Kismen Onemli Onemli Toplam
Say1 0 2 23 25
Turk Dili ve Brang orani (%) 0,0 8,0 92,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 0,0 18,2 12,5 12,7
Toplam (%) 0,0 1,0 11,7 12,7
Say1 0 0 12 12
e Brans orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Lt LE g Katilma oran1 (%) 0,0 0,0 6,5 6,1
Toplam (%) 0,0 0,0 6,1 6,1
Say1 0 0 11 11
Din Kiiltirii ve Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 0,0 6,0 5,6
Toplam (%) 0,0 0,0 5,6 5,6
Say1 0 1 11 12
Miizik Brang orani (%) 0,0 8,3 91,7 100,0
Katilma orani (%) 0,0 9,1 6,0 6,1
Toplam (%) 0,0 0,5 5,6 6,1
Say1 0 2 16 18
Bivoloii Brans orani1 (%) 0,0 111 88,9 100,0
yolo) Katilma orani (%) 0,0 18,2 8,7 9,1
Toplam (%) 0,0 1,0 8,1 9,1
Say1 0 0 30 30
. Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Vet D1 Katilma orani (%) 0,0 0,0 16,3 15,2
Toplam (%) 0,0 0,0 15,2 15,2
Say1 1 0 13 14
Tarih Brans orani1 (%) 71 0,0 929 100,0
Katilma orani (%) 50,0 0,0 7,1 7,1
Toplam (%) 0,5 0,0 6,6 7,1
Say1 0 0 23 23
. Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Matematik Katilma orani (%) 0,0 0,0 12,5 11,7
Toplam (%) 0,0 0,0 11,7 11,7
Say1 0 2 12 14
Fizik Brans orani1 (%) 0,0 14,3 85,7 100,0
Katilma orani (%) 0,0 18,2 6,5 7,1
Toplam (%) 0,0 1,0 6,1 7,1
Say1 0 0 10 10
Cosrafya Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
graly Katilma orani (%) 0,0 0,0 5.4 51
Toplam (%) 0,0 0,0 51 51
Say1 0 2 8 10
g . Brans orani1 (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Sagli Bilgisi Katilma orani (%) 0,0 18,2 4.3 51
Toplam (%) 0,0 1,0 4,1 51
Say1 1 0 4 5
. Brang orani (%) 20,0 0,0 80,0 100,0
Sinel et Katilma orani (%) 50,0 0,0 2,2 25
Toplam (%) 0,5 0,0 2,0 2,5
Say1 0 2 11 13
Kimva Brans orani1 (%) 0,0 15,4 84,6 100,0
Y Katilma orani (%) 0,0 18,2 6,0 6,6
Toplam (%) 0,0 1,0 5,6 6,6
Say1 2 11 184 197
Toolam Brang orani (%) 1,0 5,6 93,4 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 1,0 5,6 93,4 100,0
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5.3.4. Ogretmenlerin Bireysel Arastirma Becerilerini Bilgi Okuryazarhg

Kapsaminda Degerlendirmeleri

Ogretmenlerin, kendi arastirma becerilerinden “bilgi kaynaklar1 tiirlerini ve
ozelliklerini tanima” zorluk durumlar1 Tablo 49°da gosterilmistir. Tiim veri kiimesinde
bu konuyu kolay bulanlarin oran1 %57,4, kismen zor bulanlarin orani %35’tir. Tarih
(%71,4) ve Saglik Bilgisi (%70) branslar1 i¢inde bu konu en fazla oranda kolay olarak
yanitlanmistir. Din Kiiltiiri Ahlak Bilgisi 6gretmenleri icinde ayni oranda (%45,5)
kismen zor ve kolay yanitlar1 verilmistir. Miizik branst 6gretmenlerinin %50’ si kismen
zor yanitini vererek brans icindeki en yiliksek orani elde etmistir. Biyoloji bransi
Ogretmenleri ise bu soruda kismen zor (%50) ve kolay (%50) yanitlart ile ikiye
ayrilmigtir. Ogretmenler kendilerini bu soruda neredeyse yar yariya bir oranda kolay
yanitin1 vererek yeterli (%57,4) ve kismen zor ve zor yanitlarini vererek yetersiz

(%42,6) bulmustur.

Ogretmenlerin, kendi arastirma becerilerini  degerlendirirken “arastirma/édev
konularmi belirleme” zorluk durumlart Tablo 50°de gosterilmistir. Genel toplam
igerisinde bu konuyu Ogretmenlerin %61,9’u kolay ve %29,4’ii kismen zor olarak
yanitlamistir. Miizik (%83,3) ve Gorsel Sanatlar (%80) bransi icinde bu konu en fazla
oranda kolay olarak degerlendirilmistir. Ogretmenler “arastirma/6dev konularmi
belirleme” konusunda kolay yanitim1 en fazla (%61,9) vererek kendini yeterli olarak
tanimlamustir. Ozellikle Gérsel Sanatlar ve Miizik 6gretmenleri bu soruda kendilerini en
yeterli bulan brans olmustur. Genel toplam igerisinde kismen zor (%29,4) bulanlarin
orani dikkat ¢ekici diizeydedir. Bu durum 6gretmenlerin tamaminin kendi branglarinin
arastirma konularin1  6grencilerine o6dev verecek diizeyde yeterli bulmadigini

gostermektedir.
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Tablo 49. Ogretmenlerin arastirma becerilerini degerlendirirken bilgi kaynaklar tiirlerini

ve Ozelliklerini tanima zorluk durumu

Brans Zor Kismen Zor Kolay Toplam
Say1 4 7 14 25
Tirk Dili  ve Brans orani (%) 16,0 28,0 56,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 26,7 10,1 124 12,7
Toplam (%) 2,0 3,6 7,1 12,7
Say1 1 4 7 12
e . Brang orani (%) 8,3 33,3 58,3 100,0
Eredton gl Katilma orani (%) 6,7 5,8 6,2 6,1
Toplam (%) 0,5 2,0 3,6 6,1
Say1 1 5 5 11
Din Kiiltiri ve Brans orani (%) 9,1 455 455 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 6,7 7,2 44 5,6
Toplam (%) 0,5 2,5 2,5 5,6
Say1 1 6 5 12
Miizik Brang orani (%) 8,3 50,0 417 100,0
Katilma orani (%) 6,7 8,7 4.4 6,1
Toplam (%) 0,5 3,0 2,5 6,1
Say1 0 9 9 18
Biyoloji Brans orani (%) 0,0 50,0 50,0 100,0
Katilma oran1 (%) 0,0 13,0 8,0 91
Toplam (%) 0,0 4,6 46 9,1
Say1 1 9 20 30
. Brang orani (%) 3,3 30,0 66,7 100,0
ML ID] Katilma oran (%) 6.7 13.0 177 15,2
Toplam (%) 0,5 4,6 10,2 15,2
Say1 1 3 10 14
Tarih Brang orani (%) 7,1 21,4 71,4 100,0
Katilma oran1 (%) 6,7 43 8,8 7,1
Toplam (%) 0,5 15 5,1 7,1
Say1 1 9 13 23
. Brang orani (%) 4.3 39,1 56,5 100,0
4 AR Katilma orani (%) 6,7 13,0 115 11,7
Toplam (%) 0,5 4,6 6,6 11,7
Say1 2 3 9 14
Fizik Brang orani (%) 14,3 21,4 64,3 100,0
Katilma orani (%) 13,3 4,3 8,0 7,1
Toplam (%) 1,0 15 4.6 7,1
Say1 0 4 6 10
St Brans orani1 (%) 0,0 40,0 60,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 5,8 53 51
Toplam (%) 0,0 2,0 3,0 51
Say1 0 3 7 10
. oo Brans orani1 (%) 0,0 30,0 70,0 100,0
RIS Bl Katilma orant (%) 0,0 43 6,2 51
Toplam (%) 0,0 15 3,6 51
Say1 0 2 3 5
. Brans orani1 (%) 0,0 40,0 60,0 100,0
Gl et Katilma orani (%) 0,0 2,9 2,7 25
Toplam (%) 0,0 1,0 15 2,5
Say1 3 5 5 13
Kimya Brang orani (%) 23,1 38,5 38,5 100,0
Katilma orani (%) 20,0 7,2 4.4 6,6
Toplam (%) 15 2,5 2,5 6,6
Say1 15 69 113 197
Toolam Brans orani (%) 7,6 35,0 57,4 100,0
P Katilma orant (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 7,6 35,0 57,4 100,0
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Tablo 50. Ogretmenlerin arastirma becerilerini degerlendirirken arastirma/ddev konularini

belirleme zorluk durumu

Brang Zor Kismen Zor Kolay Toplam
Say1 2 8 15 25
Tirk Dili ve Brang orani (%) 8,0 32,0 60,0 100,0
Edebiyat1 Katilma oran1 (%) 11,8 13,8 12,3 12,7
Toplam (%) 1,0 4,1 7,6 12,7
Say1 1 4 7 12
. Brans orani (%) 8,3 333 58,3 100,0
e St Katilma orani (%) 59 6,9 57 6,1
Toplam (%) 0,5 2,0 3,6 6,1
Say1 2 4 5 11
Din Kiltiri ve Brans orani (%) 18,2 36,4 455 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 11,8 6,9 41 5,6
Toplam (%) 1,0 2,0 2,5 5,6
Say1 0 2 10 12
Miizik Brans orani (%) 0,0 16,7 83,3 100,0
Katilma orani (%) 0,0 3,4 8,2 6,1
Toplam (%) 0,0 1,0 51 6,1
Say1 1 4 13 18
Bivoloii Brans orani1 (%) 5,6 22,2 72,2 100,0
yoloJ Katilma orant (%) 59 6,9 10,7 9.1
Toplam (%) 0,5 2,0 6,6 9,1
Say1 4 11 15 30
. Brang orani (%) 13,3 36,7 50,0 100,0
Wbz Ll Katilma orani (%) 23,5 19,0 12,3 15,2
Toplam (%) 2,0 5,6 7,6 15,2
Say1 0 3 11 14
Tarih Brans orani (%) 0,0 21,4 78,6 100,0
Katilma orani (%) 0,0 5,2 9,0 7,1
Toplam (%) 0,0 15 5,6 7,1
Say1 2 6 15 23
. Brang orani (%) 8,7 26,1 65,2 100,0
WIS Katilma oramt (%) 11,8 103 123 11,7
Toplam (%) 1,0 3,0 7,6 11,7
Say1 3 3 8 14
Fizik Brans orani (%) 21,4 21,4 57,1 100,0
Katilma orani (%) 17,6 5,2 6,6 7,1
Toplam (%) 15 15 41 7,1
Say1 0 4 6 10
Tt Brang orani (%) 0,0 40,0 60,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 6,9 49 51
Toplam (%) 0,0 2,0 3,0 51
Say1 1 3 6 10
. . Brans orani1 (%) 10,0 30,0 60,0 100,0
S e Katilma orani (%) 59 5,2 4,9 51
Toplam (%) 0,5 1,5 3,0 51
Say1 0 1 4 5
.. Brang orani (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Sy e Katilma orant (%) 0,0 1,7 3,3 2,5
Toplam (%) 0,0 0,5 2,0 2,5
Say1 1 5 7 13
. Brans orani1 (%) 7,7 38,5 53,8 100,0
NIZ e @i (04) 5.9 8,6 5,7 6,6
Toplam (%) 0,5 2,5 3,6 6,6
Say1 17 58 122 197
Toolam Brang orani (%) 8,6 29,4 61,9 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 8,6 29,4 61,9 100,0
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Ogretmenlerin, kendi arastirma becerilerini degerlendirirken “bilgi arama tekniklerini
kullanma” zorluk durumlari Tablo 51°de gosterilmistir. Bu konuda 6gretmenlerin
%60,4°1 kolay, %29,9’u kismen zor ve %9,6’s1 zor olarak yanitlamistir. Fizik bransi
icinde bu konu ayni oranda (%35,7) zor ve (%35,7) kolay bulunmustur. Gorsel Sanatlar
brans1 i¢inde bu konu en fazla (%60) kismen zor olarak tanimlanmistir. Ogretmenler
“bilgi arama tekniklerini kullanmay1 bilme” konusunda kendilerini biiyilik oranda yeterli
(%60,4) bulurken, Gorsel Sanatlar d6gretmenleri bu soruda en yiiksek oranda (%60)

kendini kismen yeterli bulan gurup olmustur.

Ogretmenlerin, kendi arastirma becerilerini degerlendirirken “kiitiiphane kullanim
yontemlerini uygulama” zorluk durumlar1 Tablo 52°de gosterilmistir. Genel toplam
icerisinde bu konuyu &gretmenlerin %58,4°1 kolay, %26,9’u kismen zor ve %14,7’si
zor bulmustur. Biyoloji bransi i¢cinde bu konu en fazla (%44,4) kismen zor bulunurken,
Tarih (%85,7) ve Kimya (%76,9) branslar1 igcinde bu soru en fazla kolay olarak
yanitlanmistir. Fizik brang1 6gretmenleri bu konuyu ayni oranda (%42,9) kismen zor ve
(%42,9) kolay olarak yanitlarken, ayn1 durum Cografya branst iginde (%40) zor ve
(%40) kolay yanitlarinda tespit edilmistir. Ogretmenler arasinda bu soruda kendini
yeterli bulan (%58,4) ve zor ile kismen zor diyenlerin toplam orani (%41,6) birbirine

cok yakindir.



Tablo 51. Ogretmenlerin aragtirma becerilerini degerlendirirken bilgi arama tekniklerini

kullanma zorluk durumu
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Brans Zor Kismen Zor Kolay Toplam
Say1 2 10 13 25
Tirk Dili ve Brang orani (%) 8,0 40,0 52,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 10,5 16,9 10,9 12,7
Toplam (%) 1,0 5,1 6,6 12,7
Say1 2 4 6 12
. Bransg oran1 (%) 16,7 33,3 50,0 100,0
e St Katilma orani (%) 10,5 6,8 5,0 6,1
Toplam (%) 1,0 2,0 3,0 6,1
Say1 2 3 6 11
Din Kiiltiri ve Brang oran1 (%) 18,2 27,3 54,5 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 10,5 51 50 5,6
Toplam (%) 1,0 15 3,0 5,6
Say1 0 4 8 12
Miizik Bransg oran1 (%) 0,0 33,3 66,7 100,0
Katilma orani1 (%) 0,0 6,8 6,7 6,1
Toplam (%) 0,0 2,0 4,1 6,1
Say1 3) 5 10 18
Bivoloii Bransg orani (%) 16,7 27,8 55,6 100,0
yoloj Katilma orani (%) 15,8 8,5 8,4 9,1
Toplam (%) 1,5 2,5 5,1 9,1
Say1 1 6 23 30
. Bransg orani1 (%) 3,3 20,0 76,7 100,0
Wbz Ll Katilma orani1 (%) 53 10,2 19,3 15,2
Toplam (%) 0,5 3,0 11,7 15,2
Say1 2 2 10 14
Tarih Brang orant (%) 14,3 14,3 71,4 100,0
Katilma orani (%) 10,5 3,4 8,4 7,1
Toplam (%) 1,0 1,0 51 7,1
Say1 1 7 15 23
. Brang orani (%) 43 30,4 65,2 100,0
b4 LS Katilma oran1 (%) 5.3 119 126 117
Toplam (%) 0,5 3,6 7,6 11,7
Say1 5 4 5 14
Fizik Bransg orani (%) 35,7 28,6 35,7 100,0
Katilma orani (%) 26,3 6,8 4,2 7,1
Toplam (%) 2,5 2,0 2,5 7,1
Say1 0 4 6 10
Tt Brang orani1 (%) 0,0 40,0 60,0 100,0
& Katilma oran1 (%) 0,0 6,8 50 51
Toplam (%) 0,0 2,0 3,0 51
Say1 1 3 6 10
. . Brans orani (%) 10,0 30,0 60,0 100,0
S e o p— 5,3 5,1 5,0 5,1
Toplam (%) 0,5 1,5 3,0 51
Say1 0 3 2 5
.. Brang orani1 (%) 0,0 60,0 40,0 100,0
Gl SEEEL Katilma orani (%) 0,0 5,1 1,7 25
Toplam (%) 0,0 15 1,0 2,5
Say1 0 4 9 13
. Brans orani (%) 0,0 30,8 69,2 100,0
NIZ o y— 0,0 6.8 7.6 6,6
Toplam (%) 0,0 2,0 4,6 6,6
Say1 19 59 119 197
Toolam Brang orani1 (%) 9,6 29,9 60,4 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 9,6 29,9 60,4 100,0




Tablo 52. Ogretmenlerin arastirma becerilerini degerlendirirken kiitiiphane kullanim

yontemlerini uygulama zorluk durumu
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Brang Zor Kismen Zor Kolay Toplam
Say1 4 7 14 25
Tiurk Dili ve Brang orani (%) 16,0 28,0 56,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 13,8 13,2 12,2 12,7
Toplam (%) 2,0 3,6 7,1 12,7
Say1 1 4 7 12
. Bransg oran1 (%) 8,3 33,3 58,3 100,0
e St Katilma orant (%) 3,4 75 6,1 6,1
Toplam (%) 0,5 2,0 3,6 6,1
Say1 3 2 6 11
Din Kiiltiri ve Brang oran1 (%) 27,3 18,2 54,5 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 10,3 3,8 52 5,6
Toplam (%) 15 1,0 3,0 5,6
Say1 0 4 8 12
Miizik Bransg oran1 (%) 0,0 33,3 66,7 100,0
Katilma orani1 (%) 0,0 7,5 7,0 6,1
Toplam (%) 0,0 2,0 4,1 6,1
Say1 4 8 6 18
Bivoloii Bransg orani (%) 22,2 44,4 33,3 100,0
yoloj Katilma orani (%) 13,8 15,1 5,2 9,1
Toplam (%) 2,0 41 3,0 9,1
Say1 5 7 18 30
. Brang oran1 (%) 16,7 23,3 60,0 100,0
Melsmmen DI Katilma orant (%) 17,2 13,2 15,7 15,2
Toplam (%) 2,5 3,6 9,1 15,2
Say1 1 1 12 14
Tarih Brang orant (%) 7,1 7,1 85,7 100,0
Katilma orani (%) 3,4 1,9 10,4 7,1
Toplam (%) 0,5 0,5 6,1 7,1
Say1 2 6 15 23
. Bransg oran1 (%) 8,7 26,1 65,2 100,0
b4 LS Katilma orant (%) 6.9 113 130 11,7
Toplam (%) 1,0 3,0 7,6 11,7
Say1 2 6 6 14
Fizik Bransg orani (%) 14,3 429 429 100,0
Katilma orani (%) 6,9 11,3 5.2 7,1
Toplam (%) 1,0 3,0 3,0 7,1
Say1 4 2 4 10
St Brang orant (%) 40,0 20,0 40,0 100,0
g Katilma orani (%) 13,8 3,8 3,5 51
Toplam (%) 2,0 1,0 2,0 51
Say1 1 3 6 10
. . Brans orani (%) 10,0 30,0 60,0 100,0
BagliCEICist Katilma orani (%) 3,4 5,7 5,2 51
Toplam (%) 0,5 15 3,0 51
Say1 1 1 3 5
.. Brang orani1 (%) 20,0 20,0 60,0 100,0
Sy e Katilma orant (%) 3,4 1,9 2,6 2,5
Toplam (%) 0,5 0,5 15 2,5
Say1 1 2 10 13
Kimva Brans orani (%) 7,7 15,4 76,9 100,0
Y Katilma oran1 (%) 34 3,8 8,7 6,6
Toplam (%) 0,5 1,0 51 6,6
Say1 29 53 115 197
Toolam Brang orani1 (%) 14,7 26,9 58,4 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 14,7 26,9 58,4 100,0
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Ogretmenlerin, kendi arastirma becerilerini degerlendirirken “veri tabanlarim
kullanma” zorluk durumlart Tablo 53’te gosterilmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin
%69’u bu konuyu kolay bulurken, %22,8’1 kismen zor ve %8,1’1 zor bulmustur. Beden
Egitimi dgretmenlerinin tamami (%100) bu konuyu kolay bulmustur. Goérsel Sanatlar
ogretmenleri iginde ise en fazla (%60) kismen zor goriisii 6ne ¢ikmistir. Ogretmenler
genel olarak bu konuda kendini yeterli (%69) bulmustur. Ancak, kismen zor ve zor
bulan o6gretmenlerin toplami (%30,9) dikkat c¢ekicidir. Ayrica, Beden Egitimi

ogretmenleri bu konuda kendini en yeterli (%100) bulan grup olmustur.

Ogretmenlerin, kendi arastirma becerilerini degerlendiritken “interneti kullanma”
zorluk durumlar1 Tablo 54’te gosterilmistir. Bu soruya yanit veren dgretmenlerin genel
toplam i¢inde %85,8’1 kolay yanitin1 vermistir. Biyoloji dersi 6gretmenlerinin tamami
(%100) bu konuyu kolay bulmustur. Beden Egitimi (%91,7) ve Yabanci Dil, Cografya,
Saglik Bilgisi (%90) dersleri Ogretmenleri bu konuyu en fazla kolay olarak
yanitlamigtir. Tiim bransg O0gretmenleri “interneti kullanmay1” genelde kolay (%385,8)
olarak tanimlarken, Biyoloji brans1 6gretmenleri kendini en yeterli (%100) bulan grup

olmustur.
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Tablo 53. Ogretmenlerin arastirma becerilerini degerlendirirken veri tabanlarinm kullanimi

zorluk durumu

Brans Zor Kismen Zor Kolay Toplam
Say1 4 6 15 25
Tirk Dili  ve Brans orani (%) 16,0 24,0 60,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 25,0 13,3 11,0 12,7
Toplam (%) 2,0 3,0 7,6 12,7
Say1 0 0 12 12
. Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Lerzdlsin 8/ fitac e — ) 0.0 0.0 8,8 6,1
Toplam (%) 0,0 0,0 6,1 6,1
Say1 1 3 7 11
Din Kiltirii ve Brang orani (%) 9,1 27,3 63,6 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 6,3 6,7 51 5,6
Toplam (%) 0,5 15 3,6 5,6
Say1 0 2 10 12
Miizik Brang orani (%) 0,0 16,7 83,3 100,0
Katilma orani (%) 0,0 4.4 7,4 6,1
Toplam (%) 0,0 1,0 51 6,1
Say1 2 5 11 18
Biyoloji Brans orani1 (%) 11,1 27,8 61,1 100,0
Katilma orani1 (%) 12,5 11,1 8,1 9,1
Toplam (%) 1,0 2,5 5,6 9,1
Say1 1 6 23 30
. Brang orani (%) 3,3 20,0 76,7 100,0
Mg e il o ap— ) 6.3 133 16,9 152
Toplam (%) 0,5 3,0 11,7 15,2
Say1 1 4 9 14
Tarih Brans orani1 (%) 7,1 28,6 64,3 100,0
Katilma orani1 (%) 6,3 8,9 6,6 7,1
Toplam (%) 0,5 2,0 4,6 7,1
Say1 2 6 15 23
. Brang orani (%) 8,7 26,1 65,2 100,0
TS Katilma orani (%) 12,5 133 11,0 11,7
Toplam (%) 1,0 3,0 7,6 11,7
Say1 3 2 9 14
Fizik Brans orani (%) 21,4 14,3 64,3 100,0
Katilma orani (%) 18,8 4.4 6,6 7,1
Toplam (%) 15 1,0 4.6 7,1
Say1 0 2 8 10
e Brang orani (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 4.4 59 51
Toplam (%) 0,0 1,0 4,1 51
Say1 0 3 7 10
5 . Brans orani1 (%) 0,0 30,0 70,0 100,0
Recia gl Katilma orani (%) 0,0 6,7 51 51
Toplam (%) 0,0 15 3,6 51
Say1 1 3 1 5
.. Brang orani (%) 20,0 60,0 20,0 100,0
el e o Katilma orani (%) 6,3 6,7 0,7 2,5
Toplam (%) 0,5 1,5 0,5 2,5
Say1 1 3 9 13
Kimya Brans orani1 (%) 7,7 23,1 69,2 100,0
Katilma oran1 (%) 6,3 6,7 6,6 6,6
Toplam (%) 0,5 15 4.6 6,6
Say1 16 45 136 197
Toolam Brang orani (%) 8,1 22,8 69,0 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 8,1 22,8 69,0 100,0
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Tablo 54. Ogretmenlerin arastirma becerilerini degerlendirirken interneti kullanma zorluk

durumu
Brans Zor Kismen Zor Kolay Toplam
Say1 2 4 19 25
Tirk Dili  ve Brans orani (%) 8,0 16,0 76,0 100,0
Edebiyati Katilma orani1 (%) 20,0 22,2 11,2 12,7
Toplam (%) 1,0 2,0 9,6 12,7
Say1 0 1 11 12
e . Brans orani (%) 0,0 8,3 91,7 100,0
Leredten S Katilma orani (%) 0,0 5,6 6,5 6,1
Toplam (%) 0,0 0,5 5,6 6,1
Say1 1 1 9 11
Din Kiiltirii ve Brang orani (%) 9,1 9,1 81,8 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 10,0 5,6 53 5,6
Toplam (%) 0,5 0,5 4,6 5,6
Say1 1 0 11 12
Miizik Brans orani (%) 8,3 0,0 91,7 100,0
Katilma orani (%) 10,0 0,0 6,5 6,1
Toplam (%) 0,5 0,0 5,6 6,1
Say1 0 0 18 18
Biyoloji Brang orani (%) 0,0 0,0 100,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 0,0 10,7 9,1
Toplam (%) 0,0 0,0 9,1 9,1
Say1 1 2 27 30
. Brang orani (%) 3,3 6,7 90,0 100,0
pkancal Katilma orant (%) 10,0 11,1 16,0 15,2
Toplam (%) 0,5 1,0 13,7 15,2
Say1 1 1 12 14
Tarih Brans orani1 (%) 7,1 7,1 85,7 100,0
Katilma orani (%) 10,0 5,6 7,1 7,1
Toplam (%) 0,5 0,5 6,1 7,1
Say1 2 3 18 23
. Brang orani (%) 8,7 13,0 78,3 100,0
WIS Katilma orant (%) 20,0 16,7 10,7 11,7
Toplam (%) 1,0 15 9,1 11,7
Say1 2 1 11 14
Fizik Brans orani1 (%) 14,3 71 78,6 100,0
Katilma orani (%) 20,0 5,6 6,5 7,1
Toplam (%) 1,0 0,5 5,6 7,1
Say1 0 1 9 10
S Brang orani (%) 0,0 10,0 90,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 5,6 53 51
Toplam (%) 0,0 0,5 4,6 51
Say1 0 1 9 10
- . Brans orani1 (%) 0,0 10,0 90,0 100,0
S e o — 0.0 5,6 53 5,1
Toplam (%) 0,0 0,5 4,6 51
Say1 0 1 4 5
. Brang orani (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Wmsl Dot Katilma orani (%) 0,0 5,6 2,4 2,5
Toplam (%) 0,0 0,5 2,0 2,5
Say1 0 2 11 13
Kimya Brans orani1 (%) 0,0 15,4 84,6 100,0
Katilma oran1 (%) 0,0 111 6,5 6,6
Toplam (%) 0,0 1,0 5,6 6,6
Say1 10 18 169 197
Toplam Brang orani (%) 51 9,1 85,8 100,0
Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 51 9,1 85,8 100,0
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Ogretmenlerin, kendi arastirma becerilerini degerlendirirken “yasal ve etik konulari
bilme” zorluk durumlar1 Tablo 55’te gosterilmistir. Bu konuda dgretmenlerin %42,1°1
kolay, %41,1°1 kismen zor ve %16,8’1 zor olarak goriis bildirmistir. Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi (%72,7), Fizik (%50), Cografya (%50) ve Matematik (%43,5) branslari
icinde en fazla kismen zor yanmiti verilmistir. Biyoloji (%38,8) ve Tarih (%42,9)
branglar i¢inde bu konuya ayni oranda kismen zor ve kolay yanit1 verilmistir. Gorsel
Sanatlar 6gretmenleri icinde ise ayni oranda (%40) zor ve kismen zor yanitlar1 6ne
cikmistir. Ankete katilan 6gretmenler yasal ve etik konular1 bilme konusunda verdikleri
kolay yanit1 (%42,1), kismen zor ile zor yanitin1 verenlerin toplamindan (%57,9) azdir.
Bu durum Ogretmenlerin aragtirmalarinda bu konuda kendilerini ¢ok yeterli

gormediklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin, kendi arastirma becerilerini degerlendirirken “atif yapma ve kaynakca
yazma” zorluk durumlar1 Tablo 56’da gosterilmistir. Genel toplam igerisinde bu
konuyu Ogretmenlerin %49,7’si kolay, %38,1’i kismen zor ve %]12,1°’i zor olarak
yanitlamigtir. Din Kiiltiirti Ahlak Bilgisi branst i¢inde en fazla (%63,6) kismen zor
yanitt verilmigtir. Miizik (%50), Fizik (%42,9) ve Gorsel Sanatlar (%40) branslar
icinde aym1 oranda kismen zor ve kolay yanitlar1 verilirken, Matematik (%26,1) ve
Cografya (%30) branslart i¢cinde ayni oranda zor ve kismen zor yanitlar1 verilmistir.
Ogretmenler “atif yapma ve kaynakca yazabilme” konularinda kendilerini ¢ok yeterli
gormedikleri yanitlardan ortaya ¢ikmistir. Bu konuya kolay yanitini verenlerin orant,

zor ve kismen zor yanitini verenlerin oranindan daha azdir.
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Tablo 55. Ogretmenlerin arastirma becerilerini degerlendirirken yasal ve etik konular1 bilme

zorluk durumu

Brans Zor Kismen Zor Kolay Toplam
Say1 3 8 14 25
Turk Dili ve Brang orani (%) 12,0 32,0 56,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 9,1 9,9 16,9 12,7
Toplam (%) 15 4,1 7,1 12,7
Say1 1 4 7 12
. Brang orani (%) 8,3 33,3 58,3 100,0
Letpitem 8 pfifand Katilma orani (%) 3,0 49 8,4 6,1
Toplam (%) 0,5 2,0 3,6 6,1
Say1 1 8 2 11
Din Kiiltiiri ve Brang orani (%) 9,1 72,7 18,2 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 3,0 9,9 2,4 5,6
Toplam (%) 0,5 4,1 1,0 5,6
Say1 1 4 7 12
Miizik Brans orani (%) 8,3 33,3 58,3 100,0
Katilma orani (%) 3,0 49 8,4 6,1
Toplam (%) 0,5 2,0 3,6 6,1
Say1 4 7 7 18
Biyoloji Brans orani1 (%) 22,2 38,9 38,9 100,0
Katilma orani (%) 12,1 8,6 8,4 9,1
Toplam (%) 2,0 3,6 3,6 9,1
Say1 3 14 13 30
. Brang orani (%) 10,0 46,7 43,3 100,0
pbanci Katilma orani (%) 9.1 17,3 15,7 15,2
Toplam (%) 15 7,1 6,6 15,2
Say1 2 6 6 14
Tarih Brans orani1 (%) 14,3 429 429 100,0
Katilma orani (%) 6,1 7,4 7,2 7,1
Toplam (%) 1,0 3,0 3,0 7,1
Say1 4 10 9 23
. Brang orani (%) 17,4 43,5 39,1 100,0
T Katilma orant (%) 121 123 10,8 11,7
Toplam (%) 2,0 51 4.6 11,7
Say1 4 7 3 14
Fizik Brans orani (%) 28,6 50,0 21,4 100,0
Katilma orani (%) 12,1 8,6 3,6 7,1
Toplam (%) 2,0 3,6 1,5 7,1
Say1 3 5 2 10
e Brang orani (%) 30,0 50,0 20,0 100,0
Katilma orani (%) 9,1 6,2 2,4 51
Toplam (%) 15 2,5 1,0 51
Say1 1 4 5 10
5 . Brans orani1 (%) 10,0 40,0 50,0 100,0
Recia gl o — 3,0 49 6,0 5,1
Toplam (%) 0,5 2,0 2,5 51
Say1 2 2 1 5
.. Brang orani (%) 40,0 40,0 20,0 100,0
Sl e e Katilma orani (%) 6,1 2,5 1,2 2,5
Toplam (%) 1,0 1,0 0,5 2,5
Say1 4 2 7 13
Kimya Brans orani1 (%) 30,8 15,4 53,8 100,0
Katilma orani (%) 12,1 2,5 8,4 6,6
Toplam (%) 2,0 1,0 3,6 6,6
Say1 33 81 83 197
Toolam Brang orani (%) 16,8 41,1 42,1 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 16,8 411 42,1 100,0




Tablo 56. Ogretmenlerin arastirma becerilerini degerlendirirken atif yapma ve kaynakca

yazabilme zorluk durumu

Brans Zor Kismen Zor Kolay Toplam
Say1 0 11 14 25
Tirk Dili ve Brang orani (%) 0,0 44,0 56,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 0,0 14,7 14,3 12,7
Toplam (%) 0,0 5,6 7,1 12,7
Say1 0 5 7 12
. Brang orani (%) 0,0 41,7 58,3 100,0
Leredten S Katilma orani (%) 0,0 6,7 7,1 6,1
Toplam (%) 0,0 2,5 3,6 6,1
Say1 2 7 2 11
Din  Kiiltiirii  ve Brang orani (%) 18,2 63,6 18,2 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 8,3 9,3 2,0 5,6
Toplam (%) 1,0 3,6 1,0 5,6
Say1 0 6 6 12
Miizik Brang orani (%) 0,0 50,0 50,0 100,0
Katilma orani (%) 0,0 8,0 6,1 6,1
Toplam (%) 0,0 3,0 3.0 6,1
Say1 3 4 11 18
Biyoloji Brans orani1 (%) 16,7 22,2 61,1 100,0
Katilma orani (%) 12,5 53 11,2 9,1
Toplam (%) 15 2,0 5,6 9,1
Say1 3 12 15 30
. Brang orani (%) 10,0 40,0 50,0 100,0
pkancal Katilma orant (%) 125 16,0 153 15,2
Toplam (%) 15 6,1 7,6 15,2
Say1 1 6 7 14
Tarih Brans orani1 (%) 7,1 429 50,0 100,0
Katilma orani (%) 4.2 8,0 7,1 7,1
Toplam (%) 0,5 3,0 3,6 7,1
Say1 6 6 11 23
. Brang orani (%) 26,1 26,1 47,8 100,0
WIS Katilma oram (%) 25,0 8,0 11,2 11,7
Toplam (%) 3,0 3,0 5,6 11,7
Say1 2 6 6 14
Fizik Brans orani1 (%) 14,3 429 429 100,0
Katilma orani (%) 8,3 8,0 6,1 7,1
Toplam (%) 1,0 3,0 3,0 7,1
Say1 3 3 4 10
S Brang orani (%) 30,0 30,0 40,0 100,0
Katilma orani (%) 12,5 40 41 51
Toplam (%) 15 15 2,0 51
Say1 1 4 5 10
. . Brans orani1 (%) 10,0 40,0 50,0 100,0
BagliCEICist Katilma orani (%) 4.2 53 51 51
Toplam (%) 0,5 2,0 2,5 51
Say1 1 2 2 5
. Brang orani (%) 20,0 40,0 40,0 100,0
Wmsl Dot Katilma oran1 (%) 42 2,7 2,0 2,5
Toplam (%) 0,5 1,0 1,0 2,5
Say1 2 3 8 13
Kimya Brans orani1 (%) 15,4 23,1 61,5 100,0
Katilma oran1 (%) 8,3 4.0 8,2 6,6
Toplam (%) 1,0 15 4,1 6,6
Say1 24 75 98 197
Toolam Brang orani (%) 12,2 38,1 49,7 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 12,2 38,1 49,7 100,0
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Ogretmenlerin, kendi arastirma becerilerini  degerlendirirken  “kiitiiphaneleri
kullanma” zorluk durumlart Tablo 57’de gdsterilmistir. Tiim veri kiimesi i¢inde bu
konuyu kolay bulanlarin oranit %63,5, kismen zor %24,4 ve zor %12,2’dir. Cografya
brangi icinde bu konuda en fazla (%40) zor yanit1 verilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi bransi i¢inde bu konuda en fazla kolay (%45) yanit1 verilmis ancak, kismen zor
(%36,4) ve zor (%18,2) yanit1 verenlerin toplami (%54,6) kolay yanitini1 verenlerden
daha fazladir. Ankete katilan tiim brans 6gretmenleri “kiitiiphane kullanma” konusunda
kendilerini genel i¢inde yeterli (%63,5) bulma oran1 daha yiiksek olsa da, bu konuda
yeterli olmadigini diisiinenlerin oran1 (%36,6) da dikkat c¢ekici diizeydedir.
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Tablo 57. Ogretmenlerin arastirma becerilerini degerlendirirken kiitiiphaneleri kullanma zorluk

durumu
Brans Zor Kismen Zor Kolay Toplam
Say1 2 7 16 25
Turk Dili ve Brang orani (%) 8,0 28,0 64,0 100,0
Edebiyati Katilma orani (%) 8,3 14,6 12,8 12,7
Toplam (%) 1,0 3,6 8,1 12,7
Say1 0 4 8 12
e Bransg oran1 (%) 0,0 33,3 66,7 100,0
801 it Katilma orani (%) 0,0 8,3 6,4 6,1
Toplam (%) 0,0 2,0 4,1 6,1
Say1 2 4 5 11
Din Kiiltiirii ve Brang orani (%) 18,2 36,4 455 100,0
Ahlak Bilgisi Katilma orani (%) 8,3 8,3 4,0 5,6
Toplam (%) 1,0 2,0 2,5 5,6
Say1 2 2 8 12
Miizik Bransg oran1 (%) 16,7 16,7 66,7 100,0
Katilma orani1 (%) 8,3 42 6,4 6,1
Toplam (%) 1,0 1,0 4,1 6,1
Say1 4 4 10 18
Bivoloii Bransg orani (%) 22,2 22,2 55,6 100,0
yolo) Katilma orani (%) 16,7 8,3 8,0 9,1
Toplam (%) 2,0 2,0 51 9,1
Say1 5 4 21 30
. Brang orani (%) 16,7 13,3 70,0 100,0
Vet D1 Katilma orani1 (%) 20,8 8,3 16,8 15,2
Toplam (%) 2,5 2,0 10,7 15,2
Say1 3) 3) 8 14
Tarih Bransg orani (%) 21,4 214 57,1 100,0
Katilma orani (%) 12,5 6,3 6,4 7,1
Toplam (%) 15 15 4,1 7,1
Say1 0 9 14 23
. Brang orani (%) 0,0 39,1 60,9 100,0
TS Katilma orant (%) 0.0 188 112 117
Toplam (%) 0,0 4.6 7,1 11,7
Say1 1 2 11 14
Fizik Brans orant (%) 7,1 14,3 78,6 100,0
Katilma orani (%) 4,2 4,2 8,8 7,1
Toplam (%) 0,5 1,0 5,6 7,1
Say1 4 3 3 10
Cosrafya Bransg orani1 (%) 40,0 30,0 30,0 100,0
graly Katilma oran1 (%) 16,7 6,3 2,4 51
Toplam (%) 2,0 15 15 51
Say1 1 1 8 10
g oo Brans orani (%) 10,0 10,0 80,0 100,0
Saglik Bilgisi Katilma orani (%) 4.2 2,1 6,4 51
Toplam (%) 0,5 0,5 4,1 51
Say1 0 1 4 5
. Bransg orani1 (%) 0,0 20,0 80,0 100,0
Sinel et Katilma orant (%) 0,0 2,1 32 2,5
Toplam (%) 0,0 0,5 2,0 2,5
Say1 0 4 9 13
Kimva Brans orani (%) 0,0 30,8 69,2 100,0
Y Katilma orant (%) 0,0 83 72 6,6
Toplam (%) 0,0 2,0 4,6 6,6
Say1 24 48 125 197
Toolam Brang orani1 (%) 12,2 24,4 63,5 100,0
P Katilma orani (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 12,2 244 63,5 100,0
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5.3.5. Egitimde Kiitiiphane Destegi

Ogretmenlerin, dgrencilere “arastirma becerilerini kazandirmada Kkiitiiphanelere
gereksinim duyma” durumlarinin bransglara gére dagilimi Tablo 58’de verilmistir.
Ogretmenlerin  %75,6’s1 bu konuda kiitiiphane destegine gereksinim duyarken,
Ogretmenlerin %24,4’1 gereksinim duymadigini ifade etmistir. Tarih (%100), Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (%90,9) ve Tiirk Dili ve Edebiyati (%88) branslar1 iginde en
cok kiitiiphane destegine gereksinim duyuldugu ifade edilmistir. Kiitiiphane destegine
gereksinim duymayanlar i¢inde en fazla Kimya (%46,2) ve Gorsel Sanatlar (%40)
ogretmenleri bulunmaktadir. Ogretmenler bu soruda biiyiik oranda (%75,6) arastirma
becerilerinin  Ogrencilere  kazandirilmasinda  kiitliphane destegine  gereksinim

duyduklarini ifade etmistir.

Yukarida verilen bilgiler 1s181nda 6gretmenlerin egitim diizeyleri ile bu soruya cevap
verme sec¢enekleri arasinda farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Yapilan ki kare testi
sonucunda Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore arastirma becerilerini 6grencilere
kazandirma siirecinde kiitiiphanelerin destegine gereksinim duyup duymama goriisleri
arasinda istatistiksel olarak bir fark olmadigint %95 giiven diizeyinde sOyleyebiliriz

(p=0,202).

Ayni durum 6gretmenlerin hizmet siireleri agisindan da degerlendirilmistir. Yapilan ki-
kare testi sonucunda 6gretmenlerin hizmet siireleri ile kiitliphanelere gereksinim duyma
durumu arasinda farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Sonug¢ olarak Ogretmenlerin
hizmet siiresi ile arastirma becerilerini 6grencilere kazandirma siirecinde kiitiiphanelerin
destegine gereksinim duyma durumlari arasinda istatistiksel olarak fark olmadigini1 %95

giiven diizeyinde soyleyebiliriz (p=0,239).
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Tablo 58. Ogretmenlerin arastirma becerilerini 6grencilere kazandirma siirecinde

kiitiiphanelerin destegine gereksinim duyma durumunun branglara gére dagilimi

Brans Evet Hayir Toplam
Say1 22 3 25
Tirk Dili  ve Brans orani (%) 88.0 12.0 100.0
Edebiyat1 Katilma oran1 (%) 14.8 6.3 12.7
Toplam (%) 11.2 15 12.7
Say1 9 3 12
e . Brans orani (%) 75.0 25.0 100.0
Izl S sl Katilma orani (%) 6.0 6.3 6.1
Toplam (%) 4.6 15 6.1
Say1 10 1 11
Din Kiiltiri ve Brans orani (%) 90.9 9.1 100.0
Ahlak Bilgisi Katilma oran1 (%) 6.7 2.1 5.6
Toplam (%) 5.1 0.5 5.6
Say1 10 2 12
. Brans orani (%) 83.3 16.7 100.0
i Gl Katilma oran1 (%) 6.7 4.2 6.1
Toplam (%) 5.1 1.0 6.1
Say1 11 7 18
. .. Brans orani1 (%) 61.1 38.9 100.0
D] e —— 7.4 14.6 9.1
Toplam (%) 5.6 3.6 9.1
Say1 21 9 30
. Brang orani (%) 70.0 30.0 100.0
Melsmmen DI Katilma orani (%) 14.1 18.8 15.2
Toplam (%) 10.7 4.6 15.2
Say1 14 0 14
Tarih Brans orani1 (%) 100.0 0.0 100.0
Katilma orani (%) 94 0.0 7.1
Toplam (%) 7.1 0.0 7.1
Say1 15 8 23
. Brang orani (%) 65.2 34.8 100.0
b4 LS Katilma orani (%) 10.1 16.7 11.7
Toplam (%) 7.6 4.1 11.7
Say1 11 3 14
Fizik Brans orani1 (%) 78.6 21.4 100.0
Katilma orani (%) 7.4 6.3 7.1
Toplam (%) 5.6 15 7.1
Say1 8 2 10
e Brans orani (%) 80.0 20.0 100.0
& Katilma orani (%) 5.4 4.2 5.1
Toplam (%) 4.1 1.0 5.1
Say1 8 2 10
o oo Brans orani1 (%) 80.0 20.0 100.0
S e Katilma orant (%) 5.4 4.2 5.1
Toplam (%) 4.1 1.0 5.1
Say1 3 2 5
. Brans oran1 (%) 60.0 40.0 100.0
Gl St Katilma orani1 (%) 2.0 4.2 25
Toplam (%) 15 1.0 25
Say1 7 6 13
Kimva Brans orani1 (%) 53.8 46.2 100.0
y Katilma oran1 (%) 4.7 12.5 6.6
Toplam (%) 3.6 3.0 6.6
Say1 149 48 197
Toolam Brans oran1 (%) 75.6 24.4 100.0
P Katilma orani1 (%) 100.0 100.0 100.0
Toplam (%) 75.6 24.4 100.0
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Ogretmenlerin arastirma becerilerini 6grencilere kazandirma siirecinde kiitiiphanelere
gereksinim duyma durumuna gore (evet-hayir) belirtilen nedenler gruplandirilarak
Tablo 59°da gosterilmistir. Ogretmenlere “arastirma  becerilerinin ~ dgrencilere
kazandirilmasi1 siirecinde kiitiiphanelere gereksinim duyuyor musunuz?” sorusu
yoneltildiginde 149 kisi evet yanitin1 vermis ancak 94 kisi gecerli bir goriis bildirmistir,
hayir cevabini veren 48 kisi i¢inden ise 42 kisi neden belirtmistir. Verilen yanitlar analiz

edilerek ortak cevaplar gruplanmistir.

Arastirma becerilerini 0grencilere kazandirmada ogretmenlerin kiitiiphane destegine
gereksinim duyma nedenleri arasinda en ¢ok “dogru ve giivenilir bilgiye erisme” (%35),
“arastirma yapma becerisini gelistirme” (%23,4) ve “farkli tlirde bilgi kaynagina
erisme” (%14) yer almaktadir. Ogretmenlerin kiitiiphane destegine gereksinim
duymama nedenleri arasinda en ¢ok “internetin bilgiye daha hizli ve kolay erisimi
saglamas1” (%50) ve “internet ortaminin bilgi gereksinimlerini karsilamasi” (%26,2)

olarak ifade edilmistir.

Tablo 59. Ogretmenlerin arastirma becerilerini 6grencilere kazandirma siirecinde

kiitiiphanelerin destegine gereksinim duyma nedenleri

Evet Say1 %
Dogru ve giivenilir bilgiye erisme 33 35
Arastirma yapma becerisini geligtirme 22 234
Farkl tiirde bilgi kaynagina erisme 13 14
Kitaplara erisme 9 10
Bilgi ve bilgi kaynaklarma erisim kolaylig: 5 53
Bilgi profesyonelleri tarafindan dogru yonlendirilme 3 3,1
Giincel bilgi kaynagina erisme 3 3,1
Kiitiiphane kullanma beceri ve aligkanligin1 gelistirme 3 3,1
Bilimsel bilgi kaynaklarini kullanma 1 1
Kitap okuma aligkanlig1 kazanma 1 1
Verimli aragtirma yapma 1 1
Toplam 94 100
Hayir

Internetin bilgiye daha hizli ve kolay erisim saglamast 21 50
Internet ortamimin bilgi gereksinimlerini karsiliyor 11 26.2
olmast '
Brans geregi gerek duymama (2 Beden, 1 Resim brang1) 3 7,1
Kﬁtiiphanel.erin cagin  gereksinimlerine  karsilik 3 71
verememesi '
Ders igerikleriyle ilgili konular1 kiitiiphanede bulamama 2 5
Arastirmaya zaman aylramama 1 2,3
Ders kaynaklar yeterli 1 2,3
Toplam 42 100
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5.3.6. Ogretmenlerin Ogrencilerin Arastirma Beceri Diizeylerini Degerlendirmesi

Ogretmenler, dgrencilerin arastirma becerilerini genelde degerlendirerek bulunduklar
diizeyi gostermistir. Ogrencilerin “arastirma beceri diizeylerine” iliskin 6gretmen
degerlendirmeleri Tablo 60’da gosterilmistir. Toplam veri kiimesi i¢inde 6gretmenler
Ogrencilerin arastirma beceri diizeylerini %40,1 iyi, %29,9 zayif ve %29,9 orta olarak
nitelendirmistir. Bu konuda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (%54,5), Cografya (%50),
Fizik (%42,9) ve Kimya (%38,5) branslar1 i¢inde dgretmenler 6grencilerin arastirma
beceri diizeyleri en ¢ok orta olarak tanimlamistir. Gorsel Sanatlar bransi icinde en fazla
(%60) zayif yanit1 verilmistir. Biyoloji bransi i¢inde ayni oranda (%38,9) zayif ve
(%38,9) iyi yanit1 verilirken, Fizik brangi i¢inde de ayni oranda (%42,9) orta ve (%42.9)

1yl yanit1 verilmistir.

Ankete katilan tiim brang 6gretmenleri 6grencilerin arastirma becerilerini genel i¢inde
en fazla (%40,1) oranda iyi olarak nitelendirmis olsa da orta ve zayif olarak nitelendiren
Ogretmenlerin toplam orani (%59,8) iyi yanitim1 verenlerden daha fazladir. Bu durum
ogretmenlerin yaridan fazlasinin 6grencilerin aragtirma beceri diizeylerini orta ve zayif

diizeyde buldugunu gdstermektedir.



Tablo 60. Ogrencilerin arastirma beceri diizeyleri

Brans Zayif Orta Iyi Toplam
Say1 8 5 12 25
Tirk Dili  ve Brang orani (%) 32,0 20,0 48,0 100,0
Edebiyati Beceri oran1 (%) 13,6 8,5 15,2 12,7
Toplam (%) 4,1 2,5 6,1 12,7
Say1 3 4 5 12
0,
Baentgimi  SMOWCO B0 By 47 i
Toplam (%) 15 2,0 2,5 6,1
Say1 3 6 2 11
Din Kiiltiiri ve Brang oran1 (%) 27,3 545 18,2 100,0
Ahlak Bilgisi Beceri orani1 (%) 51 10,2 2,5 5,6
Toplam (%) 15 3,0 1,0 5,6
Say1 2 4 6 12
. Bransg oran1 (%) 16,7 333 50,0 100,0
b iz Beceri orani (%) 3,4 6,8 7,6 6,1
) : ] ; :
Toplam (%) 1,0 2,0 3,0 6,1
Say1 7 4 7 18
Biyoloji Bransg orani (%) 38,9 22,2 38,9 100,0
Beceri oran1 (%) 11,9 6,8 8,9 9,1
Toplam (%) 3,6 2,0 3,6 9,1
Say1 7 8 15 30
. Brang orani (%) 23,3 26,7 50,0 100,0
Melsmmen DI Beceriloran (%) 11.9 136 19,0 152
Toplam (%) 3,6 41 7,6 15,2
Say1 5 4 5 14
Tarih Brang orani1 (%) 35,7 28,6 35,7 100,0
Beceri oran1 (%) 8,5 6,8 6,3 7,1
Toplam (%) 2,5 2,0 2,5 7,1
Say1 7 7 9 23
. Brang orani (%) 30,4 30,4 39,1 100,0
b4 LS Beceri orani (%) 11,9 11,9 114 117
Toplam (%) 3,6 3,6 4.6 11,7
Say1 2 6 6 14
Fizik Bransg orani (%) 14,3 429 429 100,0
Beceri oran1 (%) 34 10,2 7,6 7,1
Toplam (%) 1,0 3,0 3,0 7,1
Say1 4 5 1 10
. Brang orani1 (%) 40,0 50,0 10,0 100,0
CopritE Beceri orant (%) 6,8 8,5 13 51
Toplam (%) 2,0 2,5 5 51
Say1 4 1 5 10
. oo Brang oran1 (% 40,0 10,0 50,0 100,0
Saglk Bilgisi g L oram((“;Z) 6.8 17 6.3 5.1
Toplam (%) 2,0 5 2,5 51
Say1 3] 0 2 5
.. Brans orani (% 60,0 0,0 40,0 100,0
Gorsel Sanatlar 5 C oram((‘;z) 5,1 0,0 25 25
Toplam (%) 15 0,0 1,0 2,5
Say1 4 5 4 13
. Brang orani1 (%) 30,8 38,5 30,8 100,0
NIZ Beceri oran1 (%) 6,8 8,5 51 6,6
Toplam (%) 2,0 2,5 2,0 6,6
Say1 59 59 79 197
Toolam Brang orani1 (%) 29,9 29,9 40,1 100,0
P Beceri orani1 (%) 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 29,9 29,9 40,1 100,0
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Yukarida verilen bilgiler 1518inda tiim branglarda gorev yapan Ogretmenlerin egitim

diizeyleri ile Ogrencilerin arastirma beceri diizeylerinin degerlendirilmesi arasinda
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farklilik olup olmadig1 arastirilmistir. Yapilan Ki-kare testi sonucunda dgretmenlerin
egitim diizeylerine gore Ogrencilerin arastirma beceri diizeylerinin degerlendirilmesi
goriigleri arasinda istatistiksel olarak bir fark olmadigimi %95 giiven diizeyinde

sOyleyebiliriz (p=0,120).

Ayni durum 6gretmenlerin hizmet siireleri agisindan da degerlendirilmistir. Yapilan ki-
kare testi sonucunda Ogretmenlerin hizmet siireleri ile 6grencilerin arastirma beceri
diizeylerinin degerlendirilmesi arasinda farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Sonug
olarak O0gretmenlerin hizmet siiresi ile arastirma beceri diizeylerinin degerlendirilmesi
goriigleri arasinda istatistiksel olarak bir fark olmadigimi %95 giiven diizeyinde

sOyleyebiliriz (p=0,121).

5.3.7. Arastirma Becerilerinin Ogrencilere Kazandirilmasy/Gelistirilmesi

Konusunda Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin arastirma becerilerini 6grencilere kazandirma/gelistirme siirecinde iliskin
diisiinceleri analiz edilmis ve gruplandirilarak Tablo 61°de verilmistir. Toplam veri
kiimesini olusturan 197 kisiden 155 kisi bu soruya goriis bildirirken, 42 kisi bu soruyu
yanitlamamis ve bos birakmistir. Ogretmenlerin tekrar eden goriisleri branslar acisindan
bir farklilhik gostermediginden ilgili goriisler gruplandirilarak yazilmistir. Verilen
yanitlar arasinda en ¢ok “arastirma konularmin ilgi ¢ekici olmasi”, “arastirma
sireglerinin ~ 0gretilmesi”, “kiitiiphane kulanim yOntemlerinin = Ogretilmesi  ve
kiitliphanelerin erisilebilir olmas1”, “ders iginde farkl: tiirde bilgi kaynagi kullanilmas1”,
“miifredatin arastirma yapmaya daha fazla yer vermesi ve aragtirma &devlerinin
agirhiginin artmasi”, egitim sisteminin smav odakli olmaktan ¢ikmasi” konular1 yer

almaktadir.
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Tablo 61. Arastirma becerilerin 6grencilere kazandirilmasi/gelistirilmesi konusunda diisiinceler

Aragtirma konular1 6zgiin ve ilgi ¢ekici olmalidir.

Aragtirma siirecleri 6grencilere uygulamali gosterilmelidir.

Aragtirma yapma okul puanina daha ¢ok etki etmelidir.

Aragtirma yontem ve teknikleri dersi verilmelidir.

Arastirmaya dayal1 bir 6gretim yontemine agirlik verilmelidir.

Bilimsel diislince 6gretilmelidir.

Haftalik ders saati ¢cok fazla oldugundan arastirmaya zaman ayrilamamaktadir.

[Ikogretimden itibaren arastirma becerileri 6grenciye verilmeli ve takip edilmelidir.

Internet ortamindan daha fazla yararlanali ve e-kitap, video gibi materyaller gelistirilmelidir.
Kiittiphane kullanim yontemleri, bilgi arama stratejileri 6gretilmeli ve kitap okumalar1 saglanmalidir.
Kiitiiphane ve laboratuvara erisimde zaman smirlamasi olmamalidir. Ogrenciler her saat erisim
saglamalidir.

Kiittiphanelerin yenilenmesi ve ¢ekici yerler haline getirilmesi gerekir.

Miifredat konular1 azaltilmali ve arastirma, deney ve gézleme daha fazla yer verilmelidir.

Odev projeleri yaratic ve eglenceli olmalidir. Derslerde yayn, video vb. 6rnekler kullamlmalidir.
Odev-proje calismalar arastirmaya yonelik olmali ve deney, gdzlem vb. calismalar artirilmalidir.
Ogrenci arastirma siirecinde desteklenmeli ve eksiklikleri giderilmelidir.

Ogrencilere internet disinda kullanabilecekleri kaynaklar 6gretilmelidir.

Ogrencilerin arastirma becerileri cok zayif ve bu nedenle kiitiiphanede arastirma ve uygulama yapmalar1
gerekmektedir.

Ogrenilen bilgileri kalic1 kilmak icin dgrencileri kiitiiphaneye yonlendirmek gerekmektedir.
Ogretmenler alanlariyla ilgili giincel bilgileri takip etmelidir.

Proje ve performans ddevlerinin sinif ortaminda sunulmasi ve degerlendirmesi gerekmektedir.

Sinav odakli bir egitim sistemi 6grencilerin merak ve arastirma duygusunu koreltmektedir.

Tiim derslerin birbiriyle baglantis1 olmalidir.

5.4. OGRENCI ANKETINE iLiSKiN BULGULARININ ANALIZi

Ankete katilan dgrencilerin %56’s1 (218) kadin ve %44°ii (171) erkektir. Ogrencilerin
%78’inin (302) kendine ait bilgisayar1 varken, %22’sinin (87) kisisel kullanabilecegi

bilgisayar1 bulunmamaktadir.

Ankete katilan Ogrencilerin anne-baba egitim durumlart Tablo 62°de gosterilmistir.
Anne egitim durumuna baktigimizda %27,2’si (106) lise mezunu, %25,2’si (98)
{iniversite mezunu ve %3.,6’s1 (14) okuryazar degildir. Ogrencilerin baba egitim
durumlan ise, %43,2 (168) tliniversite mezunu %31,1 (121) lise mezunu ve okuryazar

olmayanlarin oran1 %1,0 (4) ile en azdur.
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Tablo 62. Ogrenci anne-baba egitim durumlar1

Anne egitim durumu f %
Okuryazar degil 14 3,6
Tlkokul mezunu 86 22,1
Ortaokul mezunu 85 21,9
Lise mezunu 106 27,2
Universite mezunu 98 25,2
Toplam 389 100
Baba egitim durumu

Okuryazar degil 4 1,0
Tlkokul mezunu 36 9,3
Ortaokul mezunu 60 15,4
Lise mezunu 121 311
Universite mezunu 168 43,2
Toplam 389 100,0

Ankete katilan 6grencilerin aile mesleklerine baktigimizda, 6grencilerin annelerinin en

¢ok ev hanimi, babalarin ise en ¢cok memur, esnaf ve ¢ift¢i olduklar tespit edilmistir.

5.4.1. Ogrenci Goriisleriyle Derslerin Simif i¢inde Nasil islendiginin
Degerlendirmesi

Derslerin sinifta nasil islendigine dair 6grenci goriisleri brang diizeyinde incelenmistir.
Ogrencilerin  derslerde “basith  kaynaklarla anlatim yapilmasi” hakkindaki
degerlendirmeleri Tablo 63’te gosterilmistir. Tlim veri kiimesinin %53,4’i derslerde
basili kaynaklar kullanilarak anlatim yapildigini, %46,6’s1 yapilmadigini ifade etmistir.
Basili kaynaklar kullanilarak en ¢ok anlatim yapilan dersler oran siralamasiyla, TDE
(%79,4), Yabanci Dil (%77,4), Cografya (%61,4), Matematik (%59,1), Tarih (%57,6),
Saglik Bilgisi (%55,8), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (%54) ve Kimya (%53) dir.
Ogrenciler basili kaynaklarla sinif iginde en az anlatim yapilan derslerin Beden Egitimi
(%98,5), Gorsel Sanatlar (%93,7), Miizik (%92,8), Biyoloji (%55,5) ve Fizik (%55)
oldugunu ifade etmislerdir. Sonu¢ olarak Sosyal Bilimler (TDE, Tarth, Cografya, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil) alanlarina ait derslerde “basili kaynaklar” ile
daha fazla anlatim yapilirken, Gorsel Sanatlar, Miizik ve Spor gibi fiziksel beceri

gerektiren derslerde daha az kullanildig: tespit edilmistir.
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Tablo 63. Ogrencilerin derslerde basili kaynaklarla anlatim yapilmasi katilim durumu

Brang Var Yok Toplam

. o Say1 309 80 389
Eggﬁi atll)lh ve Brans orani (%) 79,4 20,6 100
Y Toplam (%) 7,2 1,9 9,0

Say1 175 214 389

Fizik Brans orant (%) 45 55 100
Toplam (%) 41 5 9,0

Say1 173 216 389

Biyoloji Brang orant (%) 445 55,5 100
Toplam (%) 4 5 9,0

Say1 206 183 389

Kimya Brans orani (%) 53,0 47 100
Toplam (%) 4,8 4,2 9,0

Say1 230 159 389

Matematik Brang orant (%) 59,1 40,9 100
Toplam (%) 53 3,7 9,0

Say1 224 165 389

Tarih Brans orani1 (%) 57,6 42,4 100
Toplam (%) 5,2 3,8 9,0

Say1 239 150 389

Cografya Bransg orani (%) 61,4 38,6 100
Toplam (%) 55 35 9,0

. e Say1 210 179 389
R;ﬁak?flﬁﬁ? ve Brang orani (%) 54 46 100
g Toplam (%) 49 42 9,0

Say1 217 172 389

Saglik Bilgisi Brans orani (%) 55,8 44,2 100
Toplam (%) 5 4 9,0

Say1 301 88 389

Yabanci1 Dil Bransg orani1 (%) 77,4 22,6 100
Toplam (%) 7 2 9,0
Say1 4 59 63

Gorsel Sanatlar Brang oran1 (%) 6,3 93,7 100
Toplam (%) 0,1 14 15

Say1 11 142 153

Miizik Brans orant (%) 7,2 92,8 100
Toplam (%) 0,3 3,3 3,6

Say1 3 198 201

Beden Egitimi Bransg oran1 (%) 15 98,5 100
Toplam (%) 0,1 4.6 47

Say1 2302 2005 4307

Toplam Brang orani (%) 53,4 46,6 100
Toplam (%) 53,4 46,6 100

Ogrencilerin derslerin “gorsel, isitsel ve elektronik kaynaklarla anlatim yapilmas:”
konusundaki degerlendirmeleri Tablo 64’te gosterilmistir. Bu konuda goriis bildiren
ogrencilerin %59,6’s1 derslerde gorsel, isitsel ve elektronik kaynaklar kullanilarak
anlatim yapilmadigini, %40,4’0 ise yapildigini ifade etmistir. Derslerin islenigsinde bu
kaynaklarin en ¢ok kullanildigi dersler Yabanci Dil (%66,6) ve Cografya (%65)
olurken, en az kullanilan dersler sirasiyla Beden Egitimi (%87,1), Saghk Bilgisi
(%82,5), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (%76,6), olmustur. Genel olarak derslerin

islenisinde “gorsel, isitsel ve elektronik kaynaklar” kullanilarak anlatim yapilmazken,
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Yabanci Dil ve Cografya derslerinde diger derslere oranla daha fazla kullanildig:

anlagilmistir.

Tablo 64. Ogrencilerin derslerde gorsel, isitsel ve elektronik kaynaklarla anlatim yapilmasi

katilim durumu

Brans Var Yok Toplam
. o Say1 157 232 389
Egﬂl() ?lh ve Brans orani1 (%) 40,4 59,6 100
eoryatt Toplam (%) 3,6 54 9
Say1 163 226 389
Fizik Brans oran1 (%) 41,9 58,1 100,0
Toplam (%) 3,8 5.2 9,0
Say1 170 219 389
Biyoloji Brans orani (%) 43,7 56,3 100
Toplam (%) 39 51 9
Say1 167 222 389
Kimya Brans oran1 (%) 429 57,1 100
Toplam (%) 3,9 5,2 9
Say1 145 244 389
Matematik Brans orani (%) 37,3 62,7 100
Toplam (%) 34 57 9
Say1 155 234 389
Tarih Brans orani (%) 39,8 60,2 100
Toplam (%) 3,6 5,4 9
Say1 253 136 389
Cografya Brang oran1 (%) 65,0 35,0 100
Toplam (%) 59 3,2 9
. I Say1 91 298 389
%;ak%ll“‘irs‘; Ve Brang orani (%) 234 76,6 100
g Toplam (%) 2.1 6,9 9
Say1 68 321 389
Saglik Bilgisi Brans orani (%) 17,5 82,5 100
Toplam (%) 1,6 7,5 9
Say1 259 130 389
Yabanc Dil Brans orani (%) 66,6 334 100
Toplam (%) 6 3 9
Say1 28 35 63
Gorsel Sanatlar Brans orani1 (%) 44,4 55,6 100
Toplam (%) 0,7 0,8 1,5
Say1 56 97 153
Miizik Brang orani (%) 36,6 63,4 100,0
Toplam (%) 1,3 2,3 3,6
Say1 26 175 201
Beden Egitimi Brans orani (%) 12,9 87,1 100
Toplam (%) 0,6 4.1 4,7
Say1 1738 2569 4307
Toplam Brans orani1 (%) 40,4 59,6 100
Toplam (%) 404 59,6 100
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Ogrencilerin derslerde “arastirma yapmaya yonlendirici odevler verilmesi”
konusundaki degerlendirmeleri Tablo 65°te verilmistir. Ogrencilerin %71,9’u derslerde
arastirma yapmaya yonlendirici Odevler verilmedigini, %28,1°1 verildigini ifade
etmistir. Bu konuda en ¢ok Biyoloji (%53,5) dersinde yonlendirme yapilirken, en az
Beden Egitimi (%96,5) ve Gorsel Sanatlar (%90,5) derslerinde yapilmaktadir.
Ogrencilerin biiyiik bir kism1 (%71,9) derslerde “arastirma yapmaya yonlendirici
Odevler” verilmedigini diisiinlirken, sadece Biyoloji dersinde diger derslere oranla daha

fazla arastirma yapmaya yonlendirici 6devler verilmektedir.



durumu
Brans Var Yok Toplam
. . Say1 162 227 389
Turk. Dili ve Brans orani (%) 41,6 58,4 100
Edebiyat1
Toplam (%) 3,8 5,3 9
Say1 131 258 389
Fizik Brang orani1 (%) 33,7 66,3 100
Toplam (%) 3 6 9
Say1 208 181 389
Biyoloji Brans orani (%) 53,5 46,5 100
Toplam (%) 4.8 4,2 9
Say1 147 242 389
Kimya Bransg oran1 (%) 37,8 62,2 100
Toplam (%) 3,4 5,6 9
Say1 61 328 389
Matematik Brans orani (%) 15,7 84,3 100
Toplam (%) 1,4 7,6 9
Say1 116 273 389
Tarih Brans orani (%) 29,8 70,2 100
Toplam (%) 2,7 6,3 9
Say1 117 272 389
Cografya Bransg orani1 (%) 30,1 69,9 100
Toplam (%) 2,7 6,3 9
. I Say1 57 332 389
Din K_ulFu_ru e Brans orani (%) 14,7 85,3 100
Ahlak Bilgisi
Toplam (%) 1,3 7,7 9
Say1 68 321 389
Saglik Bilgisi Brang orani (%) 17,5 82,5 100
Toplam (%) 1,6 7,5 9
Say1 105 284 389
Yabanci Dil Bransg orani1 (%) 27 73,0 100
Toplam (%) 2,4 6,6 9
Say1 6 57 63
Gorsel Sanatlar Brang orani (%) 9,5 90,5 100
Toplam (%) 0,1 1,3 1,5
Say1 27 126 153
Miizik Bransg orani1 (%) 17,6 82,4 100
Toplam (%) 0,6 29 3,6
Say1 7 194 201
Beden Egitimi Bransg orani (%) 3,5 96,5 100
Toplam (%) 0,2 45 47
Say1 1212 3095 4307
Toplam Brans orani (%) 28,1 71,9 100
Toplam (%) 28,1 71,9 100
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Tablo 65. Ogrencilerin derslerde arastirma yapmaya yonlendirici ddevler verilmesi katilim

Ogrencilerin derslerde “ders dis1 bilgi kaynaklarim kullanmaya yonlendirilmeleri”
konusundaki degerlendirmeleri Tablo 66°da gosterilmistir. Ogrencilerin %73,4’ii ders
dis1 bilgi kaynaklarii kullanmaya yonlendirilmediklerini, %26,6’s1 yonlendirildiklerini
diisiinmektedir. Beden Egitimi (%94), Saghk Bilgisi (%92,8), Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi (%91,3) derslerinde bu kaynaklar1 kullanmaya yonlendirmenin en az oldugu
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tespit edilmigtir. Genel olarak oOgretmenler derslerde Ogrencileri “ders dis1 bilgi

kaynaklarini kullanmaya” ¢ok fazla yonlendirmemektedir.

Tablo 66. Ogrencilerin derslerde ders dis1 bilgi kaynaklarini kullanmaya ydnlendirmesi

goriigiine katilim durumu

Brans Var Yok Toplam
. o Say1 100 289 389
Eggkbi atDlh ve Brans orani (%) 25,7 74,3 100,0
yali Toplam (%) 23 67 9,0

Say1 159 230 389

Fizik Brans orani (%) 40,9 59,1 100,0
Toplam (%) 3,7 53 9,0

Say1 147 242 389

Biyoloji Brans orani (%) 37,8 62,2 100,0
Toplam (%) 3,4 5,6 9,0

Say1 152 237 389

Kimya Brans orani (%) 39,1 60,9 100,0
Toplam (%) 3,5 55 9,0

Say1 170 219 389

Matematik Brans orani (%) 43,7 56,3 100,0
Toplam (%) 3.9 51 9,0

Say1 101 288 389

Tarih Brang orani (%) 26,0 74,0 100,0
Toplam (%) 2,3 6,7 9,0

Say1 89 300 389

Cografya Brans oran1 (%) 22,9 771 100,0
Toplam (%) 2,1 7,0 9,0

. e Say1 34 355 389

zﬁak Ié‘lllltfsrl“ 9 sy o (O4) 8,7 91,3 100,0
g Toplam (%) 08 8,2 9,0

Say1 28 361 389

Saglik Bilgisi Brans orani1 (%) 7,2 92,8 100,0
Toplam (%) 0,7 8,4 9,0

Say1 129 260 389

Yabanci Dil Brang orani (%) 33,2 66,8 100,0
Toplam (%) 3,0 6,0 9,0
Say1 8 55 63

Gorsel Sanatlar Brans orani1 (%) 12,7 87,3 100,0
Toplam (%) 0,2 1,3 15

Say1 18 135 153

Miizik Brans orani1 (%) 11,8 88,2 100,0
Toplam (%) 0,4 3,1 3,6

Say1 12 189 201

Beden Egitimi Brans orani (%) 6,0 94,0 100,0
Toplam (%) 03 44 47

Say1 1147 3160 4307

Toplam Brans orani1 (%) 26,6 73,4 100,0

Toplam (%) 26,6 73,4 100,0

b

Ogrencilerin derslerde “édev arastirmalarimn nasil yapilacagimin 6gretilmesi’
konusundaki degerlendirmeleri Tablo 67°de gosterilmistir. Genel toplam igerisinde
ogrencilerin %77’si derslerde 6dev arastirmalarinin nasil yapilacaginin 6gretilmedigini,
%23°1 ogretildigini ifade etmistir. Beden Egitimi (%96), Miizik (%92,8) ve Gorsel

Sanatlar (%92,1) derslerinde bu konuda yonlendirmenin en az oldugu anlasilmistir.
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Ankete katilan Ogrencilerin biiyiikk boliimii derslerde “6dev ve arastirmalarin nasil

yapilacaginin” 6gretilmedigini diisiinmektedir.

Tablo 67. Ogrencilerin derslerde ddev arastirmalarmin nasil yapilacagmin 6gretilmesi goriisiine

katilim durumu

Brans Var Yok Toplam
. . Say1 174 215 389
Ecllggiyatll)lh ve Brans orani (%) 447 55,3 100
Toplam (%) 4 5 9
Say1 104 285 389
Fizik Brans orani (%) 26,7 73,3 100
Toplam (%) 2,4 6,6 9
Say1 124 265 389
Biyoloji Brans orani (%) 31,9 68,1 100
Toplam (%) 2,9 6,2 9
Say1 97 292 389
Kimya Brans oran1 (%) 24,9 75,1 100
Toplam (%) 2,3 6,8 9
Say1 84 305 389
Matematik Brans orani (%) 21,6 78,4 100
Toplam (%) 2 7,1 9
Say1 98 291 389
Tarih Brans orani (%) 25,2 74,8 100
Toplam (%) 2,3 6,8 9
Say1 90 299 389
Cografya Brans oran1 (%) 23,1 76,9 100
Toplam (%) 2,1 6,9 9
. S, Say1 40 349 389
Rﬁak%}}“};‘il sy o (O4) 103 89,7 100
g Toplam (%) 09 81 9
Say1 46 343 389
Saglik Bilgisi Brans orani (%) 11,8 88,2 100
Toplam (%) 1,1 8 9
Say1 109 280 389
Yabanci Dil Brans orani (%) 28 72 100
Toplam (%) 2,5 6,5 9,0
Say1 5 58 63
Gorsel Sanatlar Brans orani1 (%) 7,9 92,1 100
Toplam (%) 0,1 1,3 15
Say1 11 142 153
Miizik Brans orani (%) 7,2 92,8 100
Toplam (%) 0,3 3,3 3,6
Say1 8 193 201
Beden Egitimi Brans orani (%) 4 96 100
Toplam (%) 0,2 45 47
Say1 990 3317 4307
Toplam Brans orani1 (%) 23 7 100
Toplam (%) 23 77 100

Ogrencilerin  derslerin  “merak, arastirma ve oOgrenme istegi uyandirmasi”
konusundaki degerlendirmeleri Tablo 68’de gosterilmistir. Bu soruda ogrencilerin
%74,9’u derslerin merak, arastirma ve oOgrenme istegi uyandirmadigini, %25,1°1
uyandirdigini ifade etmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (%92) ve Saglik Bilgisi

(%91,8), dersleri en az merak, arastirma ve 6grenme istegi uyandiran dersler olmustur.
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Arastirmaya katilan Ogrenciler derslerin “merak, arastirma ve O&grenme istegi

uyandirmadigi” konusunda biiyiik oranda hem fikirdirler.

Tablo 68. Ogrencilerin derslerin merak, arastirma ve égrenme istegi uyandirmasi goriisiine

katilma durumu

Brang Var Yok Toplam
.. . Say1 74 315 389
Egrl,; ?lh ve Brans orani (%) 19 81 100
cotyat Toplam (%) 17 73 9
Say1 149 240 389
Fizik Brans orani (%) 38,3 61,7 100
Toplam (%) 3,5 5,6 9
Say1 176 213 389
Biyoloji Brans orani (%) 45,2 54,8 100
Toplam (%) 4,1 4,9 9
Say1 144 245 389
Kimya Brans oran1 (%) 37 63 100
Toplam (%) 33 5,7 9
Say1 111 278 389
Matematik Brans oran1 (%) 28,5 715 100
Toplam (%) 2,6 6,5 9
Say1 148 241 389
Tarih Brang orani (%) 38 62 100
Toplam (%) 3.4 5,6 9
Say1 80 309 389
Cografya Brang orani (%) 20,6 79,4 100
Toplam (%) 1,9 7,2 9
Din  Kiiltiirii ve Say1 . 31 358 389
Ahlak Bilgisi Brang oran1 (%) 8,0 92 100
Toplam (%) 0,7 8,3 9
Say1 32 357 389
Saglik Bilgisi Brans orani1 (%) 8,2 91,8 100
Toplam (%) 0,7 8,3 9
Say1 78 311 389
Yabanci Dil Brans orani (%) 20,1 79,9 100
Toplam (%) 1,8 7,2 9
Say1 10 53 63
Gorsel Sanatlar Brans orani1 (%) 15,9 84,1 100
Toplam (%) 0,2 1,2 15
Say1 22 131 153
Miizik Brans orani1 (%) 144 85,6 100
Toplam (%) 0,5 3 3,6
Say1 24 177 201
Beden Egitimi Brans orani (%) 11,9 88,1 100
Toplam (%) 0,6 41 47
Say1 1079 3228 4307
Toplam Brans orani1 (%) 25,1 74,9 100
Toplam (%) 25,1 74,9 100

Ogrencilerin ~ derslerde ~ “bilgi  teknolojilerinin  kullamlmas1”  konusundaki
degerlendirmeleri Tablo 69°da verilmistir. Bu soruda 6grencilerin %59,3’ii derslerde
bilgi teknolojilerinin kullanilmadigini, %40,7’si kullamldigin ifade etmistir. Ogrenciler
en ¢ok Cografya (%69,4) ve Yabanci Dil (%67,1) derslerinde bilgi teknolojilerinin
kullanildigini, en az ise Beden Egitimi (%97,5), Miizik (%81) ve Saglik Bilgisi (%80,5)
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dersinde kullanildigin1  belirtmistir. Derslerin islenisinde genel olarak “bilgi
teknolojilerinin” kullanilma oran1 (%59,3) yiiksek ¢iksa da kullanildigini syleyenlerin
oran1 (%40,7) da dikkate degerdir. Bunun nedeninin okullarin hemen hepsinin FATIH
projesi kapsaminda olmalar1 ve siniflarda internet ve akilli tahta bulunmasi oldugu

distiniilmektedir.

Tablo 69. Ogrencilerin derslerde bilgi teknolojilerinin kullanilmas1 goriisiine katilma durumu

Brang Var Yok Toplam
. o Say1 164 225 389
Eggﬁi at?lh ve Brans orani1 (%) 422 57,8 100
Y Toplam (%) 3,8 5,2 9
Say1 153 236 389
Fizik Brang orant (%) 39,3 60,7 100
Toplam (%) 3,6 55 9
Say1 168 221 389
Biyoloji Brang orant (%) 43,2 56,8 100
Toplam (%) 39 5,1 9
Say1 179 210 389
Kimya Brans orani (%) 46 54 100
Toplam (%) 4,2 4,9 9
Say1 168 221 389
Matematik Brang orant (%) 43,2 56,8 100
Toplam (%) 39 5,1 9
Say1 162 227 389
Tarih Brang orant (%) 41,6 58,4 100
Toplam (%) 3.8 5,3 9
Say1 270 119 389
Cografya Bransg orani (%) 69,4 30,6 100
Toplam (%) 6,3 2,8 9
. e Say1 102 287 389
R;ﬁak Iélllllttlsrlu ve Brang orani (%) 26,2 73,8 100
g Toplam (%) 2,4 6,7 9
Say1 76 313 389
Saglik Bilgisi Bransg orani (%) 19,5 80,5 100
Toplam (%) 18 7,3 9
Say1 261 128 389
Yabanc Dil Brans orant (%) 67,1 32,9 100
Toplam (%) 6,1 3 9
Sayi 17 46 63
Gorsel Sanatlar Brang oran1 (%) 27 73 100
Toplam (%) 0,4 1,1 15
Say1 29 124 153
Miizik Brans orant (%) 19 81 100
Toplam (%) 0,7 2,9 3,6
Say1 5 196 201
Beden Egitimi Brang oran1 (%) 2,5 97,5 100
Toplam (%) 0,1 4.6 47
Say1 1754 2553 4307
Toplam Brang orani (%) 40,7 59,3 100
Toplam (%) 40,7 59,3 100

Ogrencilerin derslerde “gérsel bilginin yorumlanmasi” konusundaki degerlendirmeleri
Tablo 70°de verilmistir. Ogrenciler derslerin biiyiik bir ¢cogunlugunda (%73,6) gorsel

bilginin yorumlanmadigini, yorumlanan derslerin oraninin (%26,4) ise daha az
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oldugunu ifade etmistir. Cografya en fazla (%82,3) gorsel bilginin yorumlandig1 ders
olurken, en az yorumlanan Beden Egitimi (%97), Miizik (%96,1), Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (%93,8) ve Saglik Bilgisi (%92,3) dersleri olmustur. Ankete katilan 6grencilerin
verdigi yanitlardan genel olarak ders i¢i etkinliklerde gorsel bilginin yorumlanmasi
konusunda yeterli diizeyde bir ¢alisma yapilmazken, Cografya dersinde gorsel bilginin

yorumlanmasi konusunda daha fazla ¢alisma yapildigi goriisiine varilmistir.

Tablo 70. Ogrencilerin derslerde gorsel bilginin yorumlanmasi goriisiine katilma durumu

Brans Var Yok Toplam
. . Say1 64 325 389
Ezglf)i atll)lh ve Brans orani (%) 16,5 83,5 100
Y Toplam (%) 15 75 9
Say1 114 275 389
Fizik Brang orant (%) 29,3 70,7 100
Toplam (%) 2,6 6,4 9
Say1 123 266 389
Biyoloji Brang orant1 (%) 31,6 68,4 100
Toplam (%) 2,9 6,2 9
Say1 88 301 389
Kimya Brans orani (%) 22,6 774 100
Toplam (%) 2 7 9
Say1 93 296 389
Matematik Brang orant (%) 23,9 76,1 100
Toplam (%) 2,2 6,9 9
Say1 164 225 389
Tarih Brans orani1 (%) 422 57,8 100
Toplam (%) 3.8 5,2 9
Say1 320 69 389
Cografya Brang oran1 (%) 82,3 17,7 100
Toplam (%) 7,4 1,6 9
. e Say1 24 365 389
S Ve Brans oram (%) 6,2 9338 100
g Toplam (%) 06 85 9
Say1 30 359 389
Saglik Bilgisi Brans orant (%) 7,7 92,3 100
Toplam (%) 0,7 8,3 9
Say1 88 301 389
Yabanci Dil Brans orani1 (%) 22,6 774 100
Toplam (%) 2 7 9
Say1 19 44 63
Gorsel Sanatlar Bransg orani (%) 30,2 69,8 100
Toplam (%) 0,4 1 15
Say1 6 147 153
Miizik Brans orani (%) 3,9 96,1 100
Toplam (%) 0,1 3,4 3,6
Say1 6 195 201
Beden Egitimi Brang oran1 (%) 3 97 100
Toplam (%) 0,1 45 47
Say1 1139 3168 4307
Toplam Brans orant (%) 26,4 73,6 100
Toplam (%) 26,4 73,6 100




174

5.4.2. Arastirma/6dev Konusu Secerken Dikkat Edilen Hususlar

Ogrencilerin “arastirma/édev konusu secerken en cok dikkat ettikleri unsurlar”
Tablo 71°de gosterilmistir. Bu soruda Ogrencilere birden fazla secenek
isaretleyebilecekleri belirtilmistir. Ankete katilan 6grenciler i¢inde bu soruda “kolay
olmasina” dikkat ederim diyenlerin oram1 %24,4, dikkat etmem diyenlerin oranm
%75,6’dir. Odev/arastirma konusu secerken “bilgi ve becerimi artirmasina” gériisiine
%15,9’u katilmis, %84,1°1 ise bu goriise katilmamistir. Diger bir segenek olan “hicbir
seye dikkat etmem” goriisiine katilanlarin oran1 %1,5, katilmayanlarin oran1 %98,5 tur.
Ogrencilerin arastirma/édevlerini “ilgi ve merak uyandirmas1” nedeniyle secenlerin
oran1 %51,2, bu nedenle segmeyenlerin oram %48,8’dir. Ogrenciler “iyi not almam

saglamas1” sorusuna %30,3 ile evet, %69,7 ile hayir demislerdir.

Tiim veri kiimesi igerisinde 6grencilerin 6dev/aragtirma yaparken en ¢ok “ilgi ve merak
uyandirmast” durumuna dikkat ettiklerini gérmekteyiz. Bu soruda “higbir seye dikkat

etmem” goriisii 6grenciler tarafindan en az isaretlenen secenek olmustur.

Tablo 71. Ogrenciler tarafindan arastirma/ddev konusu secerken en ¢ok dikkat edilen unsurlar

Bilgive  Hicbir seye Iyi not
Unsurlar Kolay becerimi dikkat Tlgi ve merak almami
olmasina  artirmasina etmem uyandirmasina  saglamasina  Toplam
Say 95 62 6 199 118 480
Var Unsur oran1 (%) 244 15,9 15 51,2 30,3 24,7
Toplam (%) 49 3,2 3 10,2 6,1 24,7
Say1 294 327 383 190 271 1465
Yok Unsur oram (%) 756 84,1 98,5 48,8 69,7 75,3
Toplam (%) 15,1 16,8 19,7 9,8 13,9 75,3
Say1 389 389 389 389 389 1945
Toplam  Unsur oram (%) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 20,0 20,0 20,0 20,0 20,0 100,0

Ogrencilerin farkli bir goriisleri varsa belirtmeleri igin ayrilan “diger” boliimiine 11 kisi
gdriis belirtmistir. Verilen cevaplar sunlari igermektedir: Ilgilendigim ve merak ettigim
konular olmasina (3 kisi), bilgi sahibi oldugum alan olmasina (2 kisi), kolay ve iyi not
alinmasina (2 kisi), isteyerek yapma (1 kisi), kisa ve net olusuna (1 kisi), 68retmenin
begenmesine (1 kisi), bilgi katmasia (1 kisi). Belirtilen goriisler anket sorularimizla

uyusmaktadir.
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5.4.3. Arastirma/Odev Calismalarinda Tercih Edilen Bilgi Kaynaklar

Ogrencilerin “arastirma/odevlerinde hangi bilgi kaynaklarim tercih ettikleri” Tablo
72°de verilmistir. Bu soruda Ogrencilere birden fazla segenck isaretleyebilecekleri
belirtilmistir. En ¢ok tercih edilen bilgi kaynaklar1 sirayla kitap (9%63,2), Ders kitabi
(%63,0) ve Video/film/belgesel (%47,3) oldugu goriilmiistiir. En az tercih edilen bilgi
kaynaklar ise, Gazete (%96,4), Atlas/harita ve Ansiklopedi (%78,7), Dergi (%77,9),
Sozlik (%73) olmustur. Ayrica “bilgi kaynagi kullanmak gerekmiyor” goriisiine

katilanlar %2,3 iken, bu goriise katilmayanlar %97,7 oranindadir.

Tablo 72. Ogrenciler tarafindan arastirma/ddev yaparken en ¢ok tercih edilen bilgi kaynaklar

£ - B Exs

Bilgi Kaynag: S p g— § © E 3 E g ;‘ c
§ © & BB Z + § 88 wS¥% 2

v 8 2 58 g & § s3=®28 P2
Var Say 246 86 83 105 83 245 14 184 9 1055
Bilgi kaynag1 (%) 632 221 21,3 27 21,3 63 36 473 23 301

Toplam (%) 7 25 24 3 2,4 7 04 53 03 301
Yok Say1 143 303 306 284 306 144 375 205 380 2446
Bilgi kaynag1 (%) 368 77,9 787 73 787 37 964 527 97,7 699
Toplam (%) 41 87 87 81 87 41 107 59 109 699
Toplam  Sayi 389 389 389 389 389 389 389 389 389 3501
Bilgi kaynag (%) 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Toplam (%) 11,1 111 11,1 111 111 11,1 111 11,1 11,1 100

Ogrencilerin bu soruda “diger” secenegine verdikleri yanitlar ise sunlar1 icermektedir:
Internet (web sayfalari, arama motorlar1, sosyal medya, wikipedia, forumlar, sanal
sozliik ve ansiklopedi, telefon) (20 kisi), konu uzmanlar1 (2 kisi), makaleler (1 kisi),

arkadaglarimin 6devleri (1 kisi).

5.4.4. Arastirma/odev Calismalarinda Bilgi Kaynaklarimin Nerelerden Elde
Edildigi

Ogrencilerin “arastirma/édevlerini yaparken bilgi kaynaklarim nereden elde
ettikleri” Tablo 73’te verilmistir. Bu soruda ogrencilerden birden fazla segenek
isaretlemeleri istenmistir. Ankete katilan 6grenciler bilgi kanali olarak “internet (web

sayfalar,, arama motorlar1)” (%98,2) en cok belirtilen olmustur. Bu soruda bilgi
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kanali olarak en az sirayla, “konferans, gezi, goriisme vb.” (%93,3), “televizyon ve
radyo” (%91,3), “kiitiiphane” (%78,4), “egitim platformlar1 (EBA vb.” (%55,5) ve
“sosyal medya (forum, blog, facebook, youtube vb.)”” (%53) belirtilmistir.

Tablo 73. Ogrenciler arastirma/6dev yaparken bilgi kaynaklarii nerelerden elde ettikleri

o 3 = ~
o . = %ﬂ g - g [ E gv)
Bilgi kanali ° E ({ c= B § g: g E g _E‘
s g SEE =2%¥ S, £ g e e
= e=S8T g Eo N g5 5 E £
2 E5E€E8E 228~ 38 EE~ £ =
= £E25S 8888 ©8 w8 5 S .3 o
< =35 E LS HaS X ‘So =
Say1 84 382 183 34 173 26 882
Var Bilgi Kanali (%) 21,6 98,2 47 8,7 445 6,7 37,8
Toplam (%) 3,6 16,4 7.8 15 7.4 11 37,8
Say1 305 7 206 355 216 363 1452
Yok Bilgi Kanali (%) 78,4 1.8 53,0 91,3 55,5 93,3 62,2
Toplam (%) 13,1 0,3 8,8 15,2 9,3 15,6 62,2
Say1 389 389 389 389 389 389 2334
Toplam Bilgi Kanali (%) 100 100 100 100 100 100 100
Toplam (%) 16,7 16,7 16,7 16,7 16,7 16,7 100

Bu soruda 6grenciler “diger” secenegine verdikleri yanitlar sunlar1 icermektedir: Ders
kitaplart (5 kisi), basili kaynaklar (kitap, ansiklopedi, test, dergi) (3 kisi), aile
bireylerinden (2 kisi), 6gretmenler (2 kisi), video (2 kisi), internet (Google) (2 kisi),
konu uzmanlar1 (2 kisi), okul (1 kisi), yasadigim ¢evre (1 kisi), evdeki kaynaklar (1
kisi).

5.4.5. Ogrencilerin Kendi Arastirma Becerilerini Degerlendirmesi

Ogrencilerin “arastirma/édev yapma siirecine yonelik yeterlik diizeyi” Tablo 74’te
gosterilmigtir. Ogrenciler sirayla en ¢ok “internet arama motorlarim kullanma”
(%93,3), “elektronik bilgi kaynaklarim kullanma” (%92,3), “bilgi kaynaklar
arasindan ilgili olam se¢me” (%85,6), “giivenilir bilgiyi secme” (%83,3), “konuyu,
yontemi ve plani belirleme” (%71), “68rendiklerini sunma ve paylasma” (%67,4),
“kaynak¢a hazirlama” (%65,8), “kullandig1 kaynaklara atif yapma” (%58,6),
“basili bilgi kaynaklarim kullanma” (%55), “arastirma raporu yazma” (%40,4),
“arama kelimelerini olusturma” (%37) konularinda yeterli olduklarini ifade

etmislerdir.
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b

Ogrencilerin kendilerini en yetersiz bulduklar1 “kiitiiphane katalogunu kullanma’

(%65) ve “arastirma siirecini degerlendirme” (%36,8) konulart olmustur.

b1

Ancak tabloya baktigimizda “arama siirecini degerlendirme”, “arastirma raporu yazma”
ve “arama kelimeleri olusturma” konularinda oranlar birbirine ¢ok yakin ¢ikmis ve

yeterlilik oranlar yiizde ellinin altinda kalmistir.

Ogrenciler arastirma/ddev yapma siirecinde kendilerini en ¢ok “Internet arama
motorlarin1 kullanma” (93,3) ve “elektronik bilgi kaynaklarin1 kullanma” (%92,3)
konularinda yeterli hissederken, en az “kiitiiphane katalogunu kullanma” (%15,2)

konusunda yeterli hissetmektedir.



Tablo 74. Ogrencilerin arastirma/ddev yapma siirecine yonelik yeterlik durumlart
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S
= b=
g = E < § ) E s g
2 = g £ s Z £ S = < g
o o = = = s < ES = £ £ —_
z < 2 3 5 s = 2 2 3 = 3 £
Davramis g = g g, > 2 s 3 £ & 2 =4 g E S
E £ < 3 5z £% =2g ¢ 2 2 = - Z B
e 2% 5g Be £ Zf f: = B 2 3 Ez &%
g, £ < = = £ 2 E o = o = S = = 'g < =< < £ = O =
e EE EE Zf £% BT 22 0% & Bz 0t 3EF £: 5
— N = © = © X = = = n — L = | Z )
g3 gz E£= z= <$z &8 28 3 g kS z S5 g s
M o <s M < - w S o= E 8= ) < M S N © a < = =
Say1 36 122 253 64 7 9 17 25 125 85 73 43 143 1002
Yetersiz Davranis (%) 9, 31,4 65 16,5 1,8 2,3 4.4 6,4 32,1 21,9 18,8 11,1 36,8 19,8
Toplam (%) 0,7 2,4 5,0 1,3 0,1 0,2 0,3 0,5 2,5 1,7 14 0,9 2,8 19,8
K Say1 7 123 7 111 23 17 39 40 107 76 60 84 108 942
1smen
erli Davranis (%) 19,8 31,6 19,8 28,5 59 4.4 10 10,3 27,5 19,5 15,4 21,6 27,8 18,6
eterli
y Toplam (%) 15 2,4 15 2,2 0,5 0,3 0,8 0,8 2,1 15 1,2 1,7 2,1 18,6
Say1 276 144 59 214 359 363 333 324 157 228 256 262 138 3113
Yeterli Davranis (%) 71 37 15,2 55 92,3 93,3 85,6 83,3 40,4 58,6 65,8 67,4 35,5 61,6
Toplam (%) 55 2,8 1,2 4.2 7,1 7,2 6,6 6,4 31 4,5 51 5.2 2,7 61,6
Say1 389 389 389 389 389 389 389 389 389 389 389 389 389 5057
Toplam Davranis (%) 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Toplam (%) 7,7 7,7 7,7 7,7 1,7 1,7 1,7 7,7 7,7 7,7 7,7 7,7 7,7 100
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5.4.6. Ogrencilerin Arastirma/Odev Yaparken En Cok Dikkat Ettikleri Unsurlar

Ogrencilerin “arastirmalar icin bilgi ararken en c¢ok dikkat ettikleri unsurlar”
Tablo 75’te gosterilmistir. Bu soruya 6grencilerin birden fazla yanit verebilecekleri
belirtilmistir. Ogrenciler arastirmalar1 icin bilgi ararken en ¢ok “dogruluguna”
(%88,9), “giivenirligine”  (%81,7), “giincelligine” (%67,1), “6gretmenin
yonlendirmesine” (%56,8) ve “erisilebilir olmas1” (%53) unsurlarina dikkat
etmektedirler. En az dikkat ettikleri unsurlar arasinda, ‘“arkadasin yonlendirmesi”
(%87,9), “ailenin yonlendirmesi” (%84,3), “diline” (%77,6), “kapsami” (%52,7) ve

“yansiz olmas1” (%52,2) yer almaktadir.

Ogrenciler aragtirmalar igin bilgi ararken en ¢ok “dogruluk” ve “giivenirlik” konularina
dikkat ederken, en az “aile yonlendirmesi” ve “arkadas yonlendirmesi” ne dikkat

etmektedir.

Tablo 75. Ogrencilerin arastirmalar i¢in bilgi ararken en ¢ok dikkat ettikleri unsurlar

= T 7
£ E E £ % E % ;:én g =
Unsurlar £ c35 285 2 £ E £ £ EE &
Eg =8 = & = = ) S © NZ2 23
59 ES &9 = ) > @ b z2 & =%
)io'n'E 2 E = E 20 :; :g % = S E E’" £ g'
o8 I8 48 & o o M A =% @5 F
Var Say1 221 61 47 346 318 261 184 87 186 206 1917
Unsurlar (%) 56,8 157 12,1 889 817 67,1 473 224 478 53 493
Toplam (%) 57 16 12 89 82 67 47 22 48 53 493
Yok Say1 168 328 342 43 71 128 205 302 203 183 1973
Unsurlar (%) 432 843 879 111 183 329 527 776 522 47 507
Toplam (%) 43 84 88 11 18 33 53 78 52 47 507
Toplam  Say 380 389 389 389 389 389 389 389 389 389 3890
Unsurlar (%) 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Toplam (%) 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 100

Ogrencilerin arastirmalar1 igin bilgi ararken kendilerinin en ¢ok dikkat ettikleri hususlar
konusunda “diger” goriisleri sunlardir: Fazla uzun olmamasina (2 kisi), igerigine (1
kisi), ilgi cekici olmasma (2 kisi), anlasilir olmasina (1 kisi), bilginin gerekli ve
kullanilabilir olmasina (1 kisi), kolay olmasina (1 kisi), konuyla alakali olusuna (1 kisi),
yararlt olup olmadigma (1 kisi), yeterli not verilip verilmeyecegine (1 kisi), orijinal

olmasina (1 kisi).
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5.4.7. En Son Yapilan Arastirma/Odev I¢in Kullamlan Kaynak Ornekleri

Bu soruda 6grencilerden en son yaptiklari aragtirma/6dev calismalarinda kullandiklari
kaynaklara ii¢ farkli tiirde, “basili kaynaklar”, “damigma kaynaklar1” ve ‘“elektronik

kaynaklar” olmak iizere birer 6rnek vermeleri istenmistir.

Ogrencilerin “en son yaptigi arastirma/édevlerde kullandigi basih kaynaklara”
verdikleri 6rnekler Tablo 76’da gosterilmistir. Bu soruda 6grencilerden kullandiklar
kaynaklardan ii¢ farkli tiirde birer drnek vermeleri istenmistir. ilk kaynak tiirii “basili
kaynaklar (kitap, dergi vb.)” dir. Bu soruya ankete katilan 389 6grenciden 197’si 6rnek
vermistir. Orneklerin degerlendirilmesi sonucunda basili kaynak tiiriinde dgrencilerin
tam bir kiinye yazamadiklari, yalnizca kaynagin adi, yayinevi veya konusuna iligkin
bilgi verdigi ve kaynaklarin ¢ogunlugu ders kitaplarindan olustugu goriilmiistiir. Bazi
Ogrencilerin faydalandig1r kaynaklara iliskin sadece konu ve tiir (2. Diinya Savasi,
9.Smif Ders Kitabi, Access, Atatiirk Devrimi, Bilimsel Dergiler, Biyoloji Ders Kitabi,
Dergi, Gazete, Karekok, Kuantum Teorisi, Soru Bankasi, Siir, Test Kitaplar1), yaymevi
bilgisi (Bilgi Yolu Yayincilik, Cap Yayinlari, Delta Kiiltiir, Ekstrem, Esen Yayinlari,
Final Yaymnlari, Oxford Yaymevi, Palme Yaymncilik, Sonu¢ Yaymevi, TUBITAK
Yayinlari) veya yazar adi (R.C. Bridgestock, Sherlock Holmes, Tolstoy) bilgisi

verdikleri gortilmistiir.

Basili kaynak tiirleri arasinda ders kitabi, dergi/gazete, roman/6ykii, kitap/arastirma yer

almaktadir. Ornekler degerlendirilip, gruplandirilarak verilmistir.
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Tablo 76. Ogrencilerin arastirma/ddevlerinde kullandiklari basili kaynaklara érnekler

Ders Kitabi Dergi/ Gazete Roman/OyKkii Kitap/arastirma

-8. Smif Fen Kitabi, MEB -Anitkabir Dergisi -Badem Agaci -20. yy. Siyasi Tarihi
-9. Sif Asel Kimya Konu Ozetli ~ -Atlas Dergisi -Bukre -Biz Osmanliy1z
Soru Bankasi -Bilim Cocuk Dergisi -Celik, Mikrop ve Tiifek  -Kesifler, TUBITAK

-9. Sinif Esen yayinlart
Matematik KASIS

-9. Smif Fizik Esen Konu
Anlatiml

-9. Smif Kimya Test Kitab1
-Almanca Kitab1

-TDE Ders Kitab1

-Fizik Ders Kitabi, Asel
Yaymlari

-Kimya Ders Kitabi, Asel
Yayinlart

-Biyoloji Ders Kitabi, Esen
Yaymlari

-Kimya Ders Kitabi, Esen
Yaymlari

-Matematik Ders Kitabi, Esen
Yaymlari

-Biyoloji Ozetli Soru Bankast,
Palme Yayincilik

-Tarih Kitabi, Cap Yayinlar1
-Matematik Kitab1, Cap
Yaymlari

-Tarih Kitabi, Cap Yaymlari
-9.Smnif Cografya Ozet, Delta
Kiltiir Yayinevi

-9. Smif Fizik, Esen Yayinlar
-ingilizce Okuma Kitab1, Esen
Yaynlari

-Kimya Ug Renk Soru Bankasi,
Esen Yayinlar1

-Matematik, Link up (Oxford
Press)

-9. Smif Tarih Konu Anlatimli,
Esen Yayinlar1

-Serway, Fizik 1

-Bilim Teknik Dergisi
-Bilim ve Cocuk Dergisi
-Cografya Dergisi
-Level Dergisi

-Magma Dergisi
-National Geographic
-National Geographic
Dergisi

-Popular Science
-TUBITAK Bilim Cocuk
Dergisi

-Dokuzuncu Hariciye
Kogusu

-Diisinme Sanat1
-Elif Gibi Sevmek
-Enfes Oykiiler
-Eskici ve Ogullari
-Harry Potter
-Kundake1
-Semerkant

-Sol Ayagim
-Yiizyilin Sirrt
-Sadakat, Umit Dagci
-Efsane, Iskender Pala
-Kemal
Sehrin Insanlar

-Tehlikeli Oyunlar, Oguz

Atay

-Kendine Ait Bir Oda,
Virginia Wolf,
-Yaban-Yakup Kadri
Karaosmanoglu
-Calikusu, Resat Nuri
Giintekin

Tahir, Esir

-Matematik ve Sonsuz,
Ali Nesin

-Mantik, Nurettin
Topgu

-Hz. Muhammed’in
Hayati, Salih Surug

Diger kaynak tiirii olarak “damsyma kaynaklarmma (ansiklopedi,

sozlik vb.)”

ogrenciler tarafindan verilen Ornekler Tablo 77’de gosterilmistir. Bu soruya ankete

katilan 389 ogrenciden 114’1 O6rnek vermistir. Verilen oOrnekler incelendiginde

kaynaklar arasinda agirlikli olarak sozlik oldugu gorilmiistiir. Kaynaklara iliskin

verilen bilgilerin ¢ogunlukla eser adi bilgisi oldugu ve az bir kisminda ise yayinevi

bilgisi verildigi

gOrlilmiistiir.

Danigma kaynak tiirleri

arasinda sozlik/kilavuz,

ansiklopedi, atlas yer almaktadir. Tablo 77°de 6rnekler degerlendirilip, gruplandirilarak

verilmistir.
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Tablo 77. Ogrencilerin arastirma/ddevlerinde kullandiklar: danisma kaynaklarina drnekler

Sozliik/Kilavuz Ansiklopedi Atlas

-Almanca Sozliik -Ana Britanica -Anatomi Atlast

-Ingilizce Sozliik -Biiyiik Ansiklopedi -Cografya Atlasi, Evrensel
-Almanca-Tirkge Sozlik -Campell Biyoloji Ansiklopedisi fletisim Yayimlari
-Ingilizce -Tiirkge Sozliik -Cografya Ansiklopedisi -Orta Atlas

-Atasozii ve Deyimler SozIigi -1l il Tiirkiye Ansiklopedisi -Tarih Atlas1

-Biiyiik Tiirkge Sozlik -Milliyet Gazetesi Ansiklopedi -Cografya Atlasi

-TDK Sozliigi

-English-English Dictionary
-Ingilizce-Ingilizce Sézliik, Golden
Yayincilik

-TDK Imla Kilavuzu

-Ingilizce Redhouse Sozliik
-Ingilizce Sozliik, Fono Yayinlari
-Ingilizce Sozliik, Oxford
-Ingilizce-Korece Sozliik
-Japonca-Tiirk¢e Sozliik

-Almanca Sozliik, Karanfil Yaym1
-Ingilizce-Tiirkce Sozliik, Key
Publishing -Tiirk¢e Yazim Kilavuzu

Serisi

-Saglik Ansiklopedisi

-Temel Britannica Ansiklopedisi
-Tiirk ve Diinya Tarihi
Ansiklopedisi

Ogrencilerin  “en son yaptifi arastirma/ddevlerde kullandiklar1 elektronik

kaynaklar” Tablo 78’de gosterilmistir. Bu soruya ankete katilan 389 6grenciden 146°s1

ornek vermistir. Verilen orneklerde ddev siteleri, arama motorlar1 ve wikipedia en ¢ok

kullanilan elektronik kaynaklar oldugu goriilmektedir. Elektronik kaynaklara iliskin

verilen ornekler web adresi ya da sayfa ismi olarak verilmistir. Tablo 78’de ornekler

degerlendirilip, gruplandirilarak sunulmustur.
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Tablo 78. Ogrencilerin arastirma/ddevlerinde kullandiklari elektronik kaynaklara érnekler

Web sayfasi adi Web adresi
Arama Motorlari cevrebakanligi.gov.tr
BBC cografyakulubu.com

Bilgicik Internet Sitesi

Blogcu Internet Sitesi

EBA (Egitim Bilisim Ag1)
Edebiyat ve Dil Sitesi

Eksi Sozlik

Eddev (brainly android uygulamast)
E-Sozlik

Google

Google Ceviri

Google Resimler

Goole Play Store Cep Kiitiiphanem
Hocalara Geldik internet Sitesi
MEB e-Okul

Morpa Kampiis internet Sitesi
NASA

National Geography Internet Sayfast
Padlet Internet Sitesi

Sesli Sozliik

Tongug Akademi Internet Sitesi
Tureng

Tiibitak

Uludag Sozliik Internet Sayfasi
Wattpad Internet Sitesi

Wikipedia

wwf Web Sitesi

Yandex

YouTube

diledebiyat.net

eba.gov.tr

e-6dev.com
edebiyatvedil.com
edebiyatvedil.net
eodev.com
evrimagacl.org
fenokulu.com
fizikist.com

frmtr.com (forumtr)
kitapkurdu.com
nedir.com

ossmat.com
supermaster.blogcu.com
turkcebilgi.com
tiirkceblog.com
www.ayyildiztim.org/forum
www.biyolojiogretmenleri.com.tr
www.cografyaegitimi.net
www.cografyakklubu.com
www.eba.com.tr
www.edebiyatvedil.net
www.egitimhane.com
Www.eodev.com,
www.taltenglish.c
www.geridonusum.com
www.google.com.tr
www.incisozluk.com,
www.eksisozluk.com
www.ingilizcebankasi.com
www.ingilizcesin.com
www.meb.gov.tr
www.onlinesunu.com
www.padiet.com
www.siifevraklari.com
www.sosyal-bilimler.com
www.tarihtenbilgi.com
www.tubita.gov.tr
www.wikipedia.co.uk
www.wikipedia.com.tr
www.wikipedia.org
yumurtaliekmek.com
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5.4.8. Ogrencilerin Calismalan I¢in Kiitiiphane Kullanma Durumu

Ogrencilerin ¢aligmalarinda kiitiiphane kullanma durumlarma verdikleri yanitlar
incelenmistir. Ankete katilan 389 Ogrenciden 295 (%75,8) kisi kiitiiphane
kullanmadiginmi ifade ederken, 94 (%?24,2) kisi c¢alismalarinda kiitiiphane kullandigini
belirtmistir. Bu soruda 6grencileri kiitiiphane kullanmalart durumunda adin1 yazmalari
istenmistir. Bu soruda kullandigin1 belirten 94 6grenciden 69’u kullandig: kiitiiphanenin
adin1 yazmistir. Bu kiitiiphanelerin adlar1 Tablo 79’da verilmistir. Kiitiiphane kullanan
ve kullandig1 kiitiiphanenin  adim1  yazan Ogrencilerin = (69  kisi) yanitlar
degerlendirildiginde, 31 kisi okul kiitliphanesini kullandigimi, 25 kisi ilge halk
kiitliphanesini kullandigini belirtmis olup, her iki tiirii kullananlarin sayisi ise 7’°dir.
Diger 6 kisi arasinda 1 kisi Milli Kiitiiphaneyi, 1 kisi ODTU {iniversite kiitiiphanesini, 1
kisi belediye kiitiiphanesini ve 1 kisi internet kiitiiphanesini, 2 kisi evdeki kiitiiphaneyi

kullandigini ifade etmistir.

Tablo 79. Ogrencilerin kullandiklari kiitiiphaneler

g g o
s L3 EE
Okul ad1 = = E ng-| c
—_ & = = _— I ©
S £ 2 EE % =
oE =ZE oS¢ =& 2
Ankara 7 = - 7
Cumhuriyet 1 3
Meliha Hasanali Bostan Cubuk 2 1 4
Hasanoglan Atatiirk 4 - 4
Ozkent Akbilek - 1
Hasan Hiiseyin Akdede 6 S 1 13
Mehmet Dogan 1 1 2
Mustafa Hakan Giivenger 3 1 . 1 5
Polath 1 1 4
Ankara Pursaklar 9 3 1 13
Yavuz Sultan Selim 11 = - 11
31 25 7 6 69

Toplam

Ankete katilan ve “6dev/proje calismalari icin arastirma yaparken karsilastifi
sorunlar ve ¢oziim oOnerilerine iliskin goriis” bildiren 6grencilerin okul bazinda
goriisleri Tablo 80°de gosterilmistir. Eldeki veriler degerlendirildiginde 6grencilerin en
cok “internette dogru ve giivenilir bilgiyi bulma” 72 kisi (Ankara (5 kisi),
Cumhuriyet (4 kisi), Meliha Hasanali Bostan Cubuk (13 kisi), Ozkent Akbilek 11 kisi),
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Hasan Hiiseyin Akdede (5 kisi), Mehmet Dogan (7 kisi), Mustafa Hakan Giivenger (5
kisi), Polatl (9 kisi), Ankara Pursaklar (8 kisi), Yavuz Sultan Selim (5 kisi)) ve “dogru
ve giivenilir bilgi kaynag bulma” 54 kisi (Ankara (5 kisi), Cumhuriyet (7 kisi),
Meliha Hasanali Bostan (11 kisi), Hasanoglan Atatiirk (9 kisi), Polath (13 kisi), Yavuz
Sultan Selim (9 kisi)) konularinda sorun yasadiklarini ifade etmistir. Sorunlarin
cozlimiine yonelik olarak, “kiitiiphanelerin cogaltilmasi” ve “arastirma siirecinde

O0gretmen danigsmanlig1” verilen cevap olmustur.

Tablo 80. Ogrencilerin ddev ve proje ¢alismalar1 icin arastirma yaparken karsilastig1 sorunlar ve
¢Oziim Onerileri

Ankara Fen Lisesi Kisi sayis1
Dogru ve giivenilir bilgi kaynagini bulma

Internette dogru ve giivenilir bilgiyi bulma

Internet yasaklari ve sitelere erisim

Internete erisim

Yurtta kaldiklari i¢in sadece interneti kullanma zorunda kalma
Alanda uzman kisilere gereksinim duyma

Bilgiyi degerlendirme

Giincel bilgiyi bulma

Kiitiiphaneye erisim zorlugu

Toplam

Cumhuriyet Fen Lisesi

Dogru ve giivenilir bilgiyi bulma sorunu

Arastirma i¢in yeterli zamanin olmamast

Internete erisim sorunu

Internette giivenilir ve dogru bilgiyi bulma sorunu

Gereksinim duydugu bilgiyi bulma sorunu

Istedikleri kiitiiphaneye girememe sorunu

Arastirma konularimin ilgi ekici olmayisi

Gorsel 0geleri bulma sorunu

Giincel bilgiyi bulma sorunu

Arastirma yapmada ayardim gereksinimi

Ucretsiz kaynaga ulasamama sorunu

Yakinlarda kiitiiphane olmayist

Toplam

Meliha Hasanali Bostan Cubuk

Internette giivenilir ve dogru bilgiyi bulma sorunu 13
Dogru ve giivenilir bilgiyi bulma sorunu 11
Kiitiiphanenin yetersizligi 2
Giincel bilgiyi bulma sorunu 1
Toplam 27

NFPRFRPFPEPNDWWOO
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Hasanoglan Atatiirk

Dogru ve giivenilir bilgiyi bulma sorunu
Yeterli bilgi bulamama sorunu
Arastirma yapmada ayardim gereksinimi
Zaman yetersizligi

Gereksinim duydugu bilgiyi bulma sorunu
Internet sorunu

Bilgiyi degerlendirme sorunu

Internette bilgiye erisim sorunu

Giincel bilgiye erisim sorunu

Yapilan proje 6devlerin paylasiimamast
Toplam

WP RFRPFPEPNDWOWWOO ©
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Ozkent Akbilek

Internette giivenilir bilgi bulma sorunu
Gereksinim duydugu bilgiyi bulamama
Bilginin dogrulugu ve giivenirligi sorunu
Zaman sorunu

Arastirma yapmada ayardim gereksinimi
Cevrede kiitliphane olmayist

Toplam

WER R W~ o

Hasan Hiiseyin Akdede

Okul kiitiiphanesinde yeterli kaynagin olmayist
Internette giivenilir bilgi bulma sorunu
Gereksinim duydugu bilgiyi bulamama
Bilginin dogrulugu ve giivenirligi sorunu
Zaman sorunu

Odevleri anlamakta zorlanma

Toplam

PRPPO~OGO

Mehmet Dogan

Internette bilginin dogrulugu ve giivenirligi sorunu
Internette gereksinim duydugu bilgiyi bulamama
Okulda yeterli bilgi kaynaginin olmamasi
Arastirma yapmayi bilmeme

Toplam

[l =S I NN

Mustafa Hakan Giivencer

Arastirma yapmada zorlanma

Internette dogru bilgi bulma sorunu
Gereksinim duydugu bilgiyi bulamama
Kiitiiphanenin yetersizligi

Makale ve tezlere ulagsmada zorlanma
Arastirma konularinin ilgi ¢ekici olmamasi
Ders kaynaklarinin yetersizligi

Toplam

PR PFPNNDWOO

©

Polath

Bilginin dogrulugu ve giivenirligi sorunu
Internette dogru bilgi bulma sorunu
Gereksinim duydugu bulamam sorunu
Okul kaynaklarinin yetersizligi

Bilgiyi degerlendirme sorunu

Internet sorunu

Basili kaynak bulmada zorlanma
Arasgtirma konularinin ilgi ¢ekici olmamasi
Toplam

wrRrRrRrRNDO O

S

Ankara Pursaklar Fen Lisesi

Internette dogru ve giivenilir bilgiye ulasma sorunu
Bilgiyi ulagma sorunu

Tarafsiz bilgiye ulagma sorunu

Bilgiyi sunmada PowerPoint hazirlama sorunu
flgili bilgiyi secme ve karar verme sorunu

Okul pansiyonunda internet olmamasi

Dil yetersizligi ve Tiirk¢ce makale bulamam sorunu
Toplam

NN WN P WO

Yavuz Sulatan Selim

Bilginin dogrulugu ve giivenirligi sorunu
Internette bilginin dogrulugu ve giivenirligi sorunu
Gereksinim duydugu bilgiyi bulamama

Yurtta kaynak ve internete erigim zorlugu

Bilginin giincelligi sorunu

Zaman sorunu

Arastirma yapmada zorlanma

Toplam

NP RFRP P WWO o
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5.5. BOLUM DEGERLENDIRMESI

Aragtirmamizda Ogretmen anketi bulgularina yonelik degerlendirmeler c¢ok yonlii
inceledigimiz alanlar dahilinde yapilmistir. Degerlendirme yaptigimiz alanlar,
demografik bilgiler, 6gretim programlarina iliskin sonuglar, &gretmenlerin bilgi
okuryazarlig1 becerilerine iliskin sonuglar, egitimde kiitliphane destegine iliskin
sonuglar, Ogrencilerin  arastirma  becerine iliskin  sonuglar  dogrultusunda
gergeklestirilmistir.  Sonuglara iligkin  biitiin  degerlendirmeler 6.3. boliimiinde

verilmigtir.

Ogrenci anketi bulgularina yénelik degerlendirmelerimiz, demografik bilgiler, derslerin
smif i¢inde nasil islendigine iligskin sonuglar, aragtirma/6dev ¢alismalarinda tercih edilen
bilgi kaynaklarina iligkin sonuclar, arastirma/ddev g¢alismalarinda bilgi kaynaklarinin
nerelerden elde edildigine iliskin sonuglar, &grencilerin arastirma/édev yapma
becerilerine iligkin sonuglar, &grencilerin arastirma/ddev yaparken en ¢ok dikkat
ettikleri unsurlara yonelik sonuglar, en son yapilan arastirma/ddev i¢in kullanilan
kaynaklara iliskin sonuglar, Ogrencilerin calismalar1 icin kiitiiphane kullanma
durumlarina iliskin sonuglar cergevesinde ayrintili olarak degerlendirilmis ve 6.4.

boliimiinde sunulmustur.
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6. BOLUM

SONUCLAR VE HIPOTEZLERIN KANITLANMASI

Turk Milli Egitim Sisteminde bilgi okuryazarligi gereksinimlerini belirlemek iizere
gerceklestirilen bu ¢alismada, Tiirk Milli Egitim Sistemine yon veren politika belgeleri
ve 9. smif ortak zorunlu derslere ait 13 dgretim programi incelenmistir. Son olarak da 9.
sinif Fen Lisesi 0grenci ve Ogretmenlerine anket uygulanmistir. Tirk Milli Egitim
Sistemine yon veren iist politika belgeleri incelenerek, bilgi okuryazarligi becerilerinin
Ogrencilere kazandirilmasinin egitim politikalarinda, egitim plan ve programlarinda yer
alip almadig1 tespit edilmeye calisilmistir. Egitim sistemi igerisinde bilgi okuryazarligi
becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi ig¢in 6gretim programlari ile egitim-6gretim
stirecinde yer alip almadig1 anlasilmaya c¢alisilmistir. Son olarak da uygulanan anketler
ile bilgi okuryazarligi becerilerini Ogrencilere kazandirmaya yonelik smif igi
uygulamalarinda neler yapildigini tespit etmek igin Ogrencilerin ve 6gretmenlerin

goriigleri alinmistir.
Bu boliimde,

e Tirk Milli Egitim Sistemine yon veren, Milli Egitim Suralari, MEB (Milli
Egitim Bakanlig1) Stratejik Planlari, MEB Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi
ve Eylem Plan1 ve Onuncu Kalkinma Plani;

e Bilgi okuryazarlig1 unsurlar1 ¢ercevesinde 9. Sinif ortak zorunlu derslere ait,
Tirk Dili ve Edebiyati, Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi, Tarih, Cografya,
Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Saglik Bilgisi, Yabanci Dil, Beden Egitimi,
Gorsel Sanatlar, Miizik 6gretim programlar;

e 345 ogrenci ve 195 Ogretmene uygulanan anket sonuglari incelenmis ve

degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgular 1s181nda aragtirma sonuclar1 sunlari igermektedir.
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6.1. TURK MILLi EGIiTiM SISTEMINi ETKILEYEN UNSURLARA iLiSKIiN
SONUCLAR

18. Milli Egitim Suras1 (2010) ve 19. Milli Egitim Suras1 (2014) kararlarina iliskin

sonuclar sunlardir:

e Sura’larda daha ¢ok egitim ortamlarinda bilimsel, sanatsal, sosyal, kiiltiirel ve
sportif  etkinliklerin gerceklesmesine olanak saglayacak diizenlemelerin
artirilmasina yonelik karalar alinmistir. Ayrica, arastirma ve proje ¢alismalarinin
yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli donanim olanaklarinin iist seviyede olmasi gerektigi
ifade edilirken, kiitliphanelere yonelik ise sadece mesleki ve teknik
ortaggretimde daha etkin kullanilmasi yoniinde ¢aligmalar yapilmasi gerektigi
ifade edilmistir. Egitim ortamlarinin yasamboyu o&grenme stratejileri dikkate

alinarak diizenlenmesi yer alan diger bir konu olmustur.

e Ogrencilerin 6grenme siirecine iliskin olarak medya ve degerler egitimi
konusunda ¢aligmalarin yapilmasi, okuma kiiltiiriiniin kazandirilmasina yonelik
etkinlikler diizenlenmesi ve saglik okuryazarligi diizeylerine uygun egitimler
verilmesi konulart yer bulmustur. Ayrica Bilisim teknolojilerinin etik
kullanimina iliskin 6grenci, 6gretmen ve velilere egitimler verilmesi tavsiye
edilmistir. Bilgi okuryazarligi konu alani icerinde gergeklesecek bu egitimler

kiitiiphane destegi ile daha da gelistirilecektir.

e Ogretmenlerin bilgiye kolay ulasabilmeleri ve iicretsiz yararlanmalar1 icin
caligmalar yapilmasi, TDE 6gretmenlerinin diizenleyecegi etkinliklere destek
amactyla formator Ogretmen yetistirmesi, egitim fakiiltelerinde bilgi
teknolojilerine iliskin temel becerilerin kazandirilmasi, yasamboyu 6grenme
temelinde uzaktan egitim imkanlar1 tanmarak mesleki gelisimlerinin

desteklenmesine yer verilmistir.
Milli Egitim Bakanlig1 2010-2014 ve 2015-2019 Stratejik Planlarina Yonelik Sonuglar:

e MEB stratejik planlar1 egitim ortamlarinda bilgi teknolojileri alt yap:
olanaklarmmn FATIH projesi kapsaminda olusturulmasi, Ogrenci ve

Ogretmenlerin  bu  teknolojilerin  kullanimina  ydnelik  yeterliliklerinin
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gelistirilmesi yer almaktadir. Kiitiiphane, laboratuvar ve diger sosyal olanaklara
sahip okullarin bu alanlar1 diger okullarla paylasmasi, z-kitap ve elektronik
igerik olusturma, kullanim, telif hakki ve standartlar konusunda calismalar

yapilmasi strateji belgelerinde yer alan diger konular olmustur.

Ogrencilere okuma kiiltiiriiniin kazandirmasi amaciyla kitap sayismnin artirilmasi
ve yayin arsivinin elektronik ortama atilmasi yOniinde calismalar yapilmasi,
Ogrenci basarisim1 Olgerken kavrama, analiz, sentez degerlendirme beceri
diizeylerinin de degerlendirmeye alinmasi planlar arasinda yer almistir. Ayrica
Ogrencilerin uluslararas1 degerlendirme caligmalar1 sonuglar1 kullanilarak
degerlendirilmesi ve AB iilkelerindeki cagdaslariyla esit diizeyde niteliklere

sahip olmasi saglanmalidir.

Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Planm1 2009-2013 ve Tiirkiye Hayat

Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Plan1 2014-2018 Kapsaminda Sonuglar:

Egitim sistemi igerisinde hayatboyu ogrenme ilkeleri g¢ercevesinde egitim
ortamlarmin fiziki altyapi ve egitici personel olanaklarimin uygun hale
getirilmesi, bilgi iletisim teknolojilerinin kullaniminin etkin hale getirilmesi,
uzaktan egitim olanaklarinin ve uzaktan 6grenme sisteminin gelistirilmesi yer
almistir.

Ogretim programlarin ¢agin gereksinimlerine uygun giincellenmesi ve is-okul
gecislerinin  kolaylastirilmasi  planlarda arasindadir. Dijital yetkinlik ve
Ogrenmeyi 6grenme gibi programlarin olusturulmasina da yer verilmistir.
Kisilerin ileri diizey 6grenmelerinin saglanmasi i¢in ulusal ve uluslararas: bilgi
aglarinin olusturulmasi, MEB Hayatboyu 6grenme web portalinin olusturulmasi

bulunmaktadir.

Onuncu Kalkinma Plan1 (2014-2018) I¢in Sonuglar:

Nitelikli insan ve giicli toplum olusturma amaciyla egitimde gelistirdigi
politikalar arasinda, bilgi iletisim teknolojilerinin altyapisini yayginlastirarak
egitim ve teknoloji biitiinlesmesini saglamaktir. Ogretim programlarmin bilgi

iletisim teknolojileriyle de uyumlu hale getirilmesi hedefler arasindadir.
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Piyasanin gerektirdigi is giicii niteligine paralel olarak bireylerin niteliklerinin

gelistirilmesi ve yayatboyu 6grenme yaklagiminin benimsenmesi bulunmaktadir.

6.2. OGRETIiM PROGRAMLARINDA BiLGi OKURYAZARLIGINA iLiSKiN
SONUCLAR

TDE o&gretim programi 6grencilere bilgi okuryazarligi becerilerini bir biitiin
olarak kazandirmaya yonelik tiim unsurlar1 iceren tek programdir. Ogretim
programi 6grenme-0gretme siireci igerisinde farkl tiir ve ortamdaki kaynaklari
kullanmaya yer vermekte ve bilgi kaynaklarinin kullanimini igeren (gorsel,
isitsel, basili, elektronik) farkli okuryazarlik becerilerini de gelistirmeyi
saglamaktadir. Yapilan metin incelemeleri caligmalariyla elestirel okuma,
metnin giivenirligi ve tutarliginin degerlendirilmesine de olanak tanimaktadir.
Ayrica program bagimsiz 6grenmeyi amaclamaktadir. Bu unsurlarin programda
devamliligin saglanmast ve uygulama olarak daha ¢ok yer almaya devam
etmelidir.

Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi, bilginin organizasyonu,
bilgiyi kaydetme ve bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirme unsurlar
acisindan eksiktir ve bu unsurlara yer vererek daha fazla uygulamaya yer
verilmelidir.

Tarih dersi 0gretim programi, bilgi merkezlerini kullanma, bilgi problemini
tanimlama, bilgiyt bulma, bilgiyi se¢me ve degerlendirme, bilginin
organizasyonu ve bilgiyi sunma unsurlarin1 igermektedir. Program, bilgi
okuryazarligi becerileri kazanmayi, kendi kendine Ogrenmeyi ve bilgi
teknolojilerini kullanmay1 amaglar. Gorsel, basili ve elektronik kaynaklarinin
kullanimina yer verilmistir. Tarih dersi 6gretim programinda bilgi okuryazarligi
unsurlar1 biiyiik oranda yer bulurken, bilgiyi kaydetme unsuru eksik kalmistir.
Bu unsurun eklenerek, uygulama caligmalarinin daha fazla yer bulmalidir.
Cografya dersi 0gretim programi bilgi okuryazarligina yonelik aragtirma yapma,
bilgi problemini tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi secme ve degerlendirme,
bilginin organizasyonu ve bilgiyi sunma unsurlar1 icermektedir. Basili, gorsel ve

elektronik bilginin kullanimi, gorsel bilginin (tablo, grafik, harita, belgesel film,
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animasyon, fotograf plan) yorumlanmasi ve sunulmasi yer almaktadir. Program,
bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirme, bilgiyi kaydetme unsurlarini
icermediginden, bu unsurlar agisindan zayif kalmistir. Eksik unsurlar programa
eklenmeli ve daha fazla uygulama ¢alismalar1 icermelidir.

Matematik dersi 6gretim programi bilgi okuryazarligina yonelik bilgi problemini
tanimlama, bilgiyi segme ve degerlendirme unsurlarini i¢cermektedir. Program
bilgiyi bulma, bilginin organizasyonu, bilgiyi kaydetme, bilgiyi sunma, bilgi
merkezlerini kullanma ve arastirmaya yonlendirme unsurlar agisindan eksiktir.
Bu unsurlarin tamamlanarak, uygulama c¢aligmalarina yer verilmelidir.

Kimya dersi 6gretim programi bilgi okuryazarligina yonelik bilgi problemini
tanimlama unsurunu icermektedir. Programda bilgiyi bulma, bilgiyi secme ve
degerlendirme, bilgiyi sunma, bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirme ve
arastirma yapmaya yonlendirme unsurlari yer bulmamistir. Bu unsurlarin
programa eklenerek, uygulama caligsmalari artirilmalidir.

Fizik dersi 6gretim programi bilgi okuryazarligina iligkin arastirma yapma, bilgi
problemini tanimlama, bilgiyi secme ve degerlendirme, bilginin organizasyonu
ve bilgiyi sunma unsurlarini icermektedir. Programda bilgiyi kaydetme ve bilgi
merkezlerini kullanmaya ydnlendirme unsurlart yer almamistir. Bu unsurlar
acisindan program giiclendirilirken, uygulama calismalarina daha fazla yer
verilmelidir.

Biyoloji dersi 6gretim programi bilgi okuryazarligina iligkin aragtirma yapma,
bilgi problemini tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi se¢me ve degerlendirme
unsurlarina yer vermistir. Basili ve gorsel kaynaklarm kullanimma yer
vermektedir. Animasyon ve simiilasyonlardan faydalanma bilgisayar
okuryazarlig1 becerisini gerektirmektedir.

Saglik bilgisi dersi 6gretim programi, arastirma yapma, bilgi problemini
tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi se¢gme ve degerlendirme ve bilgiyi sunma
unsurlarini igermektedir. Basili, gorsel ve elektronik ortamdaki bilgi kullanimina
yonlendirmektedir. Program, bilginin organizasyonu, bilgiyi kaydetme ve bilgi
merkezlerini kullanmaya yonlendirme unsurlarina yer vermemistir. Programin
eksik olan bu unsurlar agisindan gii¢lendirilmeli ve uygulama ¢alismalarina daha

fazla yer vermelidir.
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Ingilizce dersi &gretim programi bilgi okuryazarhigina iliskin konulardan,
arastirma yapma, bilgi problemini tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi segme ve
degerlendirme ve bilgiyi sunma etkinliklerine yer vermektedir. Basili, gorsel ve
isitsel ortamdaki bilgi kaynaklar1 kullaniminin programda yer aldig:
gorilmektedir. Program, bilgiyi kaydetme ve bilgi merkezlerini kullanmaya
yonlendirme unsurlarina yer vermemistir. Bu unsurlar agisindan program
giiclendirilirken, uygulama ¢alismalarina daha fazla yer verilmelidir.

Beden Egitimi dersi 6gretim programi bilgi okuryazarliina iliskin konulardan,
arastirma yapma, bilgi problemini tanimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi segcme ve
degerlendirme ve bilgiyi sunmaya unsurlarini igermektedir. Basili, gorsel, isitsel
ve medya kaynaklarin1 kullanarak 6gretim programlari uygulanmaktadir.
Program, bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirme ve bilgiyi kaydetme
unsurlarin1  igermemektedir. Bu unsurlar programa eklenerek daha fazla
uygulamaya yer verilmelidir.

Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programi bilgi okuryazarligina iliskin konulardan,
arastirma yapma, bilgi merkezlerini kullanma, bilgi problemini tanimlama,
bilgiyi bulma, bilgiyi secme ve degerlendirme ve bilgiyi sunma unsurlarini
icermektedir. Basili bilgi kaynaklar1 ve Ozellikle gorsel bilginin kullanimi
saglanmaktadir. Program, bilgiyi kaydetme unsurunu igermemektedir. Bilgiyi
kaydetme unsurunun eklenerek daha fazla uygulama caligmalarina yer
verilmelidir.

Miizik dersi 6gretim programi bilgi okuryazarligina iliskin arastirma yapma,
bilgi problemini tanmimlama, bilgiyi bulma, bilgiyi sunma ve bilginin
organizasyonu unsurlarini igermektedir. Gorsel ve isitsel bilginin kullanilmasi
yer almaktadir. Program, bilgiyi se¢cme ve degerlendirme, bilginin
organizasyonu, bilgiyi kaydetme, bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirme
unsurlarii igermemektedir. Programda bu unsurlara yer verilerek, daha ¢ok

uygulama ¢alismalar1 yapilmalidir.

OGRETMEN ANKETI BULGULARINA YONELIK SONUCLAR

Demografik Bilgiler:
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11 Fen Lisesinde ankete katilan 197 6gretmenin egitim durumu biiylik oranda
lisans mezunu (%70,6) ve hizmet siiresi en fazla “15-21 y1l” (%29,4), “1-7 y1l”
(%26,4) ve “22-28 y1l” (%13,2) arasindadir. Ankete katilim en ¢ok Polatl ve
Ankara Fen liselerinden (%12,2) saglanmig olup (Tablo 28), en fazla Yabanci
Dil (%15,2), Tirk Dili ve Edebiyatt (%12,7) ve Matematik (%11,7)
branglarindan katilim saglanmistir (Tablo 29).

Ogretim Programlarina iliskin Sonuglar:

Arastirmaya katilan tiim branglara ait 6gretmelerin biiyiikk bir kismi (%79,7)
derslerine ait 6gretim programinin “6grenmeye ve bilgilenmeye yonlendirdigini”
diisiinmektedir. Ogretim programlarma ydnelik sorular icerisinde en g¢ok
katiltyorum yaniti bu soruda verilmistir. Brans diizeyinde Cografya
ogretmenlerinin tamami (%100) 6gretim programlarinin 6grenciyi 6grenmeye ve
bilgilenmeye yonlendirdigini diisiinmektedir. Yabanci Dil bransi 6gretmenleri
bu konuda en fazla (%76,7) katiliyorum yanitini vermistir (Tablo 30).

Ogretim programlarmin “bilimsel konulara merak uyandirmasi” goriisiine
ogretmenlerin  %57,9’u  katiliyorum yanitini  vermistir. Fakat bu goriise
katilmayan ve kararsiz kalanlarin toplami (%42,1) onemli bir orandadir. Brang
diizeyinde en fazla Biyoloji (%83,3) ve Cografya (%80) 6gretmenleri bu goriise
katilmistir. Tiirk Dili Edebiyati, Miizik, Yabanci Dil ve Saglik Bilgisi bransi
icinde verilen yanitlarin oranlar1 birbirine ¢ok yakin ¢ikmis ve katiliyorum
yanitlart oranlari ylizde ellinin altinda kalarak Ogretmenlerin derslerine ait
Ogretim programlarinin bu gorlisii tam olarak yansitmadigini diistindiikleri
anlasilmistir (Tablo 31).

Ankete katilan 6gretmenler derslerine ait 6gretim programlarinin dgrencilerin
“ogrenme siirecine aktif katilimini destekledigi” goriisline %65 oraninda
katiltyorum yanitini vermistir. Ogretim programlarmin dgrencileri bu konuda en
cok destekledigini diisiinen Beden Egitimi (%83,3) 6gretmenleridir. Biyoloji
(%44,4) ve Kimya (%46,2) brans1 6gretmenlerinin %50’den daha az bir oranda
bu soruya katiliyorum yanitin1 vererek Ogretim programlarini bu soruda zayif
bulmustur. Tarih brans1 O6gretmenleri ayni oranda (%42,9) katiliyorum ve

katilmiyorum yanitin1 vererek benzer bir ¢erceve ¢izmistir (Tablo 32).
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Arastirmada Ogretim programinin “arastirma yapma becerisini gelistirmesi”
goriisiine Ogretmenler arasinda katilma orant %56,9°dur. Cografya ve Gorsel
Sanatlar brans1 6gretmenleri ayni oranda (%80) 6gretim programini bu konuda
giicli bulmuslardir. Miizik 6gretmenleri bu konuda en fazla oranda (%50)
kararsiz goriis bildiren brans olmustur. Saglik Bilgisi Ogretmenleri 0gretim
programlarin1 bu konu en yetersiz (%20) bulan brans olmustur. Kimya bransi
ogretmenleri ¢ogunlukta (%46,2) katiliyorum yanitin1 vermis olsa da toplamda
yarisindan fazlasinin 6gretim programint bu konuda yeterli bulmadigini
sOyleyebiliriz (Tablo 33).

Ogretim programiin “bilgi kaynaklarini tanima ve kullanmaya yonlendirmesi”
goriisiine katiliyorum yaniti veren ogretmenlerin orani %64’tiir. Ogretim
programini bu soruda en gii¢lii bulan Beden Egitimi (%91,7) brans1 6gretmenleri
iken, en zayif bulan Biyoloji (%20) brans1 6gretmenleri olmustur. Tarih (%42,9)
ve Gorsel Sanatlar (%40) 6gretmenleri bu soruda ayni oranda ve katilmiyorum
ve katiltyorum yanit1 vererek 6gretim programlarini bu konuda zayif bulmugtur
(Tablo 34).

Ankete katilan Ogretmenler derslerine ait Ogretim programinin  “bilgi
merkezlerini kullanmaya yonlendirmesi” goriisiine %55,3 oraninda katilmustir.
Cogratya (%90) brans1 6gretmenleri en ¢ok katiliyorum yanit1 vererek dgretim
programlarint bu konuda en yeterli bulan brans olurken Saglik Bilgisi (%30),
Gorsel Sanatlar (%40) 6gretmenleri en yetersiz bulan brans olmustur. Bu soruda
en ¢ok kararsiz cevabini veren Saglik Bilgisi (%40) brangi Ogretmenleri
olmustur (Tablo 35).

Aragtirmaya katilan o6gretmenler derslerine ait dgretim programinin dgrencinin
“elestirel diistinme becerisini gelistirmesi” goriisiine %56,9 oraninda katilmistir.
Brans diizeyinde Gorsel Sanatlar (%100) ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(%90,9) dersi dgretmenleri 6gretim programlarini bu konuda yeterli bulmustur.
Saglik Bilgisi (%50) brans1 6gretmenleri en ¢ok kararsizzim ve Tarih (%42,9)
brangt Ogretmenleri en ¢ok katilmiyorum yanitini vermis ve Ogretim
programlarint bu konuda yeterli bulmamistir (Tablo 36).

Ankete katilan tiim brans 6gretmenleri icinde 6gretim programinin dgrencilerin

“analitik dligiinme becerisini gelistirdigini” diigiinenlerin oran1 %355,3 iken
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%22,3’1 katilmiyorum ve ayni oranda kararsizim yanitini vermistir. Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi (%81,8) dgretmenleri 6gretim programini bu konuda en yeterli
bulan brans olmustur. Saglik Bilgisi 6gretmenleri (%40) agirlikli olarak karasiz
yanitint vermistir. Katilmiyorum yanitin1 en ¢ok Tarih (%50) ve Yabanci Dil
(%40) brans1 dgretmenleri vererek Ogretim programlarini bu konuda yetersiz
bulmustur (Tablo 37).

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim programinin “bilimsel bilgi iiretme
becerisi kazandirmasi1” goriisiine %47,2 oraninda katiliyorum ve %?26,4 oraninda
katilmiyorum ve kararsizim yamitini  vermistir. Cografya (%80) dersi
ogretmenleri en ¢ok katiliyorum yanitini vermistir. Gorsel Sanatlar (%40) bransi
ogretmenleri bu konuda ayni oraninda katilmiyorum ve katiliyorum goriisiinde
bulunmustur. Brans diizeyinde karasizim yanitin1 en ¢ok Saglik Bilgisi (%50),
Kimya (%46,2) ve Miizik (%41,7) brans1 O6gretmenleri vermistir. Tiirk Dili
Edebiyat1 6gretmenleri bu soruda en ¢ok (%40) katilmiyorum yanitini veren
brang olmustur (Tablo 38).

e Ogretmenlerin 6gretim programlarm degerlendirdigi 5-13 sorularina verilen
yanitlara gore, Ogretmenler derslerine ait Ogretim programlarinin sirayla,
ogrenmeye ve bilgilenmeye yonlendirme (%79,7), 6grenme siirecine aktif olarak
katilim1 destekleme (%65), bilgi kaynaklarin1 tanima ve kullanmaya
yonlendirme (%64), bilimsel konulara merak uyandirma (%57,9), arastirma
yapma becerisini gelistirme (%56,9), elestirel diisiinme becerisini gelistirme
(%56,9), bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirme (%55,3), analitik diigiinme
becerisini gelistirme (%55,3) ve bilimsel bilgi liretmen becerisi kazandirma
(%47,2) konularinda giiclii bulmustur. Ogretim programlari, dgrenmeye ve
bilgilenmeye yonlendirme konusunda en ¢ok yeterli bulunan konu olurken,
bilimsel bilgi iliretme becerisi kazandirma agisindan en yetersiz bulunan konu

olmustur.
Ogrencilerin Odev/Arastirma Calismalarina Yonelik Sonuglar:

e Ankete katilan Ogretmenler Ogrencilerin ddev/arastirma  ¢aligmalarini
degerlendirirken “igerigin dogrulugu” goriisiini %94,4 oraninda Onemli

bulmustur. Brans diizeyinde bu soruyu Beden Egitimi, Din kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi, Miizik, Biyoloji, Fizik, Cografya, Saglik Bilgisi brang1 6gretmenleri tam
katilimla (%100) 6nemli bulmustur (Tablo 39).

Tiim brans Ogretmenlerinin %93,9°’u 6grencilerin kapsamli aragtirmalarinda
“0zgiin katkilarm1” 6nemli bulmuglardir. Tiirk Dili ve Edebiyati, Biyoloji,
Matematik, Saglik Bilgisi ve Gorsel Sanatlar branglarinda 6gretmenlere
Ogrencinin  Ozglin  katkist  tam  katilimla  (%100) o6nemli  olarak
nitelendirilmektedir (Tablo 40).

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grencilerin kapsamli arastirmalarinda “farkl
kaynaklardan faydalanma” goriisiinii %91,4 oraninda 6nemli bulmuslardir.
Brans diizeyinde Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve Cografya dgretmenleri tam katilimla
(%100) bu soruyu énemli bulmuslardir (Tablo 41).

Arastirmada Ogrencilerin kapsamli arastirmalarinda kullandiklar1 “kaynaklarin
giincel olmas1” gerektigi goriisiine 6gretmelerin %85,3 oraninda katildiklar
saptanmistir. Gorsel Sanatlar brangi 6gretmenleri bu goriise ayni oranda (%40)
onemsiz ve kismen 6nemli olarak yanitlarken, ayni zamanda en az 6nemli (%20)
bulan brans olmustur (Tablo 42).

Ankete katilan oOgretmenler Ogrencilerin arastirmalarinda “konu basliklari,
icindekiler ve sonu¢ boliimlerinin yazimi” goriisiinii %70,1 oraninda 6nemli
bulmustur. Gorsel sanatlar branst 6gretmenleri bu soruda en ¢ok (%60) 6nemsiz
gorlisii bildiren grup olmustur. Matematik (47,8) ve Kimya (%46,2) bransi
ogretmenleri ise ayni oranda kismen onemli ve 6nemli olarak goriis bildirmistir
(Tablo 43).

Ankete katilan tiim brans Ogretmenleri Ogrencilerin  arastirmalarini
degerlendirirken “grafik, tablo vb. kullanimina” konusunu %66 oraninda 6nemli
bulmustur. Miizik brans1 6gretmenleri bu soruda en ¢ok (%66,7) kismen 6nemli
yanitin1 verirken, bu soruya en fazla 6nemli (%90) yanitin1 verenler Cografya
bransi 6gretmenleri olmustur (Tablo 44).

Anket sonuclar1 degerlendirildiginde 6gretmenlerin 6grencilerin arastirmalarini
degerlendirirken “kurallara uygun atif yapma ve kaynak¢a yazma” konusuna
%74,1 oraninda 6nem verdikleri anlasilmigtir. Fizik (%92,9) ve Tiirk Dili

Edebiyati (%92) branst Ogretmenleri bu soruyu en Onemli bulan gruplar



198

olmustur. Kimya brangi 6gretmenleri ise bu soruda en fazla (%53,8) kismen
Oonemli yanitin1 vermislerdir (Tablo 45).

e Ogrencilerin arastirmalarim1  degerlendirirken “kullanilan kaynak sayisi” ni
Oonemli olarak yanitlayan o6gretmenlerin orani %56,3’tiir. Bu soruda en ¢ok
kismen 6nemli yanitin1 veren branglar Saglik Bilgisi (%80), Biyoloji (%61,1),
Kimya (53,8), Cografya (%50), Matematik (%47,8) ve Gorsel Sanatlar (%40)
Ogretmenlerinden olugmaktadir (Tablo 46).

e Opgrencilerin arastirmalarm1  degerlendirirken “dil ve yazim kurallarma”
ogretmenlerin %78,2’si 6nemli yanitin1 vermistir. Yabanci dil 6gretmenlerinin
tamami (%100) bu unsuru Onemli bulmustur. Gorsel Sanatlar bransi
ogretmenleri ayni oranda (%40) onemli ve Onemsiz goriisiinde bulunmustur
(Tablo 47).

e Ankete katilan tiim brans Ogretmenleri Ggrencilerin  aragtirmalarini
degerlendirirken “sunum bi¢imini” %93,4 oraninda 6nemli bulmuslardir. Tiim
branglar igerisinde Beden Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil,
Matematik ve Cografya ogretmenleri tam katilimla (%100) sunum big¢imini
onemli olarak belirtmistir (Tablo 48).

e Ogrencilerin arastirma/ddev yapma becerileri degerlendirilirken dgretmenlerin
en ¢ok 6nem verdikleri unsurlar 6grenmeye yonelik 6gretmen anketinde yer alan
14-23 sorulara verilen yamitlarla ortaya g¢ikarilmistir. Ogretmenler en ¢ok
Ogrencinin arastirmasinda igerigin dogruluguna (%94,4), sunum big¢imine
(%93,4), 6zglin katkisina (%93,3), farkli kaynaklardan faydalanmasina (%91,4),
kaynaklarin giincelligine (%85,3), dil ve yazim kurallarin1 kullanmasina
(%78,2), kurallara uygun atif yapma ve kaynak¢a yazimina (%74,1), konu
basliklarina, i¢indekiler ve sonu¢ boliimlerinin yazimina (%70,1), grafik, tablo
vb. kullanimina (%66) ve kullanilan kaynak sayisina (%56,3) 6nem verdikleri

tespit edilmistir.
Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarligi Becerilerine iliskin Sonuglar:

e Ankete katilan Ogretmenler arastirma becerilerini degerlendirirken “bilgi
kaynaklar tiirlerini ve Ozelliklerini tanima” konusunu %357,4 oraninda kolay

bulmuslardir. Bu konuyu Tarih (%71,4) ve Saglik Bilgisi (%70) 6gretmenleri en
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yiiksek oranda kolay olarak ifade etmistir. Biyoloji (%50) ve Din Kiiltiirli ve
Ahlak Bilgisi (%45,5) brans1 Ogretmenleri bilgi kaynaklari tiirlerini ve
Ozelliklerini tanima konusunu aymi oranda kismen zor ve kolay olarak
degerlendirirken, Miizik brans1 Ogretmenleri bu konuyu kismen zor (%50)
olarak bulmaktadir (Tablo 49).

Ogretmenler Ogrencilerine yonelik “arastirma/ddev konularini belirlemeyi”
%61,9 oraninda kolay bulmuslardir. Miizik (%83,3) ve Gorsel Sanatlar (%80)
brang1 0gretmenleri en yliksek oranda arastirma/ddev konulart bulmayi kolay
olarak degerlendirmislerdir (Tablo 50).

Ankete yanit veren dgretmenler “bilgi arama tekniklerini kullanma” konusunu
%60,4 oraninda kolay bulmuslardir. Fizik brans1 6gretmenleri bu soruda aym
orada (%35,7) zor ve kolay yanitlarin1 vermislerdir. Gorsel Sanatlar brans:
ogretmenleri ise en ¢ok (%60) bu konuyu kismen zor bulmuslardir (Tablo 51).
Arastirma sorularina yanit veren Ogretmenler “kiitiiphane kullanimini” %58.,4
oraninda kolay olarak tanimlamislardir. Kiitiiphane kullanimini en fazla (%85,7)
kolay bulan brans Tarih 6gretmenlerinden olugmaktadir. Biyoloji bransi
ogretmenleri en ¢ok (%44,4) kismen zor derken, Fizik bransi 6gretmenleri en
cok ayni oranda (%42,9) kismen zor ve kolay, Cografya brans1 dgretmenleri
(%40) zor ve kolay olarak ifade etmistir (Tablo 52).

3

Ankete katilan Ogretmenler %69 oraninda ‘“veri tabanmi kullanimi1” konusunu
kolay bulduklarini belirtmislerdir. Beden Egitimi Ogretmenleri tam katilimla
(%100) bu konuyu kolay bulurken, Gorsel Sanatlar 6gretmenleri en ¢ok (%60)
veri tabani kullanimini kismen zor olarak degerlendirmektedirler (Tablo 53).
Tiim brang Ogretmenleri “interneti kullanmay1” 9%85,8 oraninda kolaylikla
basardiklarini ifade etmistir. Bu konuyu en ¢ok kolay olarak ifade eden branslar
sirastyla Biyoloji (%100), Beden Egitimi (%91,7), Yabanci Dil (%90), Cografya
(%90), Saglik Bilgisi (%90) 6gretmenlerinden olusmaktadir (Tablo 54).
Arastirmaya katilan O0gretmenler “yasal ve etik konularini” %42,1 oraninda
kolay bulurken %41, 1 oraninda kismen zor olarak ifade etmislerdir. Biyoloji
(%38,9) ve Tarih (%42,9) brans1 6gretmenleri bu konuyu ayni oranda kismen
zor ve kolay yanitin1 vermistir. Bu soruyu kismen zor olarak yanitlayan branglar

sirayla, Fizik (%50), Cografya (%50), Yabanci Dil (%46,7), Matematik (%43,5)
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ogretmenlerinden olusmustur. Gorsel Sanatlar bransi 6gretmenleri bu konuyu
ayn1 oranda (%40) zor ve kismen zor olarak goren brans olmustur (Tablo 55).
Ankete katilan Ogretmenler “atif yapma ve kaynakca yazabilme” konusunu
%49,7 oraninda kolay bulmustur. Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri bu
konuyu en c¢ok (%63,6) kismen zor bulan brans olmustur. Bu konuda oranlar
birbirine yakin ¢ikarken, Kimya (%61,5) ve Biyoloji (%61,1) 6gretmenleri ayni
konuyu kolay olarak yanitlayan branglar olmustur (Tablo 56).

Tiim brang 6gretmenleri “kiitiiphane kullanma” konusunu %63,5 oraninda kolay
bulmustur. Cografya brans1 kiitliphane kullanmay1 bu soruyu en ¢ok zor olarak
yanitlarken, ayni oranda (%80) kolay olarak yanitlayan Saglik Bilgisi ve Gorsel
Sanatlar 6gretmenleri olmustur (Tablo 57).

Ankete  katilan  Ogretmenler  Ogrencilerini  ddev/arastirma  yapmaya
yonlendirirken sahip olduklar1 arastirma becerilerini ve 6z-yeterliliklerini
degerlendirdikleri 24-36 arasi sorulara verdikleri yanitlari analiz ettigimizde,
ogretmenler kendilerini en ¢ok (%85,8) “interneti kullanma” konusunda yeterli
bulurken, en az (%42,1) oranda “yasal ve etik konular” alaninda yeterli
bulmustur. Zorluk derecesine gore Ogretmenler sirayla “veri tabanlarinin
kullanim1” (%69), “kiitiiphaneleri kullanma (%63,5), “arastirma/ddev konularini
belirleme” (%61,9), “bilgi arama tekniklerini kullanma™” (%60,4), “kiitiiphane
kullanim yontemlerini uygulama” (%58,4), “bilgi kaynaklar1 tiirlerini ve
ozelliklerini tanima” (%57,4), “atif yapma ve kaynakca yazabilme” (%49,7)

konularinda kendilerini yeterli bulmustur.

Egitimde Kiitiiphane Destegine Iliskin Sonuglar:

Ogrencilere aragtirma  becerilerini  kazandirmada  kiitiiphane  destegine
ogretmenlerin %75,6’s1 gereksinim duyarken, %24,4’l gereksinim duymadigini
ifade etmistir. Brans diizeyinde en ¢ok Tarih (%100), Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (9%90,9) ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 (%88) 6gretmenleri kiitiiphane
destegine gereksinim duydugunu ifade etmistir (Tablo 58). Kiitliphaneye
gereksinim duydugunu ifade eden Ogretmenler en c¢ok “dogru ve giivenilir
bilgiye erigme” ve “arastirma yapma becerisini gelistirme” konularini neden

olarak belirtmistir. Hayir, yanitin1 veren 6gretmenlerin nedenleri arasinda en ¢ok
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“internette bilgiye daha hizli ve kolay erisim saglamas1” ve “internet ortaminin

bilgi gereksinimlerini karsilamas1” yer almaktadir (Tablo 59).
Ogrencilerin Arastirma Beceri Diizeylerine iliskin Sonuglar

e Ogrencilerin arastirma becerilerini dgretmenlerin %40,1 “iyi”, %29,9’u “orta”
ve %29,9’u “zayif” olarak degerlendirmistir. Ogrencilerin arastirma becerilerini
ayni oranda en ¢ok (%50) Miizik, Yabanci Dil ve Saglik Bilgisi 6gretmenleri iyi
olarak nitelendirmistir. Gorsel Sanatlar 6gretmenleri bu konuda en ¢ok (%60)
zayif bulan brans olmustur (Tablo 60).

e Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak en cok, “arastirma yapmaya yoOnlendirme ve arastirma yapma
stregleri konusunda bilgilendirme™; “6zglin, ilgi ¢ekici arastirma konulari
verme”; “kiitiiphane kullanmaya yonlendirme”; “bilgi arama stratejilerinin
Ogretme”;  “kiitiiphanelerin  yenilenerek  bilgi  kaynaklarina ulagmay1
kolaylastirma”; “interneti kullanma konusunda bilgilendirilme”; “kitap okuma
aligkanligr kazandirma”; “sinav kaygisindan uzak aragtirma yapmaya imkan
verecek daha az yogun Ogretim programlari olusturma”; “deney yapacaklari
ortamlar olusturulma ve proje ve Odev calismalarina agirlik verilme” gibi

konularda 6nerilerde bulunmuslardir (Tablo 61).

6.4. OGRENCI ANKETI BULGULARINA YONELIK SONUCLAR

Demografik Bilgiler:

e Ankete katilan 389 dgrencinin %56’°s1 kadin ve %44’ii erkektir. Ogrencilerin
biiyiik bir kismmin (%77,6) kendine ait bilgisayar1 bulunmaktadir. Ogrencilerin
anne egitim durumlar1 en fazla (%27,2) lise mezunu ve baba egitim durumu en

fazla (%43,2) liniversite mezunudur (Tablo 62).
Derslerin Sinif I¢inde Nasil Islendigine iliskin Sonuglar:

e Ankete katilan 6grencilerin %53,4°1i derslerin “basili kaynaklarla anlatildigini”

ifade etmistir. Tiirk Dili Edebiyati en fazla (%79,4) basili kaynaklar kullanilarak
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anlatim yapilan brang olurken, Beden Egitimi, Gorsel Sanat ve Miizik dersleri
basili kaynaklarla en az anlatim yapilan branslar olmustur (Tablo 63).

Ogrenciler %40,4’i derslerin “gorsel, isitsel ve elektronik kaynaklarla anlatim
yapildigini” ifade etmistir. Ogrenciler en ¢cok Yabanci dil (%66,6) ve Cografya
(%65) derslerinde gorsel isitsel ve elektronik kaynaklarla anlatim yapildigini, en
az Beden Egitimi ve Saghk Bilgisi derslerinde kullanildigin1 ifade etmistir
(Tablo 64).

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  %28,1°1 derslerde “‘arastirma yapmaya
yonlendirici ddevler verildigini” ifade etmistir. Ogrenciler en cok (%53,5)
Biyoloji dersinde, en az Beden Egitimi ve Gorsel Sanatlar derslerinde arastirma
yapmaya yonlendirici 6devler verdigini belirtmistir (Tablo 65).

Aragtirmada ogrencilerin  %26,6’s1 derslerde “ders dis1 bilgi kaynaklarini
kullanmaya yonlendirildigini” belirtmistir. Ogrenciler, Beden Egitimi, Din
Kiiltirti ve Ahlak Bilgisi ve Saglik Bilgisi dersleri en az arastirma yapmaya
yonlendirici 6devler verilen dersler olmustur (Tablo 66).

Ankete katilan Ogrencilerin %23’i derslerde “6dev arastirmalarinin nasil
yapilacaginin 6gretildigini” belirtmistir. Beden Egitimi, Miizik, Gorsel Sanatlar
dersleri en az Odev/arastirmalarinin nasil yapilacaginin 6gretildigi dersler
olmustur (Tablo 67).

Ogrencilerin %25,1°1 derslerin islenisinin “merak, arastirma ve 6grenme istegi
uyandirdigini” ifade etmislerdir. Arastirmada en az Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
ve Saglik Bilgisi derslerinin islenigsinin merak, arastirma ve O0grenme istegi
uyandirdigr goriisiinde birlesmislerdir (Tablo 68).

Ankete katilan 6grencilerin %40,7’si derslerin islenisinde “bilgi teknolojilerinin
kullanildigin1”  belirtmistir. Cografya (%69,4) ve Yabanct Dil (%67,1)
derslerinde en ¢ok bilgi teknolojilerinin kullanildigi, en az ise Beden Egitimi ve
Miizik derslerinde kullanildig: tespit edilmistir (Tablo 69).

Arastirmada Ogrencilerin  %26,4’ti  derslerin islenisinde “gorsel bilginin
yorumlandig1” goriisiine katilmaktadir. En ¢ok Cografya (%82,3) dersinde
gorsel bilgi yorumlanirken, en az Beden, Miizik ve Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

derslerinde gorsel bilginin yorumlandig tespit edilmistir Tablo 70).



203

Derslerin sinif iginde islenisinde en c¢ok (%54,3) “basili kaynaklar”, (%40,7)
“bilgi teknolojileri”, (%40,4) “gorsel, isitsel ve elektronik kaynaklar”
kullanilarak anlatim yapilmaktadir. Derslerin anlatiminda en az (%23) “ddev
aragtirmalarinin nasil yapilacagimin anlatildigr”, (%25,1) “derslerin merak,
aragtirma ve Ogrenme istegi uyandirdigl’”, (%26,4) “gorsel bilginin
yorumlandigr”, (%26,6) “ders dist bilgi kaynaklarin1  kullanmaya
yonlendirildigi” ve (%28,1) “arastirma yapmaya yonlendirici édevler verildigi”
anlagilmistir. Derslerin islenisinde en ¢ok basili kaynaklar kullanilirken, en az

Odev arastirmalarinin nasil yapilacagi anlatilmaktadir.

Arastirma/Odev Konusu Se¢me Durumuna Iliskin Sonuglar:

Arastirmaya katilan 6grenciler arastirma/ddev konusu secerken en ¢ok “ilgi ve
merak uyandirmasima” (%51,2), “iyi not almasini saglamasina” (%30,3), “kolay
olmasina” (%24,4), ve “bilgi ve becerimi artirmasina” (%15,9) dikkat ederken,

en az (%1,5) “hicbir seye dikkat etmem” goriisii olmustur (Tablo 71).

Arastirma/Odev Calismalarinda Tercih Edilen Bilgi Kaynaklaria Iliskin Sonuglar:

Ankete katilan Ogrenciler sirasiyla en ¢ok “kitap” (%63,2), “ders kitaplar1”
(%63), “video/film/belgesel” (%47,3), “bilgi kaynaklarina bagvurma gereksinim
duymadiklarini” (%2,3), “gazete” (%3,6), “ansiklopedi” (%21,3), “atlas/harita”
(%21,3), “dergi” (%22,1) ve “sozlik” (%27) verilen yanitlar olmustur.
Ogrenciler 6dev ve arastirmalarinda kitap ve ders kitabr disinda farkli tiirde bilgi
kaynaklarim1 ¢ok az diizeyde kullanmaktadirlar. Egitim sistemiyle, Ogretim
programlariyla biitinlegsen kiitiiphanelerin hizmet vermesi gerekliligini ve
kiitliphanelerde ve dgretim programi kapsaminda bilgi okuryazarligi egitiminin

onemi ortaya ¢ikmaktadir (Tablo 72).

Arastirma/édev Calismalarinda Bilgi Kaynaklarinin Nerelerden Elde Edildigine Iliskin

Sonuglar:

Ankete katilan 6grenciler aragtirma/6dev ¢aligmalarinda en ¢ok “internet (web
sayfalari, Google vb. arama motorlar1)” (%98,2), en az “konferans, gezi ve

goriismeler” den bilgi edinmektedir. Ogrencilerin ayrica “sosyal medya (forum,
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blog, facebook, youtube vb.)” (%47), “kiitiiphane” (%21,6) ve “tv ve radyo”
(%8,7) kaynaklarindan faydalandi1 tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik oranda
bilgiyi elde etmede kullandiklar1 bilgi kanali internet olurken, en az tv, radyo
gibi medya kaynaklar1 ve kiitliphane olmustur. Bu durum giivenilir bilgi kanali
olarak kiitiiphaneler egitim sistemi igerisinde ve Ogretim programlarinda yer

bulmasi gerekliligini ortaya koymaktadir Tablo 73).

Ogrencilerin Arastirma/Odev Yapma Becerilerine iliskin Sonuglar:

Ankete katilan 6grencilerin arastirma/6dev yapma siirecinde kendilerini en fazla
yeterli gordiigli konular sirasiyla “internette arama motorlarim1 kullanma”
(%93,3), “elektronik bilgi kaynaklarimi kullanma” (%92,3), “bilgi kaynaklar
arasinda ilgili olan1 se¢cme” (%85,6), “gilivenilir bilgiyi se¢cme” (%83,3),
“konuyu, yontemi ve plan1 belirleme” (%71), “Ogrendiklerini sunma ve
paylasma” (%67,4), “kaynakc¢a hazirlama” (%65,8), “kullandig1 kaynaklara atif
yapma” (%58,6), “basili bilgi kaynaklarint kullanma” (%55) olmustur.
Ogrencilerin kendilerini en fazla yetersiz olarak gordiigii konular ise sirasiyla,
“kiitliphane katalogu kullanma” (%65), “arastirma siirecini degerlendirme”
(%36,8), “arastirma raporu yazma” (%31,4) konularinda yetersiz gormektedirler.
Ogrenciler “arama kelimelerini olusturma” (%32,1) konusunda kendini yetersiz
olarak tanimlamistir (Tablo 74).

Yanitlar Ogrencilerin arastirma/ddev yapma siirecinde kendilerini en ¢ok
“internette arama motorlarint kullanma ve elektronik bilgi kaynaklarim
kullanma” konularinda yeterli gordiikleri ve en yetersiz gordiigli konunun
“kiitiiphane kullanma” oldugunu gostermistir. Ogrenciler en ¢ok kullandiklart
bilgi kanali sorusunda internet yanitini vermis ve bu konuda kendilerini bu
soruda en yeterli olarak gdrmiistiir. En az kullandiklar1 bilgi kanali arasinda
“kiitiphane” yer almis ve bu soruda kendilerini en yetersiz bulduklar1 konu
olmustur. Bu nedenle 6grencilerin uygulama yaptiklari konularda daha basarili

hissettiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin Arastirma/Odev Yaparken En Cok Dikkat Ettikleri Unsurlara Y&nelik

Sonuglar:
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Anketi yanitlayan Ogrencilerin 6dev/arastirma yaparken en cok dikkat ettikleri
unsurlar arasinda “dogruluk” (%88,9), “gilivenirlik” (%81,7), “giincellik”
(%67,1), “6gretmenin yonlendirmesi” (%56,8) ve “erisilebilir olmas1” (%53) yer
almistir. Ogrenciler arastirma/ddev yaparken en az dikkat ettikleri unsurlar
arasinda “arkadasimin yonlendirmesi” (%87,9), ‘“ailemin yonlendirmesi”
(%84,3) “dili” (%77,6), “kapsam1” (%52,7) ve “yansiz olmas1” (%52,2) yer
almistir (Tablo 75).

Ogrenciler arastirma/ddev yaparken en cok dogruluguna, en az arkadas

yonlendirmesine dikkat etmektedir.

En Son Yapilan Arastirma/Odev i¢in Kullanilan Kaynaklara fliskin Sonuglar:

Arastirma da Ogrencilere en son yaptiklar1 arastirma/ddev calismalarinda
kullandiklar1 basili kaynaklar, danisma kaynaklari ve elektronik kaynaklara
verdikleri 6rnekler degerlendirilmistir. Ogrenciler basili kaynak olarak en gok
ders kitaplar1 ve roman/Oykii kitaplarini kullandiklarini, en az arastirma tiirii
kitaplar ve dergiler kullandiklar1 tespit edilmistir. Danigma kaynaklarina iliskin
verdikleri 6rneklerde en ¢ok yabanci dil sozliikleri, ansiklopedi kullanirken, en
az atlas ve harita kullanmaktadirlar. Elektronik kaynaklara iliskin verilen

orneklerde en ¢cok wikipedia, 6dev siteleri ve arama motorlar1 kullanmaktadirlar.

Verilen orneklerde iyi bir kiinye yazimi goriilmemektedir. Bu da bilgi

okuryazarlig1 egitiminin gerekliligini ifade etmektedir.

Ogrencilerin Calismalari I¢in Kiitiiphane Kullanma Durumlarina Iliskin Sonuglar:

Ankete katilan 6grencilerin %75,8’1 ¢alismalar ig¢in kiitliphane kullanmazken,
%24,2’s1 calismalar i¢in kiitiiphane kullanmaktadir. Kiitiiphane tiirii agisindan
en cok okul Kkiitiiphanesi (31 kisi) ve ilge halk kiitiiphanesi (25 kisi)

kullanilmaktadir.

Ogrencilerin Calismalarinda Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Sonuglar:

Ogrenciler 6dev ve proje calismalari icin arastirma yaparken en ¢ok

2 (134

karsilastiklar1 sorunlar arasinda “dogru ve giivenilir bilgiyi bulma”, “internette

9% ¢

bilginin dogrulugu ve giivenirligi sorunu”, “bilgiye ulagma”, “aragtirma yapma”,
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“yeterli bilgi bulamama” ve “okul kiitiiphanesinde yeterli kaynagi bulamama”

oncelikli olarak belirtilmistir.

6.5. CAPRAZ DEGERLENDIRMELER

Ogretmenler 6gretim programlarini degerlendirirken, programin égrenciyi “6grenmeye
ve bilgilenmeye yonlendirme” (%79,4) ve “0grenme siirecine aktif katili destekleme”
(%65) goriistine biiyiik oranda katilmistir. Ancak Ogrenciler derslerin sinifta islenisini
degerlendirirken biiyiik oranda (%71) “arastirma yapmaya yonlendirici ddevler
verilmedigini” ifade etmistir. Ogretim programlari igerisinde ise “arastirma yapmaya
yonlendirme” unsuru matematik ve kimya dersi hari¢ diger 11 derste yer alan unsur
olmustur. Ogretim programlar1 ve dgretmenlerin goriislerinden ¢ikan sonug¢ programin
Ogrenciyi arastirmaya ve 6grenme siirecini aktif katilmaya yonlendirdigi diisiiniilse de,
bu konudaki 6grenci goriisleri sinif i¢i uygulamalara bu durumun yansimadigini

gostermistir.

Ogretmenler 6gretim programinin dgrenciyi “bilimsel konulara merak uyandirmasi”
goriistine  (%57,9) katilirken, Ogrenciler smif i¢i  uygulamalara  yoOnelik
degerlendirmelerinde dersin “merak, arastirma ve 6grenme istegi uyandirma” goriisiine
biiyiik oranda (%74,9) katilmamistir. Ogretim programlar1 icerisinde “arastirma
yapmaya yonlendirme” temast altinda degerlendirilen bu wunsur biiylik oranda
programlarda yer bulmustur. Ogretmenlerin yarisindan fazlasmin bu goriise katilmasi ve
Ogretim programlarinda biiylik oranda (matematik ve kimya hari¢) yer alan unsur
olmasina ragmen sinif i¢i uygulamalara bu durumun yansimadigi 6grenci goriiglerinden

anlasilmistir.

Ogretmenler gretim programimnin  dgrencinin  “arastirma yapma becerisini
gelistirdigi” goriisiine (%56,9) katilirken, 6grenciler derslerde “aragtirmalarin nasil
yapilacaginin” 6gretilmedigini yiiksek oranda (%77) ifade etmistir. Ogretim programi
her ne kadar aragtirma yapma becerilerinin gelismesine yonelik unsurlari icerse de sinif

i¢ci uygulamalara yansimadigi 6grenci yanitlarindan anlagilmistir.
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Ogretmenler &gretim programmin dgrenciyi  “bilgi kaynaklarim tamma ve
kullanmaya yoénlendirdigi” goriisine agirlikli oranda (%64) katilmistir. Ogrenci
gorlslerine gore, derslerin islenisinde en ¢ok “basili kaynaklarla anlatim yapilirken”
(%53,4), “gorsel, isitsel ve elektronik” kaynaklar kullanilarak anlatim (%40,4) daha az
yapilmaktadir. Programlar farkli bilgi kaynaklarini tanima ve kullanmaya yonlendirse
de, sinif i¢i uygulamalarda 6zellikle gorsel, isitsel ve elektronik kaynaklarin ¢ok fazla

kullanilmadig1 anlasilmistir.

Ogretmenler ogretim programmim Ogrenciyi  “bilgi  merkezlerini kullanmaya
yonlendirmesi” goriisiine daha fazla katilim saglarken (%55,3), 6gretim programlari
icinde sadece ti¢ dersin (Tirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Gorsel Sanat) 6grenciyi “bilgi
merkezlerini kullanmaya yonlendirici” unsurlar1 igerdigi tespit edilmistir. Ogretim
programlari igerisinde bu unsurun biiyilk oranda yer almamasi, Ggretmenlerin bu
konudaki degerlendirmelerini etkilemistir. Ayrica, kiitiiphane kullanma konusunda
ogretmenlerin yaridan fazlasi (%58,4) kendini yeterli bulurken, bu konuda 6grenciler
¢ok daha az oranda (%15,2) kendilerini yeterli olarak nitelendirmistir. Ogrencilerin smif
i¢i uygulamalarda arastirma yapmaya biiylik oranda (%71,9) yonlendirilmedikleri

diisiiniildiigiinde bu sonuglar ¢ok da sasirtict degildir.

Ogretim programlar1 iginde “bilgiyi kaydetme” temas: altinda degerlendirilen atif
yapma, kaynakc¢a yazimi ve fikri miilkiyet haklar1 konulari sadece Tiirk Dili ve
Edebiyati &gretim programinda yer almustir. Ogrencilerin kendilerini atif yapma
(%58,6) ve kaynak¢a hazirlama (%65,8) konusunda yeterli hissetme durumlari ise ¢ok
yiiksek bir oranda degildir. Ogretmenler ise atif yapma ve kaynak¢a yazimi, yasal ve
etik konular1 bilme (%42,1) konularinda kendilerini ¢ok yeterli hissetmemektedir
(%49,7). Ogretim programlar1 bu konu tek bir ders iginde yer alirken, dgrencilerin

kendilerini 6gretmenlerden daha yetkin hissetmesi diislindiiriicii bir sonugtur.

Ogrenciler arastirma/édev ¢alismalarim “bilgiyi nerelerden elde ettikleri” sorusuna en
cok (%98,6) internet (web sayfalari, Google, arama motorlar1) yanitim1 vermislerdir.
Odev/arastirmalarinda hangi bilgi kaynaklarm tercih ettikleri” sorusuna en ¢ok “kitap”
(%63) ve “ders kitab1” (%63) olarak yamtlamislardir. Ogrencilerin “en son yaptiklari

arastirma/ddevlerde kullandig1 kaynaklara” 6rnek yazmasini istedigimiz soruda biiyiik
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oranda ders Kkitaplar1 ve basili kitaplar 6n plana c¢ikmistir. Ayrica Ogrenciler
“aragtirma/0dev yaparken karsilastigi sorunlar” i¢in en fazla “internette giivenilir ve
dogru bilgiyi bulma” konusunda sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu sonuglar bizlere,
ogrencilerin en ¢ok internette bilgi aradigi ancak arastirma/6devlerinde en fazla basili
kitap ve ders kitaplarint kullanmalarinin nedeninin, internette bulunan bilginin
giivenirligi ve dogrulugu konusunda sorun yasanmasindan kaynaklandigini

gostermektedir.

6.6. HIPOTEZLERIN DOGRULANMASI

Tirk Milli Egitim sisteminin genel yapist i¢inde, ortadgretim O6grencilerine 0gretim
programlarinda bilgi okuryazarlig1 becerilerinin yeterince kazandirilamamasinin temel
sebeplerini ortaya cikarmak icin gelistirilen 5 hipotezimizin asagida dogrulandigini

gormekteyiz.

e Tirk Milli Egitim Sistemini etkileyen unsurlar kapsaminda Milli Egitim
Suralarinda, Stratejik Planlarda, Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem
Planlarinda, Kalkinma Planlarinda bilgi okuryazarlig1 becerilerini kazandirmaya
yonelik unsurlar incelenmistir. Elde edilen bulgularin incelenmesi neticesinde
Tiirk Milli Egitim Sistemini etkileyen belgelerin igeriginde 6grencilere bir biitlin
olarak bilgi okuryazarlig1 becerilerini kazandirmaya yonelik diizenlemelere yer
verilmedigi gorilmiistiir. Milli Egitim Suralarinda Ogretmenlerin egitim
teknolojileri, bilisim teknolojilerinin etik kullanimi, saglik okuryazarlig
egitimlerinin verilmesi, kiitliphaneler dahil olmak iizere egitim ortamlarinin ve
donanimlarin st diizeye getirilmesi konularinda kararlar alinmistir. Stratejik
Planlarda, Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Planinda elektronik
egitim  igeriklerinin  olusturulmasi,  Ogrencilerin  ortak  standartlarda
degerlendirilmeleri, bilgi iletisim teknolojilerini kullanma becerileri iizerine
onemli saptamalarda bulunulmustur. Onuncu Kalkinma Plan1 kapsaminda egitim
aracilifiyla edinilecek bilgi ve becerilerin hayat boyu Ogrenmeyi nasil
destekleyecegi hakkinda planlar yapilmistir. Her asamada birbirini destekleyen
kararlar alinip, 6nemli maddeler hazirlansa da yapilan calismalarin bilgi

okuryazarligt konusunu dogrudan hedef almadigi, kararlarin paydaslara
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geregince ulasamadigi ortaya c¢ikarilmistir. Bolim 3  altinda dort tema
cercevesinde, egitim ortamlarinda bilgi hizmetlerinin, bilgi teknolojilerinin ve
bilgi merkezlerinin varligi; 6gretim programlari araciligiyla bilgi okuryazarhigi
becerilerinin kazandirilmasi; 6gretmenlerin bilgi okuryazarligi becerilerinin
gelistirilmesi; yasamboyu 6grenme yeterliliklerinin kazandirilmasit kapsaminda
degerlendirmeler yapilmasi ve tim ¢aligmalar sonucunda “Tiirk Milli Egitim
Sistemine yon veren belgelerin bilgi okuryazarligi becerilerini kazandirmaya
yonelik diizenlemelere yer vermedigini ortaya ¢ikartan 1. Hipotez”

dogrulanmustir.

Aragtirmamizda “Ogretim programlarmin bilgi okuryazarligi becerilerini
kazandiracak unsurlari bir biitiin olarak kapsamadigini ifade eden 2. Hipotez”
smanmigtir. 13 0gretim programinin yapist dgrenci kazanimlart ve 6grenme-
Ogretme slireci dogrultusunda ayrintili  olarak incelendiginde, ogretim
programlarinda en ¢ok yer verilen bilgi okuryazarligi unsurlarmin “bilgi
probleminin tanimlanmasi1” ve “bilgiyi se¢me ve degerlendirme” oldugu
saptanmistir. 9. Sif Ogretim programlart icerisinde en az yer alan bilgi
okuryazarligir unsurlar1 “bilgiyi kaydetme” ve bilgi merkezlerini kullanmaya
yonlendirme” olarak tespit edilmistir. Biitlin bilgi okuryazarligi unsurlarina yer
veren tek program “Tiirk Dili ve Edebiyat1” dersinin 6gretim programi olmustur.
Dordiincti bolimde 6gretim programlarini inceledigimiz sekiz tema olan,
arastirma yapmaya yonlendirme; bilgi problemini tanimlama; bilgiyi bulma;
bilgiyi segme ve degerlendirme; bilginin organizasyonu; bilgiyi kaydetme;
bilgiyi sunma ve bilgi merkezlerini kullanma dogrultusunda saptamalar
yaptlmigtir. Bu durumda sekiz temamiz ve yaptigimiz degerlendirmeler
sonucunda her bir derse ait O6gretim programlarinin bilgi okuryazarligi
becerilerini kazandiracak unsurlart bir biitiin olarak kapsamadigini ortaya
cikartan “2.Hipotez” dogrulamigtir.

Tirk Milli Egitim Sistemi igerisinde “Ogretmenlerin gergeklestirdigi siif igi
uygulamalarinin 6grencilere bilgi okuryazarligr becerilerini kazandirmaktan
uzak oldugunu ifade eden 3. Hipotez” kanitlanmak {izere ayrintili ¢alismalar
yapilmig ve 13 brans kapsaminda 197 Ogretmene anket uygulanmistir.

Anketlerde G6gretmenlerin 6gretim programlarini; 6grencilerin 6dev/arastirma
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yapma siirecini; Ogretmenlerin  kendilerini bilgi okuryazarligi becerileri
acisindan degerlendirmeleri; kiitliiphanelerin destegine duyulan gereksinimler;
Ogrencilerin arastirma becerilerinin degerlendirilmesi sonucunda smif igi
uygulamalarinin  6grencilere bilgi okuryazarligi becerilerini kazandirmakta
yetersiz oldugu kanitlanarak “3. Hipotez” dogrulanmuistir.

e “Ogretim programlarinimn igerigi ve bu dogrultuda 6gretmen uygulamalarinin
yetersizligi sonucunda Ggrencilere bilgi okuryazarlifi becerilerinin bir biitiin
olarak kazandirilamadigint smayan 4. Hipotez” kanitlanmak {izere gereken
caligmalar yapilmis ve 11 okuldan 389 O&grenciye anket uygulanmustir.
Anketlerde Ogrencilerden 6gretim programlari dogrultusunda derslerin sinifta
nasil islendigini; arastirma/ddev yapma siirecinde konu sec¢imi; bilgi kaynagi
tercihleri; bilgi kaynaklarinin nerelerden elde edildigi; bilgi okuryazarlig
becerileri agisindan 6z-yeterlilikleri; bilgi ararken dikkat edilen unsurlar;
kullanilan bilgi kaynagi ornekleri, kiitliphane kullanma durumu ve arastirma
yaparken karsilasilan sorunlarla birlikte ¢6ziim Onerilerine verdikleri yanitlar
ayrintili  degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglarla 0Ogrencilere bilgi
okuryazarligt becerilerinin kazandirilamadigr saptanarak “4. Hipotez”
dogrulanmistir.

e Ogrencilerde bilgi okuryazarhigi becerilerinin gelismesine katki saglayan
kiitliphanelerin egitimin bir pargasi olabilmesi, etkin ve verimli bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in 0Ogretim programlarinda bilgiye erisimin ve bilgi
kullaniminin 6gretilmesi gerekmektedir. Gerek 6gretmenlere gerekse 6grencilere
yoneltilen sorularla 6grencilerin kiitliphaneleri kullanma durumunun azhig1 ve
Ogretmenler tarafindan kiitiiphane destegine duyulan gereksinim (%76)
saptanmistir.  Ogretim  programlarinda  bilgi  merkezlerini  kullanmaya
yonlendirme en az yer alan ikinci unsur olmustur. Ogrenci ve 6gretmen
anketleri bagta olmak iizere, 6gretim programlarindan da elde ettigimiz bulgular
sonucunda “tiim egitim siirecini desteklemesi gereken okul kiitiiphanelerinin

yetersiz kaldigini ortaya ¢ikaran 5. Hipotez” dogrulanmaistir.

Arastirmada inceledigimiz biitiin hipotezlerimiz dogrulanmistir.
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7. BOLUM

ONERILER VE MODEL ONERISIi

7.1. ONERILER

Cagdas gelismeler egitimde bilgi hizmetlerinin etkin sunulmasini saglayarak gelecegin

nesillerini yetistirmektedir. Tiirk Milli Egitim Sistemi sahip oldugu degerler, gelistirdigi

yonetsel kurallar ve toplumsal gereksinimler dogrultusunda gelisime acik yapilar

olusturmaktadir. Tirk Milli Egitim Sistemi ic¢inde Ogretim programlarinin

gerceklestirilmesi kapsaminda bilgi okuryazarligi uygulamalarina yonelik onerilerimiz

sunlardir:

Bilgiyi basarili bir sekilde kullanabilen ve yakin gelecekte bilgiyi iiretebilen
nesillerin yetistirilmesinde c¢esitlenen bilgi okuryazarligi becerileri her alanda
etkin kullanilmaktadir. Diinya’daki gelismelerin Tiirkiye’ye yansiyabilmesi igin
genis kapsamli bilgi okuryazarlifi arastirmalarina gereksinim duyulmaktadir.
Egitim ortamlarina yonelik Tirkiye’de bilgi okuryazarligi arastirmalar
ogrenciler, Ogretmenler, aileler, ilgili kurumlar basta olmak iizere cesitli
kapsamlarda ve diizeylerde aragtirmalar farkli yontemler ve teknikler
kullanilarak gerceklestirilmelidir.

Bilgi okuryazarligi kuramlarinda meydana gelen gelismeler Tiirk Milli Egitim
Sistemi kapsamindaki birimler tarafindan izlenmelidir. Kuramlarin uygulama
alanlarina yansitilabilmesi i¢in etkin arastirmalar yapilmalidir.

Tirk Milli Egitim Sistemini etkileyen unsurlar kapsaminda Milli Egitim
Suralarinda, Stratejik Planlarda, Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem
Planlarinda, Kalkinma Planlarinda basta olmak iizere tiim egitim planlarn
Ogrencilerin bilgi okuryazari olabilmesi i¢in yeniden tasarlanmasi, kararlar
alinmasi, topluma sunulmasi ve tanitimlarin yapilmasi gerekmektedir.

Okullarda bilgi okuryazarligi egitimi verilmelidir. Her dersin 6gretim programi
Ogrencilere arastirma yapma becerileri kazandirmak {izere yeniden

hazirlanmalidir. Bu  siiregte  Ogretmenler aktif gorevler iistlenmelidir.
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Ogretmenlerin brans konularina gore farkliliklar1 arastirma siireglerini planlama
ve uygulama becerileri kazandirmadaki sorumluluklarinin 6niine gegmemelidir.
Ogretmenler genglerin bilgi arama davranislar1 ve bilgi okuryazarligi egitimi
programlart  konusunda  egitilmelidir. =~ Bdylece  bilgi  okuryazarligi
programlarindan etkin verim alinmasi miimkiin olacaktir.

Ogretim  programlarinda  6grencilere  bilgi  okuryazarligi  becerilerinin
kazandirilmasi hedeflenmelidir. Yaparak ve yasayarak 6grenmenin kaliciligi tim
Ogretim programlarinin yapisi i¢inde bulunmasi hedeflenmelidir.

Ogretim programlari ile kiitiiphane programlari birbirlerini desteklemelidir.

Bilgi okuryazarlig1 egitiminin verilmesinde sorumlular kimler olacaktir? sorusu
giincelligini korumaktadir. Ogretmenler ddevlerde/arastirmalarda ydnlendirici
olsalar da basta mekan olarak okul kiitiiphanelerinin hizmet vermesi yoniinden
eksikligi hissedilmektedir. Mesleki standartlara uygun okul kiitiiphaneleri
kurularak, mesleki egitim almis okul kiitiiphanecileri tarafindan hizmetler
verilmelidir. Ogrenciler arastirmalarini yapma siirecinde hem kaynaklara hem de
kendilerine destek olabilecek uzman kisiler olarak kiitiiphanecilerden
yararlanmalidir. Bu nedenle okullarda okul kiitiiphanecileri bulunmalidir.
Ogrencilere verilen egitimle bilgi ortamlariyla saglikli baglanti kurma
yontemleri 6gretilmelidir.

Odevlere yonelik arastirmalarin  yapilmasmi  desteklemek {izere okul
kiitiiphaneleri gerek okullarda gerekse elektronik ortamlarda yeniden
diizenlenmelidir.

Kiitiiphane tiirlerini kapsayan isbirli§i projeleri gelistirilmelidir. Internet
tizerinden sunulacak projeler egitim ortamlarindan sinirsiz bilgi erisime ve
kullanimina yol acacaktir.

Acik ders malzemelerinin kullanimi yoluyla egitim ortamlarinda agik erigim
desteklenmelidir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan dijital olarak gelistirilmis merkezi okul
kiitiiphanesi kurulmalidir. Dijital bilgi kaynaklarini, agik erisim sistemini,
diizeylere uygun veri tabanlarini, ¢evrimigi kataloglarini ve danisma hizmetlerini
kapsayan merkezi okul kiitiiphaneleri dijital olarak biitiin okul kiitiiphanelerine

ulagtirllmalidir. Bu kiitliphane hizmetleri bilgi okuryazarligi egitimi almis
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kiitiiphaneciler ve 6gretmenlerle dgrencilere ulastirilabilir. Ogrenciler aldiklart
bilgi okuryazarligi egitimiyle dijital okul kiitiiphanesinden etkin olarak
yararlanacaktir.

e Okullarm ve okul kiitiiphanelerinin web sitesi hazirlanmali ve hizmetler
siirdiiriilmelidir. Basit, sade, kullanim1 kolay ve bilgi kullanimina yonlendirici
siteler Ogrencilerin bilgiyle kuracagi iletisimi kolaylastiracaktir. Soru-cevap
listeleri, dogru bilgiyi saptama, begeni toplama, Oneriler, mahremiyet, etik
konularinda biling kazandirma saglanmalidir.

e Egitim ortamlarinda bilgi ve belge merkezleri tamitilmalidir. Universite ve
kurumlar kapsaminda arastirma kiitiiphaneleri ilk tanistirilacak bilgi merkezleri
olmalidir. Calismalarin nasil isledigini belgeleyen materyalleri bulunduran
arsivler yasam boyu bilgi gereksinimlerini karsilamada temel rol {istlenen halk
kiitliphaneleri ve kiiltiir {rlinlerini sergileyen miizeler toplumsal degerlerin
kazandirilmasinda 6nemli bilgi ve belge merkezleri olacaktir. Bu kurumlarla
okullarin isbirligi gii¢lendirilmelidir.

e Okul ortaminda ve kiitiiphanede internet erisim imkanlar1 saglanmalidir. Hizli
erisim bilgi kullanimin1 kolaylastiran 6nemli bir unsur olacaktir.

e Okullarda bilgi merkezlerinin varligina olan gereksinim 6zellikle yurtlarda kalan
ogrenciler i¢in son derece onemlidir. Egitim ortamlarinin 6grencileri her agidan
destekleyerek Internet ve bilgi hizmetlerine kesintisiz erisimleri saglanmalidir.
Gerekli egitimler vererek oOgrenciler dogru ve giivenilir bilgiye engelsiz
ulastirilmalidir.

e Bilgi ve Belge Yonetimi boliimlerinde 6grenciler bilgi okuryazarlig: egitimiyle
birlikte okul kiitliphaneciligi konusunda egitim almalar1 gerekmektedir. Boylece
yeni nesil kiitliphaneciler okul Kkiitliphanesi kullanicilarina kiitiiphanelerle

organik bag kurmalarin1 6gretmis olacaktir.

7.2. TURK MILLI EGIiTiM SiSTEMINDE BiLGi OKURYAZARLIGI MODELI

Arastirma kapsaminda Tirk Milli Egitim Sistemi igerisinde Ogrencilerin bilgi
okuryazarligina yonelik durumu saptayan ve gorsel olarak sunan bilgi okuryazarligi

modeli hazirlanmistir. Arastirmamizda elde edilen tiim veriler neticesinde ortaya



cikarttigimiz, goriiniir hale getirdigimiz “Tiirk

Okuryazarligi Modeli” Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Tiirk Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarligi Modeli

“Turk Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarligi Modeli” kapsaminda yer alan

unsurlar asagida tanimlanmustir.

7.2.1. Yasam ve Gelismeler

Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak egitim sistemleri ve

ortamlar1 degismektedir. Ozellikle 2000°1i yillardan itibaren bilgi toplumu olma yolunda
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yeni nesillerin bilgi teknolojilerini etkin kullanan, kendi kendine Ogrenen, yasam
boyunca Ogrenme istegi duyan ve sonunda bilgiyi etkin olarak kullanan bireyler
olmalarinin beklenmesi saydigimiz bu unsurlar1 egitim planlar1 igerisinde gerekli
kilmigtir. Yasamdaki gelismeler, egitim ve okul sistemi egitim ve Ogretimde bilgi

okuryazarligiyla biitiinlesen unsurlar olarak goriilmektedir.

7.2.2. Egitim Sistemi

Uluslararas1 gelismeleri izleyen, wulusal yapiyr olusturan ve yasamdan ¢ikan
gereksinimler dogrultusunda biitiin egitim ve Ogretim c¢alismalarinin resmi olarak
kurallarmin belirlenmesidir. Her iilkedeki uygulamalar1 ve diizenlemeleri etkileyen
ulusal egitim sistemidir. Egitime yonelik dokiimanlarin, yapilanlarin ve uygulamalarin

tamamudir.

7.2.3. Bilgi Okuryazan Ogrenci

Bilgi okuryazar1 6grenci bagimsiz 6grenme becerilerine sahiptir. Konuyu, yontemi ve
plani belirleme; arama kelimelerini olusturma; kiitliphane katalogunu kullanma; basili
ve elektronik bilgi kaynaklarini kullanma; internette arama motorlarim1 kullanma; bilgi
kaynaklar1 arasindan ilgili olan1 se¢me; giivenilir bilgiyi se¢me; arastirma raporunu
yazma; atif yapma ve kaynakca hazirlama; 6grendiklerini sunma ve paylasma; arastirma
siirecini degerlendirme gibi beceriler bilgi okuryazari Ogrencinin sahip oldugu
niteliklerdir. Bilgi okuryazar1 6grencinin arastirmamizda gelistirdigimiz “Tirk Milli
Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarligi Modeli” nin merkezinde bulunmasi biitiin

caligmalarin bilgi okuryazari 6grenciye yonelik olmasinin ifadesidir.

7.2.4. Bilgi Okuryazarh@ Becerileri

Kuramsal c¢alismalar sonucunda ortaya ¢ikmis olup 6grencilere kazandirilmasi gereken
becerilerdir. Bilgi okuryazarligi becerileri bilgi probleminin tanimlanmasi, bilginin

bulunmasi, bilgiyi secme ve degerlendirme, bilginin organizasyonu, bilgiyi kaydetme,
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bilgiyi sunma becerilerini icermektedir. Baska bir deyisle bilgi okuryazari 6grencinin

sahip oldugu niteliklerdir.

7.2.5. Okul ve Ogrenme

Okul egitim ve Ogretim faaliyetlerinin farkli diizeylerde gercgeklestirildigi fiziksel
ortamlardir. Orgiin egitim sistemi icerisinde 6grencilere kazandirilmak istenen bilgi ve
beceriler dersler kapsaminda sinif i¢i ve dis1 etkinliklerle gerceklesmektedir. Planl bir
sekilde uygulanan 6grenme-6gretme siireci bu etkinlikler araciligiyla 6grencilere belirli
bir konu etrafinda uygulamali olarak verilir. Smif i¢i etkinlikler biiyiik 6nem tasir.
Derslerin islenisinde basili, gorsel, isitsel ve elektronik kaynaklar kullanilarak anlatim
yapilmasi; arastirma yapmaya yonlendirici 6devler verilmesi; ders digi bilgi
kaynaklarim1 kullanmaya yonlendirme; o6dev arastirmalarinin nasil yapilacaginin
Ogretilmesi; merak, arastirma ve Ogrenme istegi uyandirmasi; bilgi teknolojilerinin
kullanilmast; gorsel bilginin yorumlanmasi gibi uygulamalar o6grencilerin bilgi

okuryazarlig1 becerilerini etkilemektedir.

7.2.6. Ogretmenler

Ogretmen, egitim sistemi igerisinde dgrenciyi egitici ve ona yol gdsterici gorevler
uistlenmektedir. Bu nedenle 6gretmenin niteligi, egitimin ve 6grenme-ogretme siirecinde
ogrencinin niteligini de artirict énemli bir unsurdur. Bilgi okuryazarligi becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasinda dgretmenler 6nemli bir yere sahiptir. Ogretmenlerin, bilgi
kaynaklari tiirlerini ve 6zelliklerini tanima; arastirma/odev konularini belirleme; bilgi
arama tekniklerini kullanma; kiitiiphane kullanim yontemlerini uygulama; veri
tabanlariin kullanimi; interneti kullanma; yasal ve etik konular1 bilme; atif yapma ve
kaynakca yazabilme becerilerini 6grencilere kazandirmasi beklenmektedir. “Tiirk Milli
Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarligt Modeli” dogrultusunda 6gretmenlerin bilgi
okuryazarligina yonelik 6gretim programlarini, kendi becerilerini ve 6grenci becerilerini

degerlendireceklerdir.
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7.2.7. Ogretim Programlari

Ogretim programlar1 dgrencilere 6gretilmesi gereken bilimsel konu alanlarinin planli ve
programli bir sekilde hazirlanip ulusal diizeyde uygulandigi rehberlerdir. Ogretim
programlari ilgili dersin konularini, kazanimlarini ve 6grenme-6gretme stirecine iliskin
etkinliklerini igermektedir. Ogretim programlarinin ders konulariyla birlikte, bilgi
problemini tanimlama; bilgiyi bulma; bilgiyi secme ve degerlendirme; bilginin
organizasyonu; bilgiyi kaydetme ve bilgiyi sunma gibi unsurlar1 6grencilere 6gretmesi
beklenmektedir. Ogretmenlerin derslerde bu etkinliklere yer vermesi dgrencilerin bilgi

okuryazarlig1 becerilerini kazanmalarini saglayacaktir.

Ogretim programlarinin, 6grenmeye ve bilgilenmeye yonlendirmesi, bilimsel konulara
merak uyandirmasi, 6grenme siirecine aktif katilimi desteklemesi, arastirma yapma
becerisini gelistirmesi, bilgi kaynaklarini tanimaya ve kullanmaya yonlendirmesi, bilgi
merkezlerini kullanmaya yonlendirmesi; elestirel ve analitik diisiinme becerilerini
gelistirmesi ve bilimsel bilgi iiretme becerisini kazandirmasi unsurlarina yer vermesi

Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirecek dnemli bir unsurdur.

7.2.8. Egitimde Politika Belgeleri

Egitim plan, program ve hedeflerinin hazirlanmasinda politika belgeleri yol gosterici
niteliktedir. Arastirmamizda Milli Egitim Sura Kararlari, Stratejik Planlar, Hayat Boyu
Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Planlari, Onuncu Kalkinma Plan1 egitimde politika
belgeleri olarak incelenmistir. Bugiiniin ve gelecegin planlanmasinda politika belgeleri
cesitlenebilir. Onemli olan bu giiniin gereksinimleriyle birlikte gelecekten beklentileri

yansitan politika belgelerinin uygulamaya girebilmesidir.

7.2.9. Sorunlar ve Beklentiler

Egitim sistemi igerisinde bilgi okuryazarligi becerilerini 6grencilere kazandirmaya
yonelik uygulama ve diizenlemelerin gerceklesmesinde, karsilasilan sorunlar ve onlarin
¢Ozliimii i¢in beklentiler onemli bir hareket noktasidir. Karsilasilan sorunlar ulusal

egitim sistemi kaynakli tiim egitim planlarina, programlarina ve uygulamalara
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yansimaktadir. Sorunlarin ve beklentilerin analizi sonucunda gelistirilen Oneriler
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi okuryazarligi becerilerini olumlu yonde

etkileyecektir.

7.2.10. Bilgi letisim Teknolojileri

Bilgi iletisim teknolojileri alanindaki gelismeler egitim ortamlarina girerek siif igi
etkinliklerin ~ gerceklesmesini, egitim igeriklerinin elektronik ortamda iiretilip
paylasilmasinm1i  ve ¢esitlenen bilgi okuryazarligi becerilerinin  kazandirilmasin
hedefleyecektir. Kagit iizerine basili egitim malzemelerinin sinif i¢i uygulamalarinda
yaygin kullanilmasina ragmen, bilgi iletisim teknolojilerini temel alan modellerin

basariyla hayata gegirilmesi gerekli olacaktir.

7.2.11. Bilgi Okuryazarhgi Kuramlar

Bilgi okuryazarlig1 becerilerinin egitimde gergeklesmesine model ve standartlarin etkisi
onemlidir. Var olan model ve standartlar &gretim programlarinin yapisiyla
biitiinlesmistir. Bilgi okuryazarligi konusunda gelistirilen ulusal ve uluslararasi
kuramlar siirekli izlenmeli ve uygulanmalidir. Yeni okuryazarlik tiirleri ve onlari
kazandiracak egitim yontemleri siireli izlenerek yapilan faaliyetlerle “Tiirk Milli Egitim

Sisteminde Bilgi Okuryazarligi Modeli” siirekli degisecektir.

7.2.12. Bilgi Gereksinimi (Arastirma/Odev)

Ogrenme siirecini desteklemek ve kalict 6grenmeyi saglamak icin sinif i¢i ve siif dis
etkinlikler arasinda ddevler, aragtirmalar 6nemlidir. Egitim siirecinde bilgi okuryazarligi
becerilerine duyulan gereksinimlerin somut etkisini ddev/arastirma yapma siirecinde
saptamak miimkiindiir. Kullanilan bilgi kaynaklarinin gdsterimi ve yapilan 6devin
niteligi duyulan ve karsilanan bilgi gereksinimlerinin sonucudur. Arastirma silirecinin
degerlendirilmesinde icerigin dogrulugu; dgrencinin 6zgiin katkisi; farkli kaynaklardan
faydalanma; kaynaklarin giincelligi; konu bagliklari, i¢indekiler ve sonug¢ bdliimlerinin

yazimi; grafik, tablo vb. kullanilmasi; kurallara uygun atif yapma ve kaynakca yazima;
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kullanilan kaynak sayist; dil ve yazim kurallari; sunum bigimi 6nemli bir faktor olarak

“Tiirk Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarligi Modeli” ni etkilemektedir.

7.2.13. Bilgiyi Saglayan Ortamlar (Aile/Okul/Kiitiiphane)

Ogrenme etkinliklerinin basariya ulasmasinda bilgiyi saglayan ortamlarmn basinda aile,
okul ve kiitiiphaneler gelmektedir. Bulundugu ortama gore cesitlenen kiitliphaneler,
aragtirma merkezleri ve diger bilgi ortamlar1 bilgiye ulasma becerilerini gelistirmeye
olanak saglamaktadir. Ogrenme ortamlarmin bilgi teknolojilerinin gelisimiyle yakindan
ilgisi bulunmaktadir. Okul sistemi igerisinde okul kiitliphaneleri 6grenmenin
gerceklesmesi icin O0gretmen, Ogrenci ve Ogretim programini desteklemektedir. Bilgi
ortamlarinin kullanim1 bilgi okuryazarligi becerilerini edinme ve gelistirme siirecinde

O6nemli bir unsur olmasi nedeniyle modele eklenmistir.

7.3. TURK MIiLLi EGIiTIiM SISTEMINDE BiLGi OKURYAZARLIGI
GEREKSINIMLERINI KARSILAMA MODEL ONERIiSi

Arastirma kapsaminda Tirk Milli Egitim Sistemi igerisinde &grencilerin bilgi
okuryazarhigi gereksinimlerinin nasil kargilanmasi gerektigini ortaya koyacak model
onerimiz Sekil 7 kapsaminda hazirlanmigtir. Hazirladigimiz bu modelde temel sorumlu
kurum Milli Egitim Bakanhigi’dir. Ust politika belgelerinin Milli Egitim Bakanligmin
caligmalarin1  siirekli etkiledigi bilinen bir gergektir. Arastirmamiz c¢ercevesinde
inceledigimiz Milli Egitim Sura Kararlari, Milli Egitim Bakanligi Stratejik Planlart,
Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Planlart ve Onuncu Kalkinma Plani,
Tiirk Milli Egitim Sistemini etkileyen {ist politika belgelerinin en 6nemlileri arasindadir.
Bu belgeler gilintimiizii etkilemekle birlikte zaman igerisinde artacak ve cesitlenecektir.
Saydigimiz bu unsurlar Milli Egitim Bakanligi sorumlulugunda bilgi okuryazarligi

Ogretim programlarinin hazirlanmasina katkida bulunacaktir.

Bilgi okuryazarligi &gretim programlari &grencilerin 6grenme diizeylerine, dgretim
programlarina ve Ogrencilerin Ozelliklerine dikkat edilerek konu uzmanlarinin
destegiyle hazirlanacaktir. Ortaya cikan iirlin ¢ok ¢esitli bi¢imlerdeki bilgi okuryazarligi

paket programlari (basili, elektronik, web, portallar, modiiller vb.) ve {iriinleri olacaktir.
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Bilgi okuryazarlig1 paket programlarinin ve tirlinlerinin etkilesim i¢inde oldugu alanlar,
derslere yonelik dgretim programlari, kullanilan bilgi kaynaklari, bilgi okuryazarligina
uygun gelistirilen Ogretim metotlari, 6gretmenlerin bilgi okuryazarligini basariyla
uygulayabilmeleri igin verilen egitimler ve okul kiitliphanesi basta olmak {izere biitiin

kiitiiphane tiirlerini kullanmaya yonlendirme olacaktir.

Il ve ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine gidecek olan bilgi okuryazarligi paket
programlart okullarin, &gretmenlerin, kiitiiphanecilerin sorumlulugunda o6grencilere
ulasacaktir. Her dersin 0gretim programi igerisinde 0gretmenlerin ve kiitiiphanecilerin
destegiyle bilgi okuryazarligi paket programlart uygulama alani bulacaktir. Her dersin
dogas1 geregi farkli uygulamalarla bilgi okuryazarligi becerileri derslerle
biitiinlestirilecektir. Ogrencileri yasamla, bilimle ve bilgiyle bir araya getirecek

arastirma/6dev yapma siirecinde kiitiiphaneler aktif olarak kullanilacaktir.

Tiirkiye ¢apinda 6grencilere bilgi okuryazarligi paket programlariyla bilgi okuryazarligi
becerileri kazandirilacaktir. Siirekli durum degerlendirilmesi yapilacaktir. Ortaya ¢ikan
sorunlar izlenecek, degerlendirilecek, ¢oziimler iretilecek, oOneriler gelistirilecek ve
bilgi okuryazarliginin daha basarili olmasina yonelik kararlar verilecektir. Hepsi Milli

Egitim Bakanligi’na geri donecek ve ¢iktilar1 gelismeyi devam ettirecektir.

Arastirmamizda elde edilen tiim veriler neticesinde ortaya cikarttigimiz, “Tirk Milli
Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarligi Gereksinimlerini Karsilama Modeli” Sekil 7 ile

verilmistir.
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Tiurk Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarligi Gereksinimlerini Karsilama Modeli

uygulanirken basarili olmayi saglayacak unsurlar sunlardir:

e Vizyon, misyon ve amag¢ belirleme: Ogrencilere bilgi okuryazarlig
becerilerinin  kazandirilmasina  katkida bulunmak, dinyadaki kuramsal
calismalarla biitiinlesip gelistirilebilir ve siirdiiriilebilir yap1 olusturmak temel
amactir. Bu amagla biitiinlesen 6zel amaclar dogrultusunda yiiklenilen gorevler
tiniversitelerin Bilgi ve Belge Yonetimi Bolimleri, mesleki dernekler, Milli

Egitim Bakanlig1 ve 6gretmenler ile is birligi yapmay1 gerektirecektir.

e Kisa ve uzun vadeli hedefler: Kisa vadeli ii¢ yillik hedefler ve uzun vadeli bes
yillik hedefler konulmalidir. Oncelikle okullarin iigte birinin modellerin
uygulanmasinda paydas olmasi saglanmali, fon destegi ve proje tespiti
yapilmali, diizenlenecek konferans ve kongrelerde durum ve diizene iligkin
tartigmalar gergeklestirilmelidir. Uzun vadede degerlendirmeler siirmeli ve

diger diizeylerde sistem olusturulmalidir.

e Hizmetler: Vizyon, misyon ve amaglarla uyumlu hizmetler verilmelidir. Modeli
uygulamak ic¢in farkindalik yaratacak olgiitler olusturulup tanitimlar,
uygulamalar, kiitiiphanelere geziler, yayinlar, 6dev-proje tanitim toplantilari ve
yarigmalar yapilmalidir. Teknoloji izlenerek kaynak aktarimi yapilmali,
gelismeler izlenmeli, nitelikli kiitiphaneciler, o6gretmenler ve yoneticiler

yetistirilmelidir. Akran egitimi ve aile destegi unutulmamalidir.

e Kurumsal Statii: Milli Egitim Bakanlig1 catis1 altinda i1 ve Ilge Milli Egitim
Miidiirlikleri asil sorumlu olmalidir. Amaclar dogrultusunda uluslararasi
kurumlarla, tiniversitelerle ve olabilecek diger paydas kurumlarla isbirligine

gidilmelidir.

e Yonetim Yapisi: Milli Egitim Bakanliginin yonetimsel organizasyonu gegerli
olmalidir. Bu dogrultuda hazirlanacak  yOnetmelik ve  yOnergeler
uygulanmalidir. Bilgi okuryazarligi calismalarin1 hayata gecirecek yeni gorev
ve sorumluluklar tanimlanmahidir.  Her bir derse yonelik olarak okul

kiitliphanesi hizmetleri gelistirilmelidir.
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e Finansal Projeksiyonlar: Tiirk Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarligi

Gereksinimlerini Karsilama Modelinin hayata gecirilmesinde gerekli goriilen
finansal destek Milli Egitim Bakanligindan saglanmalidir. Farkli kurumlardan

destek alinmakla birlikte, biitge kullanimina gereken 6zen gosterilmelidir.

e Merkezler icin Belirlenmis Bolgeler ve Yapi: Pilot uygulamalarla il, ilge, ve

bolge bazinda model kapsamindaki hizmetler gelistirilmelidir.

7.4. DIGER ONERILER

Arastirmamiz Tirk Milli Egitim Sistemi igerisinde 6grencilerin bilgi okuryazarligi

gereksinimlerinin karsilanmasina yonelik Sekil 7 kapsaminda “Tirk Milli Egitim

Sisteminde Bilgi Okuryazarligi Gereksinimlerini Karsilama Modeli” gelistirilmistir.

Hazirladigimiz bu model Onerisi Ogrencilerin bilgi okuryazarlifi becerilerinin

gelistirilmesine katki saglanacaktir. Konuyla ilgili arastirmalarin yetersizligi yeni

Oneriler gelistirmemize neden olmaktadir. Diger Onerilerimiz sunlardir:

1.

Ogretim kademelerinde bilgi okuryazarligi dersi konulmahdir. Bilgi
okuryazarligi dersi ortaégretim yillart boyunca siirekli verilmelidir. Dersler
sinifta, okul kiitiiphanesinde ve diger kiitiiphanelerde yapilmalidir. Her bir derste
aragtirma O0devi vererek Ogrencilerin uygulamalar yapmalarina olanak
taninmalidir.

Tirk Milli Egitim Sistemi i¢inde yapilan yenilikler ve degisiklikler i¢inde bilgi
okuryazarliginin yeri ve uygulamalar1 incelenmelidir.

Bilgi okuryazarligr tiirlerinin uygulanmasi iizerine arastirmalar yapilmalidir.
Ozellikle egitimde gecisli okuryazarlik, iist okuryazarlik ve ¢oklu okuryazarlik
lizerine arastirmalarin yapilmas1 bilgi okuryazarligi becerilerinin yasama
gecirilmesini saglayacaktir.

Ogrenciler igin bilgi okuryazarlig: becerileri gelistirmenin énemi agikga bellidir.
Icerik hazirlamaya 6nem verilerek dgretim kademeleri igin bilgi okuryazarligi
Ogretim programlar1 gelistirilmelidir.

Bilgi okuryazarligi derslerinin haftada ka¢ saat olmak {iizere verilecegi

konusunda arastirmalar yapilmalidir.
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10.

11.

12.

13.
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Ogretmenler bilgi okuryazart olmalidir. Universite egitimi  sirasinda
ogretmenlere bilgi okuryazarligi dersleri zorunlu olarak verilmelidir.
Ogretmenlerin hepsi bilgi okuryazarlig1 konusunda destekleyici olmalidir. Bilgi
okuryazarligmma yonelik 6grenme c¢iktilar1 paylagilmali, degerlendirilmeli ve
tartistlmalidir. Okullarda her bir bransin “ziimre baskanlar1” ¢iktilara gore bilgi
okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasimi ve gelistirilmesini saglayacak
merkezler olarak okul kiitiiphanelerini nasil destekleyecekleri konusunda her yil
planlar yapmali ve onlar1 izlemelidir. Izlencelere yonelik ayrintili arastirmalar
yapilmalidir.

Okul kiitiiphanelerini 6grenmenin merkezine alan ¢alismalar izlenmelidir.

Milli Egitim Bakanligindan okullara uzanan gelismeler dogrultusunda okul
yOneticileri, 6gretmenler, 6grenciler ve velilerin isbirligiyle okullarda kiitiiphane
kurulmali ve aktif hizmetler verilmelidir.

Okullarda okul kiitiiphanelerinin aktif hizmetler vermesini saglamak iizere okul
kiitiphanecilerine kadro verilmesine yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Milli
Egitim Bakanligi, mesleki dernekler, iiniversitelerin Bilgi ve Belge Yonetimi
Boliimleri ve diger ilgili boliimler bu konu stiinde ivedilikle ¢alismalidirlar.
Kiitiiphane tiirleri ile igbirligi saglanarak bilgi okuryazarligi becerilerinin
gelistirilmesine  yonelik  calismalar  yapilmalidir.  Kiitiiphaneler  bilgi
okuryazarlig1r becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasinda birer laboratuvar
olarak kullanilmalidir.

Bilgi ve Belge Yonetimi konusunda ulusal diizeyde gergeklesen bilimsel
gelismeler okul kiitiiphanelerine de yansitilmalidir.

Egitimde toplumsal gereksinimleri karsilayabilecek, sorunlar1 ¢oziimleyebilecek
ve onlara yenilik getirebilecek ¢oziimler bulabilmek i¢in arastirmaci, yenilik¢i
ve hayal giicii gelismis bireyler yetistirmek i¢in, Bilim, Teknoloji, Miihendislik
ve Matematik (Science, Technology, Engineering and Mathematics / STEM) alaninda,
yaratict uygulamalar (MakerSpace) konusunda, kodlama egitimi alaninda
gelismeler takip edilerek arastirmaya egimli nesiller yetistirilmelidir. Bu
gereksinimlere uygun olarak 6gretim programlarini, sinif i¢i uygulamalarini,
kiitiiphaneleri ve okul kiitiiphanelerini biitiinlestirecek arastirmalar ve projeler

yapilmalidir.
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14. Bilgi ve Belge Yonetimi alaninda oldugu kadar Egitim Bilimleri alaninda da
bilgi okuryazarligt ve okul kiitiiphanesi konularma yer verecek ulusal ve

uluslararasi arastirma projeleri gelistirilmelidir.

15. Yeni Ogretim programlarinda bilgi okuryazarligina verilen yer ile onceki

uygulamalar karsilastirilmali ve gelecege yonelik planlar hazirlanmalidir.

Bilgi okuryazarligi konusu giin ge¢tikce Onem kazanan bir konudur. Bu konuda
yapilacak arastirmalar gelecegin nesillerini yetistirmede topluma onemli katkilar

saglayacaktir.
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EK1
Sayin katihimel,

Bu arastirma Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimii Arastirma
Gérevlisi Ozlem Senyurt’un, Prof. Dr. H. Inci Onal damismanliginda yiiriittiigii doktora
tez ¢alismasinin bir parcasidir. Mevcut ¢alismanin amaci, Tiirk Milli Egitim Sisteminde,
bilgi okuryazarlig1 becerileri kazandirmaya yonelik neler yapildigi ve bu becerilerin
nasil kazandirildigini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu arastrmanm etik ilkelere uygunlugu Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu
tarafindan degerlendirilmis ve onaylanmistir. Bu caligmaya katilmak tamamen
goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Mevcut ¢aligmaya katilmaniz veya katildiktan sonra
herhangi bir nedenle vazge¢cmeniz tamamen sizin karariniza baghdir.

Bu calismada sizden kigisel bilgileriniz istenmeyecektir. Arastirma kapsaminda
verdiginiz bilgiler, tiim katilimcilardan toplanan bilgilerle birlikte toplu olarak
degerlendirilerek bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Arastirma sonuglarindan saglikli ve
anlamli bilgiler edinilebilmesi i¢in sorularin samimi bir sekilde doldurulmasi ve bos
birakilmamasi olduk¢a dnemlidir. Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak i¢in benimle
iletisime gegebilirsiniz. Arastirmaya katkilariniz ve goriisleriniz icin tesekkiir ederiz.

Anket formuna adiniz1 ve sovadinizi yazmayiniz.

Yanitlarinizi, sorularin altinda yer alan segenekler arasindan uygun olani ¢arp1 koyarak
(x) ya da acik uclu sorularda sorunun altinda birakilan bosluga yazarak belirtiniz.
Birden fazla segenck isaretleyebileceginiz sorularda, size uygun gelen biitiin se¢enekleri
isaretleyiniz. Eger sorunun yanitlari i¢in bos alan birakilmissa yazarak belirtiniz.

Anketi yanitladiginiz igin tesekkiir ederiz.

Calisma ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda asagidaki kisi ile iletisim
kurabilirsiniz:

Ars. Gor. Ozlem Senyurt

Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimii
E-posta: ozlemsenyurt@hacettepe.edu.tr

Telefon: (0312) 297 82 00
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OGRETMEN ANKETI

SORULAR

1. Cinsiyetiniz:
( ) Kadm () Erkek

2. Egitim Diizeyiniz: () Lisans mezunu () Yiiksek lisans mezunu () Doktora mezunu
3. Hizmet Siiresiniz: =~ yil

4. Verdiginiz ana brans dersini isaretleyiniz:

() Tirk Dili ve Edebiyat () Miizik () Tarih () Cografya () Gorsel Sanatlar
() Beden Egitimi ( ) Biyoloji () Matematik () Saghk Bilgisi () Kimya
() Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi () Yabanc1 Dil ( ) Fizik
Ana bransimzin 6gretim program ile ilgili o ?_ g E E s E
olarak asagidaki ifadelere katilma derecenizi % S~ S~ 3~ s =5
= - =N = NS S =
isaretleyiniz. gE- | E- e - zE~
Ogretim Program: X § S ~ ] X 2
5. Ogrenmeye ve bilgilenmeye yonlendirir.
6. Bilimsel konulara merak uyandirir.
7. Ogrenme siirecine aktif olarak katilimi destekler.
8. Arastirma yapma becerisini gelistirir.
9. Bilgi kaynaklarini tanima ve kullanmaya
yonlendirir.
10. Bilgi merkezlerini kullanmaya yonlendirir.
11. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.
12. Analitik diigiinme becerisini gelistirir.
13. Bilimsel bilgi iiretme becerisi kazandirir.

Ogrencilerin “arastirma/édev” ¢calismalarim pE- = 5 = g L=
degerlendirirken asagidaki unsurlara ne derece SES § s | § Ea e 2T | 3 § 5
onem verdiginizi belirtiniz. Arastirma 6devinde: 8 Q 2 S C ©

14. Icerigin dogrulugu

15. Ogrencinin 6zgiin katkisi

16. Farkli kaynaklardan faydalanma

17. Kaynaklarin giincelligi

18. Konu bagliklari, i¢indekiler ve sonug boliimlerinin
yazimi

19. Grafik, tablo vb. kullanmasi

20. Kurallara uygun atif yapma ve kaynakca yazimi
21. Kullanilan kaynak say1st

22. Dil ve yazim kurallari

23. Sunum bigimi
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Asagidaki arastirma becerilerine (bilgi okuryazarh@) iliskin
onermelerin zorluk diizeyini kendinize gore degerlendiriniz.
Sizin arastirma becerilerinizde:

Cok zor
@

Zor
2

Kismen
zor (3)

Kolay
4

Cok
kolay (5)

24, Bilgi kaynaklar tiirlerini ve 6zelliklerini tanima (kitaplar,
stireli yayinlar, danisma kaynaklari, vb.)

25. Arastirma/ddev konularini belirleme (konuyu sinirlama,
sorular1 belirleme, vb.)

26. Bilgi arama tekniklerini kullanma (anahtar s6zciik segimi,
arama alanlari, tirnak igareti ve baglac kullanimi, vb.)

27. Kiitiiphane kullanim yontemlerini uygulama (yer numarasi,
katalogun igerigi, yazar adi, eser ad1 ve konu adi ile arama, vb.)

28. Veri tabanlarinin kullanimi (elektronik kitap/dergi/makale
bulma, vh.)

29. Interneti kullanma (web kaynaklarinin igerigini bilme, arama
motorlarini kullanma, vb.)

30. Yasal ve etik konular1 bilme (telif hakki, intihal-bilgi
hirsizligi, vb.)

31. Auf yapma ve kaynakca yazabilme (kaynak gosterme
bigimleri, farkli tiirde bilgi kaynaklari i¢in kiinye hazirlama)

32. Kiitiiphaneleri kullanma

33. Arastirma becerilerini 6grencilere kazandirma siirecinde kiitiiphanelerin destegine gereksinim

duyuyor musunuz?
() Evet () Hayrr

Nedenini belirtiniz

34.0grencilerin arastirma becerilerini nasil degerlendirirsiniz?

() () () () ()

Cok zayif Zayf Orta Iyi Cok iyi

35. Arastirma becerilerini 6grencilere kazandirma/gelistirme konusunda sizce neler yapilmadir?

Diisiincelerinizi belirtiniz.
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EK 2

Sayimn katihmel,

Bu arastirma Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Béliimii Arastirma
Gérevlisi Ozlem Senyurt’un, Prof. Dr. H. Inci Onal danismanliginda yiiriittiigii doktora
tez ¢alismasinin bir parcasidir. Mevcut ¢alismanin amaci, Tiirk Milli Egitim Sisteminde,
bilgi okuryazarligi becerileri kazandirmaya yonelik neler yapildigi ve bu becerilerin
nasil kazandirildigini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu arastrmanim etik ilkelere uygunlugu Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu
tarafindan degerlendirilmis ve onaylanmistir. Bu caligmaya katilmak tamamen
gontlliliik esasina dayanmaktadir. Mevcut calismaya katilmaniz veya katildiktan sonra
herhangi bir nedenle vazge¢cmeniz tamamen sizin karariniza baglidir.

Bu calismada sizden kigisel bilgileriniz istenmeyecektir. Arastirma kapsaminda
verdiginiz bilgiler, tiim katilmcilardan toplanan bilgilerle birlikte toplu olarak
degerlendirilerek bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Arastirma sonuglarindan saglikli ve
anlamli bilgiler edinilebilmesi i¢in sorularin samimi bir sekilde doldurulmasi ve bos
birakilmamasi oldukg¢a 6nemlidir. Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak i¢in benimle
iletisime gecebilirsiniz. Arastirmaya katkilariniz ve goriisleriniz igin tesekkiir ederiz.

Anket formuna adinizi ve soyadinizi yazmayiniz.

Yanitlarinizi, sorularin altinda yer alan segenekler arasindan uygun olani ¢arp1 koyarak
(x) ya da acik uclu sorularda sorunun altinda birakilan bosluga yazarak belirtiniz.
Birden fazla secenek isaretleyebileceginiz sorularda, size uygun gelen biitiin secenekleri
isaretleyiniz. Eger sorunun yanitlari i¢in bos alan birakilmissa yazarak belirtiniz.

Anketi yanitladigimiz i¢in tesekkiir ederiz.

Calisma ile 1ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda asagidaki kisi ile iletisim
kurabilirsiniz:

Ars. Gor. Ozlem Senyurt

Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimii
E-posta: ozlemsenyurt@hacettepe.edu.tr

Telefon: (0312) 297 82 00



OGRENCI ANKETI
SORULAR

1. Cinsiyetiniz:
( ) Kadin () Erkek

2. Evde kullanabileceginiz bir bilgisayarimz var mi?
() Evet () Hayir

3. Ailenizin egitim durumunu belirtiniz.
Annenizin
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( )Okur-yazar degil ( )ilkokul mezunu ( )Ortaokul mezunu ( )Lise mezunu ( )Universite mezunu

Babanmizin

( )Okur-yazar degil ( )ilkokul mezunu ( )Ortaokul mezunu ( )Lise mezunu ( ) Universite mezunu

4. Anne ve babamizin meslegi nedir?

Annenizin Babanizin
13 . . exe gy g = P4 « o . gn E =
Derslerin sinifta nasil islendigini 25« |5 | 2|8 || &5 2| 2 (38 = | g
degerlendiriniz. S5 513 E 5 E 5 |¥ S % | 5|58 ; E 2
. . e = £ = | 8 3
(Birden cok isaretleyebilirsiniz) E = @ | X g S |6 = g ©8 R
wn

5. Basili kaynaklarla (kitaplar, dergiler
vb.) anlatim yapilmasi

6. Gorsel, isitsel ve elektronik
kaynaklarla anlatim yapilmasi

7. Aragtirma yapmaya yonlendirici
Odevler verilmesi

8. Ders dis1 bilgi kaynaklarini
kullanmaya yonlendirmesi

9. Odev arastirmalarinin nasil
yapilacaginin 6gretilmesi

10. Merak, arastirma ve grenme istegi
uyandirmasi

11. Bilgi teknolojilerinin (bilgisayar,
internet, akilli tahta vb.) kullanilmasi

12. Gorsel bilginin (harita, grafik, tablo,
resim, fotograf) yorumlanmasi

13. Arastirma/ddev konusu se¢meniz gerektiginde asagidakilerden hangisine en ¢cok dikkat
edersiniz? Birden fazla isaretleyebilirsiniz.

() Kolay olmasina () Ilgi ve merak uyandirmasina
() Bilgi ve becerimi artirmasina () Iyi not almanu saglamasina
() Higbir seye dikkat etmem () Diger (liitfen

belirtiniz)

14. Arastirmalarimzda/édevlerinizde hangi bilgi kaynaklarim tercih edersiniz? Birden fazla

isaretleyebilirsiniz.

() Kitap () Soézlik () Gazete

() Dergi () Ansiklopedi () Video/film/belgesel

() Atlas/harita () Ders kitabi () Bilgi kaynagi kullanmak gerekmiyor

() Digerleri (liitfen belirtiniz)
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15. Arastirmalarimzda/édevlerinizde bilgi kaynaklarini nerelerden elde edersiniz? Birden fazla
isaretleyebilirsiniz.

() Kiitiiphane () Televizyon ve radyo
( ) Internet (web sayfalar1, Google vb. arama motorlari) () Egitim platformlar1 (EBA vb.
() Sosyal medya (forum, blog, facebook, youtube vb.) () Konferans, gezi, goriisme vb.

() Digerleri (liitfen belirtiniz)

Arastirma/odev yapma siirecinde asagidaki davranislar = = E = = ==
syswe_ s o - e e e - S B

bakimindan yeterliliginizi degerlendiriniz. z s e 5 2 £ g 2

k1 [ L (<5}

X o > > > N

16. Konuyu, yontemi ve plani belirlerim.

17. Arama kelimeleri (es/dar/genis anlaml1) olustururum.

18. Kiitliphane katalogunu kullanirim.

19. Basili bilgi kaynaklarini kullanirim.

20. Elektronik bilgi kaynaklarini kullanirim.

21. Internet arama motorlarini kullanirim.

22. Bilgi kaynaklari arasindan ilgili olan1 segerim.

23. Giivenilir bilgiyi secerim.

24. Arastirma raporu (basili/elektronik) yazarim.

25. Kullandigim kaynaklar1 gosteririm (atif yaparim).

26. Kaynakg¢a hazirlarim.

27. Ogrendiklerimi sunarim ve paylasirim.

28. Arastirma siirecini degerlendiririm.

29. Arastirmalariniz i¢in bilgi ararken en ¢ok nelere dikkat edersiniz. Birden fazla
isaretleyebilirsiniz.

() Ogretmenin yonlendirmesine () Giincelligine

() Ailemin yonlendirmesine () Kapsamina

() Arkadasimin yonlendirmesine () Diline

() Dogruluguna (tutarli ve inandirict olmasi, kaynak¢anin varligi vb. () Yansiz olmasina
() Giivenilirlik (yazarin ve kaynagin giivenilir olmasina) () Erisilebilir olmasina
() Digerleri (liitfen belirtiniz)

Arastirmalarimizda/ddevlerinizde en son kullandigimz kaynaklara birer érnek yaziniz.

Kaynaklar Adlarim yazimz

30. Basili kaynaklar (kitap, dergi vb.)

31. Danisma kaynaklari (ansiklopedi, sdzliik vb.)

32. Elektronik kaynaklar (web sayfalari, e-kitap, e-dergi,
e-sozlik vb.)

33- Cahsmalariniz i¢in kiitiiphane kullaniyor musunuz? Cevabimz “evet” ise liitfen kullandiginiz

kiitiiphanelerin adlarim yaziniz.
() Evet ( ) Hayir

34- Odev ve proje ¢cahsmalarimz icin arastirma yaparken karsilastigimz sorunlari ve ¢oziim
onerilerinizi yaziniz.




250

EK 3

T.C.
HACETTEPE UNiVERSITESI
Rektorliik

sayi 35853172 QI AAS S 09 Mays 2017

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz Bilgi ve Belge Yonetimi Anabilim Dali biitiinlesik doktora programi
ogrencilerinden Ozlem SENYURT’un Prof. Dr. Hatice inci ONAL damgmanliginda yiiriittiigi
“Tirk Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarh@ Gereksinimlerinin Karsilanmasi”’
baghikli tez ¢aligmasi, Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 25 Nisan 2017 tarihinde
yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

A

Prof. Dr. Rahime M. NOHUTCU
Rektor a.
Rektér Yardimeisi

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Hacettepe Universitesi Rektérlitk 06100 Sihhiye-Ankara Ayrintih Bilgi igin:
Telefon: 0 (312) 305 3001 - 3002 = Faks: 0 (312) 311 9992 Yazi Isleri Miidiirligii
E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr « www.hacettepe.edu.tr 0(312) 305 1008
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EK 4
ST, TCi
X ANKARA VALILIGI

Milli Egitim Midiirligi

A
&,_‘ >

Say1 : 14588481-605.99-E.5247809

17.04.2017
Konu : Arastirma izni

HACETTEPE UNIVERSITESINE
(Sosyal Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) 10/04/2017 tarihli ve 134 sayih yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Bilgi ve Belge Yonetimi Anabilim Dali
Doktora programi 6grencisi Ozlem SENYURT'un "Tiirk Milli Egitim Sisteminde Bilgi
Okuryazarhigi Gereksinimlerinin Karsilanmasi” konulu tez kapsaminda uygulama talebi
Miidiirliigiimiizce uygun gériilmiis ve uygulamanin yapilacagi {lge Milli Egitim Miidiirliigiine
bilgi verilmistir. (+)

Goriisme formunun (6 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida

cogalulmasi ve galismamn bitiminde bir 6rneginin (cd ortaminda) Miidiirliigiimiiz Strateji
Gelistirme (1) Subesine génderilmesini rica ederim.

Vefa BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Konya yolu Baskent Ogretmen Evi arkasi Begevier ANKARA

Ayrinuh bilgi igin
c-posta: istatistik06(@meb.gov.tr

Tel: (0 312) 221 02 17/135-134

Bu evrak giivenli elek ik imza ile i

sur. http:/evraksorgu.meb.gov.ir adresinden 7f6e-6b71-343e-95b1-f147 kodu ile teyit edilebilir.
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SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU

HACETTEPE UNIVERSITESI
F7 DOKTORA TEZ CALISMASI ORIiJiNALLiK RAPORU

HACETTEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
BILGI VE BELGE YONETiMi ANABILIM DALI BASKANLIGI'NA

Tarih: 11/07/2018

Tez Bashg:: Tiirk Milli Egitim Sisteminde Bilgi Okuryazarhg Gereksinimlerinin Karsilanmasi

Yukarida baghg gosterilen tez ¢alismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, c) Ana béliimler ve d) Sonu¢ kisimlarindan
olusan toplam 199 sayfalik kismina iligkin, 11/07/2018 tarihinde sahsim/tez danismanim tarafindan Turnitin adl
intihal tespit programindan asagida isaretlenmis filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gére,
tezimin benzerlik orani % 4 ‘tiir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- [X] Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar1 hari¢
2- [X Kaynakga hari¢
3- [X Alintilar harig
4- [ Antilar dahil
5- [X 5 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tez Galigmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi Uygulama
Esaslari’ni inceledim ve bu Uygulama Esaslari’'nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez ¢alismamin herhangi
bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim. %

11/07/2018
AdiSoyadi:  Ozlem SENYURT

Ogrenci No: N11164704

Anabilim Dali:  Bilgi ve Belge Yonetimi

Programn: Bilgi ve Belge Yonetimi

Statiisii: [_] Doktora X Biitiinlesik Dr.

UYGUNDUR.

° _—

(bl

Prof. Dr. Hatice inci ONAL
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Ph.D. DISSERTATION ORIGINALITY REPORT

HACETTEPE UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES
INFORMATION MANAGEMENT DEPARTMENT

Date: 11/07/2018

Thesis Title: Meeting Information Literacy Needs in Turkish National Education System

According to the originality report obtained by myself/my thesis advisor by using the Turnitin plagiarism detection
software and by applying the filtering options checked below on 11/07/2018 for the total of 175 pages including the
a) Title Page, b) Introduction, ¢) Main Chapters, and d) Conclusion sections of my thesis entitled as above, the
similarity index of my thesis is 4 %.

Filtering options applied:
1. [X] Approval and Decleration sections excluded
2. [X Bibliography/Works Cited excluded
3. [X Quotes excluded
4. [J Quotes included
5. [X] Match size up to 5 words excluded

I declare that I have carefully read Hacettepe University Graduate School of Social Sciences Guidelines for Obtaining
and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified in the
Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible infringement of
the regulations I accept all legal responsibility; and that all the information I have provided is correct to the best of my
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