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OZET

TUNA OZTURK, Zeynep. Ankara'daki Lise Son Sinif Ogrencilerinin Dijital Okuma
Aliskanliklari. Yiksek Lisans, Ankara, 2023.

Bireysel bir yagsam davranigi ve eylemi olan okuma toplumsallagsmanin, bir baska deyisle,
toplumsal hayata katilmanin aracidir. Okumaya iligkin algi, tutum, duygu, dislnce,
aliskanlik ve davraniglarimiz okuma kultirini olusturur. Kiltir degisen bir olgu oldugu igin
okuma kiltart de tarihsel ve toplumsal kosullara bagl olarak degismektedir. Dijital okuma,
okuma kultirinde 6zellikle teknolojik gelismelerin ortaya ¢ikardigi yeni bir okuma tartdur.
Okuma kudltirinin bir parcasi olarak degerlendirebilecegimiz dijital okumanin teknoloji
kullanimina daha yatkin oldugu bilinen gocuklar ve gengler arasinda hizla yayginlasmakta
oldugu soéylenebilir. Bu nedenle dijital okumanin gencler agisindan arastiriimasi blyik

6nem tasimaktadir.

Bu calismanin amaci; Ankara’daki lise son sinif 6grencilerinin dijital okuma aligkanliklarini
cesitli boyutlariyla irdelemektir. Dijital okuma aligkanliklarinin yani sira basili okuma
aligkanlklarinin da ele alindidi arastirmamizda 6grencilerin hangi okuma turind neden
tercih ettikleri, hangi okuma materyallerini ve araglarini kullandiklari, ne tir okuma
iceriklerine yoneldikleri ve bunlari nasil edindikleri, okuma yer ve zaman tercihleri, sahip
olduklari dijital kaynaklarin neler oldugu ve kitiphane kullanim sikliklari ve amaglari gibi alt
konularin ortaya konulmasi da amaglanmigtir. S6z konusu irdelemelerin ailelerin sosyo-
ekonomik statlleri ve demografik degiskenler baglaminda yapilmasi da amagclar
arasindadir. Arastirma problemi; “Ankara’daki lise son sinif dgrencilerinin dijital okuma
aliskanliklari hangi 6zellikleri géstermektedir?” biciminde olusturulmustur. Bu baglamda,
“Ogrencilerin dijital okuma aligkanliklarinin hangi diizeyde ve nitelikte oldugu, hangi

etkenlere bagli olarak, ne kadar degistigi” calismanin arastirma sorusu olarak
distnilmustir. Calisma amaci ve arastirma problemine baglh olarak da arastirmanin
hipotezi de soyle olusturulmustur: “Ankara’daki lise son sinif 6grencileri dijital okuma

yoénunde bir egilime sahip olmakla birlikte, bu okuma tirt onlar igin éncelikli degildir.”

Ankara’da bulunan okuldaki toplam 294 lise son sinif 6grenci érneklemi ile gergeklestirilen
calismamizda betimleme yontemi kullaniimis ve son sinif 6gdrencilerinin dijital okuma
ahskanliklarini 6lgmek icin anket teknigiyle veri toplanmistir. Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) programi ile yapilan analizler ve ki-kare testleri sonucu elde edilen
verilere gore, Ankara’'daki lise son sinif égrencilerinin dijital okuma yéninde belirli él¢tide
edilimleri olmakla birlikte, her iki okuma tirind de birlikte gergeklestirdikleri ve bunlarin

icinde daha ¢ok basili kaynak okumayi tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ayrica
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ogrencilerin okuma sikliklari ve tlrleri ile anne ve babanin editim dizeyi arasinda da anlamli
iliski bulunmus, egitim dlzeyi ylksek ailelere sahip 6grencilerin basili ve dijital okuma
aliskanhdina daha yiksek oranda sahip olduklari anlasiimistir. Calisma sonunda konuya

iliskin ¢esitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler

Lise 6grencileri, Okuma aligkanligi, Dijital okuma aliskanhgdi, Okuma kiiltiri, Sosyo-

ekonomik 6zellikler, Sosyo-ekonomik etkenler, Ankara.
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ABSTRACT

TUNA OZTURK, Zeynep. Digital Reading Habits of High School Senior Students in
Ankara. Master, Ankara, 2023. [SURNAME, Name]. [Thesis Title], [Thesis
Type], Ankara, [Yeatr].

Reading, which is an individual life behavior and action, is a means of socialization, in other
words, a means of participating in social life. Our perceptions, attitudes, feelings, thoughts,
habits and behaviors related to reading constitute reading culture. Since culture is a
changing phenomenon, reading culture also changes depending on historical and social
conditions. Digital reading is a new type of reading that has emerged especially with
technological developments in reading culture. It can be said that digital reading, which we
can consider as a part of reading culture, is rapidly becoming widespread among children
and young people who are known to be more prone to the use of technology. For this

reason, it is of great importance to investigate digital reading in terms of young people.

The aim of this study is to examine the digital reading habits of senior high school students
in Ankara in various dimensions. In addition to digital reading habits, the study also aims to
examine printed reading habits and to reveal sub-issues such as which type of reading
students prefer and why, which reading materials and tools they use, what kind of reading
content they prefer and how they obtain it, their reading place and time preferences, the
digital resources they own, and their frequency and purpose of library use. It is also aimed
to make these examinations in the context of socio-economic status of families and
demographic variables. The research problem was formulated as "What characteristics do
the digital reading habits of senior high school students in Ankara show?". In this context,
"At what level and quality are the digital reading habits of students, depending on which
factors and how much they change" was considered as the research question of the study.
Depending on the purpose of the study and the research problem, the hypothesis of the
research was formed as follows: "Senior high school students in Ankara have a tendency

towards digital reading, but this type of reading is not a priority for them."

In our study, which was conducted with a sample of 294 senior high school students in a
school in Ankara, the descriptive method was used and data were collected with the
guestionnaire technique to measure the digital reading habits of senior high school
students. According to the data obtained as a result of the analysis made with the Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS) program and chi-square tests, it was concluded

that although senior high school students in Ankara have a certain tendency towards digital
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reading, they perform both types of reading together and prefer to read printed sources
more among them. In addition, a significant relationship was found between the frequency
and types of reading of students and the educational level of their parents, and it was
understood that students with families with higher levels of education had higher rates of
print and digital reading habits. At the end of the study, various suggestions were made on

the subject.

Keywords

High school students, Reading habits, Digital reading habits, Reading culture, Socio-

economic characteristics, Socio-economic factors, Ankara.
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1. BOLUOM

GIRIS

1.1. KONUNUN ONEMi

Bireysel bir yasam davranigi ve eylemi olan okuma toplumsallasmanin, bir
baska deyisle, toplumsal hayata katilmanin aracidir. Okumaya iliskin algi,
tutum, duygu, dusunce, aligkanlik ve davranislarimiz okuma kudlturinu
olusturur. Kultir degisen bir olgu oldugu igin okuma kualturl de tarihsel ve
toplumsal kosullara bagli olarak degismektedir. Dijital okuma, okuma
kulturinde ozellikle teknolojik gelismelerin ortaya c¢ikardigl yeni bir okuma
ttridur. Okuma kuiltdrinin bir pargasi olarak degerlendirebilecegimiz dijital
okumanin teknoloji kullanimina daha yatkin oldugu bilinen g¢ocuklar ve
gengler arasinda hizla yayginlagsmakta oldugu soylenebilir. Bu nedenle dijital

okumanin gengler agisindan arastiriimasi buyuk onem tagimaktadir.

Teknolojik gelismeler sonucu bilgiye ulasilabilecegimiz yollar artmis,
kullanicilarin bilgi arama davraniglari degisiklik godstermeye baslamistir.
Gunumuzde okuma aliskanhg ister dijital kaynak ister basili kaynak olsun
bilgi iceren ortamlarin tumunU kapsayan bir davranigtir. Bilgisayar, cep
telefonu, tablet benzeri dijital araglarin ekranlarinda bulunan bir metnin
okunmasi ile basili sayfalarin okunmasi arasinda okuma kultirt agisindan
eylem farki yoktur. Uzun yillar basili kaynak okuma aligkanliklarimiz devam
edecek, bastan beri teknolojik gelismeler degistikce okumanin dogasi da
degisimini surdurecektir. (Verma ve Malmiya, 2010). Bilgi toplumu artik yeni
okuryazarlik yollari talep etmekte ve belirlenen hedefleri sosyo-kilturel ve
sosyo-ekonomik cevre sekillendirmektedir (Amaima, 2017). Okuma artik bir
okul pratigi degildir. Daha cok bilissel sureclere odaklanma, sembolleri
¢b6zme ve okudugunu anlama asamalarini da igerisine almaktadir. Okuma

bu anlamda ¢ok boyutlu bir etkinliktir. Bu agidan bakildiginda okuma kultird;



okuyucunun sahip oldugu okuma davraniglarini, bu davraniglari gésterme
bigimlerini, goruglerini, anlayislarini ve konuya iligkin bilgisini igeren bir

kavram olarak tanimlanabilmektedir. (Behrman, 2004).

Bu c¢alismada Ankara’daki lise son sinif ogrencilerinin dijital okuma
aliskanliklari gesitli boyutlariyla irdelenmigtir. Bu irdeleme yapilirken s6z
konusu aligkanhgin anne ve babanin egitim duzeyi, mesledi ve ailenin gelir
dizeyi gibi sosyo-ekonomik kosullarla ve 6grencilerin demografik 6zellikleri

ile olan iligkisi de ortaya konmaya ¢alisiimistir.

Okuma aligkanhiginin birer okuma merkezi de olan kutiphanelerle olan
gucli bagl nedeniyle, kutuphaneler okuma kultura ¢alismalarinin pargasi
olmaktadir. Dijital okuma aliskanliklarinin belirlenmesi ve buna bagl olarak
dijital kutiphanelerin olusturulmasi geleneksel kutiphane hizmetlerinin de
farkhlasmasina neden olmaktadir. Clnkl dijital okuma aliskanhgr basil
okuma aliskanhigindan farkli bir nitelie sahiptir. Bu nedenle yasanan
“kaltdrel degisim” dijital kUtUphanelerin gelisimi ve dijital kaynak kullanma
sikh@r ve amaglari baglaminda da degerlendirilmelidir (Verma ve Malmiya,
2010).

Bamberger caligmasinda okuma eyleminin gunumuzde genis anlamli bir
etkinlik oldugunu, sadece harflerin ve isaretlerin yorumlanmasi olarak ifade
edilemeyecegini belirtmistir. Okuma aliskanligi tamamen zihinsel bir sureci
iceren, genis kapsamh bir ¢calismadir. (Bamberger, 1990). Okuma, fiziksel
olarak degerlendirildiginde metni gorme ve seslendirmeden, psikolojik olarak

yazinin kavranmasina kadar uzanir. (Gogus, 1978).

Geleneksel anlamda okuma aligkanh@i denildiginde kagit Uzerine basil
olarak yer alan her tlrli metnin okunmasindaki sureklilik anlatiimak istenir.
Bilgi teknolojilerinin kullanimi son dénemde oldukga artmis ve okuma amagli
kullanimi da yukselmistir; ancak basili okuma aligkanliklari Gzerinde buyuk

degisimler henuz yagsanmamisgtir. Basili kaynaklar, yalnizca basili kaynak



talep eden Kkisilerin okumalari igin hala gereklidir. Dijital katGphaneler,
icerisinde ¢ok sayida kaynak barindirsa da hala kagittan okumayi tercih
eden okuyucularin sayisi oldukga fazladir ve bu okuyucular dijital kaynaklari
okumay! tercih etmemektedir. Yine de gelecege yonelik kestirimler nedeniyle
dinyanin  her yerinde kutuphaneler gegen zaman igerisinde
modernlestiriimis ve yeni dijital kaynaklar saglanmig ve hizmetler veriimeye
baglanmigtir. 2010 yilinda yapilan bir galismada, dijital kituphane kullanma
oraninin %50’nin ¢ok altinda kaldigi ve okuyucularin ¢gogunun hala basili
kaynaklardan okumayi tercih ettigi aktariimigtir (Verma ve Malmiya, 2010).
Ancak, cagimizin dijital ortaminda kutiphanelerin kullanim amaclari da
degisim gostermistir. Kutuphaneler 6grenme, eglenme, biraraya gelerek
vakit gecirme ve internete erisim saglama anlaminda 6nemli bir mekan halini
almistir (Tonta, 2007).

Buna kargin, gunimuzde elektronik araglarinin yayginlasmasiyla ozellikle
teknolojinin igine dogmus, teknoloiji ile iligkileri cok yogun olan ¢ocuklar ve
gengler igin dijital okuma egilimlerinin artmakta oldugu ve buna bagli olarak
okuma kulturlerinin de degisim gosterdigini tahmin etmek yanhg
olmayacaktir. Bu nedenle ¢calismamizda dijital okuma aliskanligi konusunun

gencler baglaminda arastiriimasi planlanmigtir.

1.2. LITERATUR DEGERLENDIRMESI

Dijital okuma ile ilgili olarak yerli ve yabanci literature bakildiginda siklikla
bilimsel arastirma makaleleri ile karsilagiimakta olup, bu kavram ayni
zamanda ekran okumasi veya elektronik kitap okuma gibi terimlerle de ifade
edilebilmektedir. Bu gergevede yapilan arastirmada konumuzla ilgili agsagida

yer alan bazi 6nemli bilimsel galismalara ulasiimistir.

PISA 2009 verileri Uzerinden Avusturalyali dgrenciler ile gerceklestirilen

calismada ogrencilerin dijital okuma oranlari ortaya konmaya c¢aligiimigtir.



Buna gobre, OECD dulkeleri arasinda en ylksek dijital okuma orani
Avusturalya'ya aittir. Ulke igerisinde kimi bolgelerde okuma oraninin daha
yuksek oldugu da anlasilmistir. Bu oransal farkliigin nedeni bdlgeler
arasindaki sosyo-ekonomik dizeylerin farkli olmasidir. Ayrica 6zel okulda
ogrenim goren ogrencilerin dijital okuma oraninin daha yuksek oldugu da

gOrulmustur (Thomson ve Bortolli, 2013).

Tarkiye'ye iliskin olarak, Milli Egitim Bakanhgi (2018)'nin hazirladigi PISA
2018 Turkiye 6n raporunda okuma becerilerine yodnelik degerlendirmeler
yapiimistir. Bu degerlendirmelere gore 20 yil dncesiyle karsilastirildiginda
glinumuzde gereksinim duyulan okuma becerisi farkli bir icerik ve nitelige
sahiptir. PISA 2018 anketine gore 2012-2018 yillari arasinda 6grencilerin
cevrimi¢ci ortamlarda harcadiklari zaman anlamli dizeyde artmigtir.
Ogrencilerin hafta ici 3, hafta sonu ise yaklasik 4 saati gevrimici ortamlarda
gecirdikleri gozlenmistir. Ayrica ogrencilerin  basili  materyal okuma
surelerinin azaldigi, dijital platformlarda yaptiklari okumanin ise arttidi

gOrulmustar.

Diem (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin okuma aligskanliklari
incelenmigtir. Arastirmaya 36 farkh okuldan katiphane kullanimi olan 306
ogrenci katilmigtir. Nicel yontemle gercgeklestirilen arastirma sonuglarina
gore kutuphane kullaniminin okuma aligkanhgini gelistirmeye anlamli bir
etkisinin olmadig1 ancak okuma edinme Uzerinde etkisi oldugu anlagiimistir.
Katihmcilarin okuma aligkanlklarinin cinsiyete goére farkhlastigi ve kiz
ogrencilerin erkeklere gore daha yuksek oranda okuma aligkanligina sahip

olduklari sonucuna ulasiimigtir.

Dijital okuma alanlariyla ilgili yapilan bir arastirmada farkhh metin
teknolojilerinin birlestiriimesi Uzerinde de durulmustur. Bu gergevede yapilan
bir arastirmada dijital okumanin fiziksel unsurlarina deginilmis ve farkli
metinleri birlestirmenin okumaya katki sagladigi belirtilmistir. (Hillesund,
2010).



Farinosi, Limm ve Roll (2016) tarafindan ydrutulen arastirmada gencler
tarafindan benimsenen okuma teknolojileri arasinda kulturlerarasi farkhliklar
ve benzerlikler incelenmistir. Bu calismaya 125 italyan, 23 ingiliz ve 54
Alman dgrenci katilmistir. Ogrencilerin okumasi ve yazmasi tizerine yazilmis
olan raporlar karsilastirmali olarak analiz edilmigtir. Bu analizlere dayanarak
bilisim teknolojilerinin okuma ve yazmayi nasil etkiledigine yonelik yorumlar
yapiimigtir. Arastirma sonuglarina gore, bilisim teknolojilerinin egitsel alanda
kullaniimasi bakimindan kultirlerarasi bir farkhlik yoktur. Farkhli§i yaratan
nedenler arasinda aliskanliklar, sosyal nedenler, alici ve gonderici
arasindaki iligki, saglik, teknoloji, ekoloji ve psikoloji oldugu belirtilmistir.
Arastirmaya dahil edilen o6grencilerin ekran veya kagit Uzerinden okuma
yapmanin hem avantajlari hem de dezavantajlari oldugunu dusundukleri ve

kendilerine uygun gelen yontemi tercih ettikleri anlagiimigtir.

Kucirkova ve Littleton (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada c¢ocuklarin
dijital okuma aligkanliklari ve ebeveynlerin dijital okumaya iligkin yaklagimlari
incelenmigtir. Arastirmada konu, etkilesimli kitaplar ve dijital kitaplar
cercevesinde incelenmis ve bu kitaplarin ¢ocuklardaki okuma basarisi
Uzerine etkisi ortaya konmustur. Amerika ve ingiltere’de yapilan arastirma
sonuglarina gore, Amerikalli ebeveynlerin ¢ocuklarin dijital ara¢ kullanimi
konusunda daha endiseli olduklari gorulmustir. Bu endiseye insanin
degisen durumlara tepki olarak stres ve korku ile tepki veren dogasinin

neden oldugu belirtilmigtir.

Maden ve Maden (2016)’in yuruttikleri aragtirmada ortadgretim kurumlarina
devam eden o&grencilerin dijital okumaya yodnelik tutumlarinin ortaya
konulmasi ve dijital cihazlarin kullanim amaglarinin  belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma bulgularina gore, katilimcilar genel olarak dijital
okumaya kars! olumlu tutum icinde olsalar da dijital araclari sosyal medya ve

oyun oynama amacilyla daha fazla kullandiklari géralmustar.



Dijital okumanin avantajlari ve dezavantajlarinin ortaya konulmasi amaciyla
gerceklestirilen bir arastirmada cevresel etkenlerin, teknolojik ilerlemenin ve
okuma amaglarinin dijital okuma uUzerindeki etkisi incelenmistir. Dijital
belleklerde ¢ok buyuk boyutlardaki verinin saklanabilmesi mumkun oldugu
icin okuyucuya genis bir bilgi perspektifi sunulabilmektedir. Ayrica teknolojik
gelismelerin dijital okumay! her gegcen gun daha avantajli hale getirdigi de

one surdlmastar. (Liu, 2012).

Oluwaseyi ve Oluwatise (2013) tarafindan yurGtilen arastirma Nijerya’da
gerceklestirilmigtir. Arastirmada Nijerya’da 6grenim goren oOgrencilerin
okuma amaglari, bilgiye ulasmada hangi kaynaklari tercih ettikleri ve okuma
aligkanliklarini engelleyen etkenlerin neler oldugunun ortaya konulmasi
amaclanmistir. Arastirmaya farkli Universitelerden 214 o6grenci katiimigtir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, bilgiye ulagsmada internet kullanimi
ve ogrencinin akademik gelisimi arasinda anlamli ve pozitif yonli iligki
oldugu anlasiimigtir. Bunun yani sira, onlarin, akademik amagli okumalarda

¢evrimicgi uygulamalari daha fazla tercih ettikleri goraimustar.

Yapilan bir baska arastirmada ogrencilerin akademik basarilari, okuma
aligkanliklari ve ebeveynlerinin bu degiskenler Gzerindeki etkisi incelenmigtir.
Pakistan’a bagl Gilgit sehrindeki bir 6zel okulda 6grenimine devam eden
ogrencilerle yurutulen arastirmada elde edilen sonuglar okuma aliskanhgdinin
akademik basari Uzerinde etkili oldugunu, elestirel ve analitik disinme
becerilerini olumlu etkiledigini ve kelime dagarciginin gelismesinde onemli
bir yere sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica ebeveynlerin okumaya
karsi olumlu tutumlarinin ¢ocuklarin okuma aligkanhdini olumlu ydnde

etkiledigi de anlasiimistir (Bano, Jabeen ve Qutoshi, 2018).

“Bilgi teknolojilerinin 6grencilerin okuma aligkanliklari Gzerindeki etkisi” isimli
arastirmada Universite o6grencilerinin okuma aligkanliklari incelenmigtir.
Farkli fakulteler ve enstitilerden 440 6grencinin katilim gosterdigi arastirma

sonuglarina gore oOgrenciler basili okuma materyallerinin ¢ok masrafli



oldugunu diisinmektedirler. Ogrenciler internete her giin erigebildikleri icin
dijital okuma yapmanin daha az maliyetli oldugunu ifade etmiglerdir.
Calismada bilgi teknolojilerinin 6grencilerin okuma aliskanhgini olumlu
bicimde etkiledigine ydnelik sonuglara ulasiimistir. (Kumara ve Sampath
Kumar, 2018).

Uganda’da ydarutilen bir arastirmada kirsal bolgelerde yasayan Kisilerin
okuma aligkanliklarinda kutuphanelerin roli incelenmigtir. Arastirmaya
Uganda’nin Masaka bolgesinde egitim gobren 87 ogrenci katilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara goére, okuma materyalinin tlrd, okuma
sikligi, kutiphaneye gitme olanadi ve bir st sinifa devam etme durumu
okuma aliskanligi Uzerinde etkili olan degiskenlerdir. Ayrica egitim duzeyi
arttikca kitap okuma aligkanhginin da arttigi belirlenmistir (Dent ve
Goodman, 2015).

Pew Arastirma Sirketi (2017)nin yuaruttigu bir arastirmada Amerikali
yetigkinlerin haber okuma tercihleri ele alinmigtir. Arastirmada elde edilen
verilere gore, yetigkinlerin haber alma araci olarak interneti tercih ettikleri
anlasiimis ve bu amagla interneti en ¢ok kullanan yas grubunun ise 18-49
oldugu belirtilmistir. Bu durumun geng¢ neslin dijital ara¢ kullanimina daha
¢ok hakim olmasindan kaynaklandigi dastntlmektedir (Akt. Batluralkiz,
2018). Diger bir ifadeyle, gen¢ nesil yeni okuryazarlik yollarini takip etmekte

ve dijital okuma aliskanligini daha fazla benimsemektedir.

Elkatmis (2015)'in gercgeklestirdigi ¢alismada dijital okumanin geg¢misten
ginimuize kadar ugradigi degisimler incelenmigtir. Arastirmaci ayni
zamanda dijital okumanin olumlu ve olumsuz yanlarini da ortaya koymayi
hedeflemistir. Ona gore, dijital okuma zengin metinlere ulagsma ve gorsellerle
destekleme konusunda avantaj saglarken, dijital alana yogun ilgi yaratiimasi

nedeniyle dezavantaj olusturmaktadir.



Dijital okumanin yarattigi degisimler ve gelismeler Uzerinde Gunes (2016)’in
yurattugu calismada dijital okumanin etkilerinin ayrintili bicimde ortaya
konulmasi amaglanmigtir. Arastirmaciya gore dijital okuma zihinsel
becerilerin gelismesi ve bilgiye bakis acisinin farklilasmasi gibi degisimlere

onculuk etmektedir.

Tarkiye’de devlet okullarinda calisan 92.525 6gretmene ulasan Akgaoglu
(2017)nun yuruttigu arastirmada elde edilen verilere gore, égretmenlerin
%58’i okumak igin dijital aracglardan faydalanmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin
%48’i  kendilerini dijital okuma konusunda iyi noktada goérmektedir.
Katilimcilar hem dijital okumayi hem de basili materyal GUzerinde okumayi
onemsediklerini ifade etmislerdir. Ayrica katiimci 6gretmenlerin dijital

araclar ile 6dev verme oranlarinin da yuksek oldugu anlagiimistir.

Ankara’da yuruttlen bir arastirmada ilkdégretim 6gretmenlerinin okuma ve
kitiphane kullanma aliskanlklari incelenmistir. 48 farkli okuldan katilim
gOsteren 200 ogretmene anket uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar katilimcilarin okuma aligkanliklarinin ve kutuphane kullanimlarinin
dusuk dizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmacilara gore elde edilen
veriler ogretmenlerin  okuma ve kutuphane kullanma aligkanliklarinin
ogrencileri okuma aligkanhgi acisindan motive edebilecek dlizeyde olmadigi

anlasilmistir (Yucebas, 2017).

Dijital okumaya yoOnelik tutumlarin incelenmesinde kullanilacak bir 6lgme
araci gelistrmek amaciyla yapilan arastirmada 26 maddeden olusan bir
Olcek gelistiriimistir. Geligtirilen bu ara¢ sayesinde ortadgretim 6grencilerinin
e-okumaya yonelik tutumlarinin dlgulebilir oldugu gérulmustar. (Glnes ve
Susar Kirmizi, 2014).

Olgek gelistirmeye yoénelik bir baska arastirma da Ulu (2018) tarafindan
yapilmigtir. Egitim Fakultesi 6grencileriyle yuarutilen arastirmada dijital

okuma 06z yeterlik algisina dair maddeler geligtirilmistir. 4 boyutlu yapidaki



Olcekte kullanighlik, anlama, sayfayr yonetme ve goz sagligina yonelik olgum
yapiimaktadir. Aragtirma sonuglarina gore, ogretmen adaylarinin dijital
okuma 0Oz yeterlik algilari cinsiyet, okuma kaynaklari ve gunluk internet

kullanim orani gibi degigkenlerden etkilenmektedir.

Azizoglu ve Okur (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin
dijital okumaya iliskin metaforik algilari arastirilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore, katiimcilar dijital okumaya yonelik hem olumlu hem
de olumsuz algilara sahip olabilmektedir. Elde edilen sonuglar bunlardan

birisine ait yuksek oranlar sunmamistir.

Tarkiye’de 8. sinif 6grencileri ile ekrandan ve basili ortamda okuma Uzerinde
yapilan arastirma sonuglarinda, &grencilerin okuduklarini anlamalari
konusunda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamigtir. Ekrandan
okumanin bazi 6grenciler icin daha kolay ve okumayi sevdirici olmasina
karsin, dgrencilerin buyuk ¢cogunlugu igin ciddi dizeyde bel, boyun ve bas

agrilarina neden oldugu ortaya ¢ikmistir (Yaman ve Dagtas, 2013, s. 69).

Tarkiye'de “dijital yerliler” olarak tanimlanabilecek Universite o6grencileri
icerisinde dijital okumanin tercih edilme sikhgi Uzerinde yapilan arastirma
sonuglari, ogrencilerin hala basili ortami tercih ettiklerini gostermektedir.
Ogrencilerin basili ortami tercih etme nedenleri ¢ogunlukla okudugunu
anlama ile iligkilidir. Istatistiksel olarak yapilan analizler sonucunda
ogrencilerin dijital ve basili okumayi tercih etmeleri arasindaki fark oldukga
dusuktdr. Bu durum o&grencilerin tUmuyle basili ya da dijital okumaya
yonelmediklerini géstermektedir. Ogrencilerin her iki okuma tirini de farkli

amaclarla tercih ettikleri géruimustur (Kazanci, 2018, s. 70).

Yakin zamanda gercgeklegtiriien bir diger arastirmada, Universite
dgrencilerinin kitap okuma profilleri incelenmistir. “Turkiye’deki Universite
Ogrencilerinin Kitap Okuma Profilleri” isimli bu arastirmaya 19 farkli devlet

universitesinden 1580 lisans ogrencisi katilmigtir. Arastirma sonucunda
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universite ogrencilerinin buyudk bir bolimdndn duzenli okuyucu oldugu
gorulmastur. Genel olarak ise katilimcilarin cogunun orta ve zayif duzeyde
okuyucu profiline sahip olduklari goérilmastir Kitap okuma aliskanhgi
kazaniminda en 6nemli etkenin aile oldugu ve katilimcilarin genellikle basili
materyalleri okumayi tercih ettikleri goralmustur. Katiimcilarin  blyuk
¢ogunlugu dijital araglar okumak igin kullanmadiklarini belirtmigtir. (Alan,
2020).

Universite 6grencilerine yénelik olarak yapilan bir diger arastirma dijital
okuma ortami ve dijital okuma kaynaklarindan yararlanmalari durumunda
ogrencilerin okuma sureleri ile okuma nitelikleri arasindaki iligkiyi ortaya
koymaya yoneliktir. Arastirmanin sonuglarina gére, 6grencilerin dijital okuma
yaptiklari zamanlarda yasadiklari odaklanma surelerinde azalma oldugu
belirlenmistir (Odabas, 2018, s. 168).

Literatirde yer alan ve burada sonuglari 6zetlenmeye calisilan okuma
aliskanhgina dair arastirmalar gergevesinde genel olarak hem basili hem de
dijital okuma konusunda yapilan arastirmalarin devam ettigi sOylenebilir.
Arastirmalarda bu iki okuma tarinin karsilastirmali olarak ele alinma
egiliminin de giderek arttigi da gozlenmektedir. Okuma aligkanhgi
arastirmalarinin her yas grubuna yonelik olarak yapilmakla birlikte, dijital
okuma aliskanhgi arastirmalarinin ¢ocuklar ve gengler Uzerine daha fazla
yogunlastigi sdylenebilir. Yapilan arastirmalarda son yillarda daha yaygin
hale gelen dijital okumanin avantaj ve dezavantajlarinin oldugu, bu okuma
turGndn birgcok acgidan okuyucuya avantaj sundugu ve zengin okuma
kaynaklarina ulagsma olanagi sagladigina dikkat c¢ekilmektedir. Bununla
birlikte literatlirdeki g¢alismalarda dijital okumanin bazi olumsuz etkileri de
ortaya konmaktadir. Basili ve dijital okuma turlerini birlikte inceleyen
calismalarda elde edilen verilere gore genel olarak dijital okumaya yonelik
egilimin giderek arttigi ancak bu okuma tlrinin hentz basili okumanin

yerini alamadigi anlasiimaktadir.
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1.3. ARASTIRMANIN AMACI VE HIPOTEZI

Bu calismanin amaci; Ankara’daki lise son sinif 6grencilerinin dijital okuma
aligkanliklarini gesitli boyutlariyla irdelemektir. Dijital okuma aliskanliklarinin
yani sira basili okuma aligkanliklarinin da ele alindigi arastirmamizda
ogrencilerin hangi okuma turinud neden tercih ettikleri, hangi okuma
materyallerini ve aracglarini kullandiklari, ne tur okuma igeriklerine
yoneldikleri ve bunlari nasil edindikleri, okuma yer ve zaman tercihleri, sahip
olduklar dijital kaynaklarin neler oldugu ve kituphane kullanim sikliklari ve
amagclari gibi alt konularin ortaya konulmasi da amaclanmistir. S6z konusu
irdelemelerin ailelerin sosyo-ekonomik statlleri ve demografik degiskenler

baglaminda yapilmasi da amaglar arasindadir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda arastirma problemi; “Ankara’daki lise
son sinif o6grencilerinin dijital okuma aliskanliklari hangi &zellikleri
gOstermektedir?” biciminde olusturuimustur. Bu baglamda, “Ogrencilerin
dijital okuma aligkanliklarinin hangi duzeyde ve nitelikte oldugu, hangi

etkenlere bagli olarak, ne kadar degistigi” calismanin arastirma sorusu

olarak dusunulmustdar.

Calisma amaci ve arastirma problemine bagli olarak da arastirmanin
hipotezi de sdyle olusturulmustur: “Ankara’daki lise son sinif dgrencileri
dijital okuma yonunde bir egilime sahip olmakla birlikte, bu okuma turt onlar
icin oncelikli degildir.” Arastirmanin alt hipotezi, “ailenin gelir duzeyi, anne-
babanin meslegi, anne-babanin egitim dizeyi ve ogrencilerin cinsiyeti
ogrencilerin  dijital okuma aliskanliklarini  etkilemektedir”  bigiminde

belirlenmistir.

“Ailenin egitim duzeyi, gelir duzeyi ve anne-baba meslegi sosyo-ekonomik

statiyu yansitir” ifadesi arastirmanin sayiltisi olarak kabul edilmigtir.
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1.4. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Arastirmanin  evreni, Ankara’daki liselerde egitim gbéren son sinif
ogrencilerdir. Sahip olduklari dijital ve basili okuma aligkanliklarinin
Ozellikleri yani sira lise son sinif 6grencilerinin dijital okuma aligkanliklarinda
sosyo-ekonomik etkenlerin etkisinin saptanmasinin da amaclandigi
arastirmada, bu nedenle, Ankara’da farkll sosyo-ekonomik kosullarin
bulundugu ilgelerde yer alan liseler segilmistir. Calismada evreni ve
orneklemi belirlemede TC. Sanayi ve Teknoloji Bakanligi Kalkinma Ajanslari
Genel Midurligi’nce hazirlanmis olan “ligelerin sosyo-ekonomik geligsmislik
siralamasi arastirmasi SEGE-2017” verilerinden yararlaniimistir. Arastirma
kapsaminda 25 merkez ilce gelismiglik seviyesine gore dort kademeye
ayrilmigtir. TC. Milli Egitim Bakanhgi 2019-2020 yili Egitim Istatistikleri
icerisinden Ankara iline bagh ilgelerde toplam 482 devlet okulu ve 14653
devlet lisesinde egitim gérmekte olan 12. sinif 6grenciler arastirmanin evreni
olarak belirlenmistir. Arastirmada kota ornekleme yontemi kullaniimistir.
Evrenin &zelliklerine gére (Ornegin, yas, sosyo-ekonomik diizey, vb.)
belirlenen kotalar ile orneklem secimi yapiimistir. Cankaya, Etimesgut,
Kegioren, Golbasi, Cubuk, Sereflikoghisar ve Bala ilgelerinde yer alan ve
basit rastgele orneklem teknigdi ile secilen 7 lisede egitim goren 294 lise son
sinif 6grencisine anket uygulanmistir. Basit rastgele 6rneklem tekniginin
kullanim amaci ise evren igerisindeki her 6denin esit secilme olasiligina

sahip olmasidir.

Anket uygulamasi yapilan liseler sunlardir:

1. Bala Anadolu Lisesi (Bala-4. kademe sosyo-ekonomik dizey)

2. Sereflikoghisar Anadolu Lisesi (Sereflikoghisar-3. kademe sosyo-
ekonomik duzey)

3. Cubuk Yildinm Beyazit Anadolu Lisesi (Cubuk-3. kademe sosyo-
ekonomik dluzey)

4. Musa Erdem Anadolu Lisesi (Cankaya-1. kademe sosyo-ekonomik

duzey)
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5. Sehit Omer Halisdemir Anadolu Lisesi (Etimesgut- 1. kademe

sosyo-ekonomik diuzey)

6. Golbasi Anadolu Lisesi (Golbasi- 1. kademe sosyo-ekonomik
dizey)
7. Etlik Anadolu Lisesi (Kegioren- 2. kademe sosyo-ekonomik duzey)

Anketin uygulandigi evrene iligkin verilerin yer aldigi tablolar agagidadir:

Tablo 1. Evrene lligkin Veriler

ilgeler Lise Devlet Ozel Devlet lisesi
sayis lisesi lise son sinif
| ogrenci sayisi

Cankaya 201 69 132 2973

Altindag 58 47 11 892

Yenimah 114 49 65 2014

alle

Etimesg 106 31 75 1166

ut

Kegidren 99 a7 52 1797

Gdlbasi 40 17 23 462

Kahrama 12 11 1 258

nkazan

Sincan 55 41 14 1178

Mamak 62 47 15 1892

Polatli 26 15 11 573
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Akyurt 7 7 0 75
Kizilcaha 8 8 0 94
mam

Elmadag 13 10 3 153
Beypaza 13 12 1 239
ri

Ayas 3 3 0 89
Pursakla 25 13 12 230
r

Cubuk 20 15 5 269
Serefliko 10 10 0 107
chisar

Evren 1 1 0 0
Nallihan 8 8 0 66
Kalecik 5 5 0 36
Gudul 2 2 0 0
Camlider 2 2 0 0

e

Bala 6 6 0 21
Hayman 6 6 0 69
a

Toplam 902 482 420 14653
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Kaynak: TC. Milli Egitim Bakanli§i 2021-2022 Yili Orgiin Egitim Istatistikleri
(MEB, 2022).

Arastirmanin evrenini belirlemede TC. Milli Egitim Bakanhgi 2021-2022 Yili
Orgiin Egitim istatistikleri (MEB, 2022)’'nden yararlaniimistir. Bu istatistiklere
gore, Ankara iline bagli ilgelerde toplam 482 devlet lisesinde 6grenim goren
toplam 14.653 lise son sinif o6grencisi olmak Uzere ogrenci sayilari
arastirmanin evreni olarak kabul edilmistir. Arastirmada kota ornekleme
yontemi kullaniimigtir. Bu ydntem, “evrenin belli o6zelliklerine (6rnegin
cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik dizey, vb.) kotalar vererek segim yapmaya

dayanmaktadir.” (Basturk ve Tastepe, 2013, s. 144).

Cingr'ya gore (1990, s. 262), 100.000 kisiye kadar olan bir arastirma evreni,
0,95 gluven duzeyi ve 0,03 hosgoru (tolerans) miktarina goére 202 denek ile
orneklenebilmektedir. Dolayisiyla, 294 olan drneklem sayimiz istatistiksel

olarak arastirma evrenini temsil etmektedir.

1.5. ARASTIRMANIN YONTEMi VE VERI TOPLAMA TEKNIKLERI

Bu calisma, belirlenen amaclara ulasabilmek igin olaylarin, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin ne oldugunu betimlemeyi ve mevcut
durumlari, kosullari ve Ozellikleri oldugu gibi agiklamayi iceren betimleme
yontemi (Kaptan, 1998, s. 59) ile gerceklestiriimistir. Arastirma verileri,
Ankara’daki lise son sinif 6grencilerinin dijital okuma aligkanliklarina ait
cesitli 6zellikleri belirlemek igin hazirlanan anket ile elde edilmistir. Anket;
“Fikirler, inaniglar, tavsiye ve bireysel yasantilarla bilgilerin elde edilmesi igin
tek yol olarak goérilmektedir.” (Kaptan, 1998, s. 138). Anket basili ve
elektronik (Google form) olmak uUzere iki sekilde hazirlanmistir. Toplam 29
sorudan olugsmaktadir. (EK-1) Ankette dgrencilerin cinsiyetini, ailenin aylik
gelirini, anne ve babanin egitim durumunu, anne ve babanin meslegini, bos
zamanlarini nasil degerlendirildigini, okuma aligkanliginin en ¢ok basili mi

yoksa dijital okumanin mi olusturdugunu, ne kadar siklikla basili ve
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elektronik kitap okundugunu, neden basii ya da dijital kitap
okumayi/dinlemeyi tercih ettiklerini, en son ne zaman e-kitap okuduklarini,
okumay! tercih ettikleri e-kitap turlerini, dijital kitap okuma konusundaki
yonelimlerini, kutuphaneye gitme sikliklarini ve amaclarini, sesli kitap

dinleme durumlarina iligkin veriler saglayacak sorular yer almaktadir.

Arastirmanin yapilacaglr okullarda yoneticiler ile birebir gorugmeler
yapilmistir. Uygulanan dénemde lise son sinif 6grencilerinin agirlikli olarak
sinavlara hazirlanmalari ve genelde okula gelmemeleri nedeniyle anket bazi
okullarda yuz yuze bazi okullarda da cgevrimigi sekilde uygulanmigtir.
Arastirma 18 yas alti katilimcilara yonelik olarak yapildigi icin, anket
uygulamasindan once veli ve ogrencilere ankete yonelik agiklamalar iceren
“Veli Onam Formu” ve “Cocuk Ergen Formu” basili ve cevrimici olarak
olusturulmustur. Anketlerin uygulanabilmesi icin Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu ile Milli Egitim Bakanligi’'ndan onay ve izin 2021 Aralik ayinda
alinmistir. Alinan izinler ekte verilmistir. Arastirma verileri 2022 yili Mart,

Nisan ve Mayis aylarinda toplanmigtir.

Ornekleme iligkin olarak segcilen 7 farkli ilgedeki 7 okula “Veli Onay Formu,
Cocuk Ergen Formu ve Arastirma Anketi” cevrimici veya basili olarak
gonderilmis, anket okullarin rehberlik danismanlari tarafindan 6grencilere

uygulanmigtir. Anketi toplam 294 6grenci yanitlamistir.

Arastirma verilerinin analizinde ve tablolarin olusturulmasinda lisansli SPSS

28.0.1 programi kullanilmigtir.

1.6. ARASTIRMANIN DUZENI

Calisma toplam dort boélimden olusmaktadir. Arastirmanin birinci
bdlimunde konunun énemi, literatlr degerlendirmesi, arastirmanin amaci ve
hipotezi, kapsam, yontemi ve veri toplama teknikleri, arastirmanin dizeni ve

arastirmada yararlanilan kaynaklar bulunmaktadir.
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Aragtirmanin ikinci boliminde okuma aliskanhigi ve dijital okuma aligkanlhigi
kuramsal olarak ele alinmistir. Okuma aligkanhgini etkileyen etkenler, dijital
okuma aliskanligi ve genclerin okuma aliskanligi, okuma aliskanhgini
etkileyen bireysel ve toplumsal etkenler incelenmis, literatirde bulunan

calismalara yer verilmistir.

Arastirmanin Gg¢lincl boliminde, arastirma kapsaminda uygulanan anket ile

elde edilen bulgular sunulmus ve degerlendirilmigtir.

Dorduncu bolumde arastirmanin sonug ve Onerilerine yer verilmigtir.

Arastirmanin son bolumunde kaynakga ve ekler yer almaktadir.

1.7. KAYNAKLAR

Arastirmanin konusuna iligkin yapilan yayin taramasinda elde edilen basili

ve elektronik kaynaklarin listesi asagidaki gibidir:

Bilgi Dunyasi (2000- 2022)

Bilgi Yonetimi (2018-2022)

DergiPark

Turkiye Bibliyografyasi (2000-2022)

Tark Kutuphaneciler Dernegi Bulteni (1952-1986)
Tark Kataphaneciligi (1987-2022)

Elsevier

Web of Science

TUIK Veri Tabani

YOK Tez Katalogu
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Google ve Google Scholar arama motorlari Gzerinden de belirlenen anahtar
sozcukler ve konu basliklari ile tarama yapilmigtir. Bu konu basliklan

asagidaki sekildedir:

Dijital okuma aligkanligi (Digital reading habits)
E-okuma (e-reading)

Lise dgrencileri (High school students)

Okuma aliskanhgi (Reading habit)

Okuma kulttrt (Reading culture)

Sosyo-ekonomik duzeyler (Socio-economic levels)
Sosyo-ekonomik etkenler (Socio-economic factors)
Sosyo-ekonomik etkiler (Socio-economic effects)

Sosyo-ekonomik statl (Socio-economic status)

Ayrica tezdeki kaynaklar, alintilar, géndermeler ve tablolar icin “Bilimsel
Yayinlarda Kaynak Goésterme, Tablo ve $ekil Olusturma Rehberi APA 6

Kurallar” (Sencan ve Dogan, 2017) kullaniimistir.
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2. BOLUM

DiJITAL OKUMA ALISKANLIGI

2.1. OKUMA ALISKANLIGI

2.1.1. Okuma Aliskanliginin Tanimi, Onemi ve islevi

Bireysel ve toplumsal gelismisligin temel Olgutlerinden birisi sayllan okuma
aligkanligi en insanca eylem olan dusinme eylemimize de kaynaklik eden
bir gercektir. Okumanin keyif alarak ve duzenli bir sikhkta yapiimasi
anlamina gelen bu aliskanlik diger tum aligkanliklar gibi bir sure¢ temelinde
ve cesitli bireysel-toplumsal etkenlerin etkisiyle edinilmektedir. Okuma
aliskanhgi, Binarbasi, (2006)'nin da belirttigi Gzere, teknolojinin ve bilginin
oldukga hizli bicimde yayildigi ginimuz dinyasinda da Kiginin edinmesi

gereken en dnemli becerilerden birisidir.

Okuma ahlgkanligi kavramina temel olusturan alt kavram olarak, “Okumak,
bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlerle bakip bunlar ¢ézimlemek
veya seslendirmek.” (TDK, 2019, s. 1793) anlamina gelmektedir. Bir baska
tanima gore ise okumak, kelimelerin duyu organlari araciligiyla algilanip
anlamlandiriimasi, kavranmasi ve yorumlanmasini igeren bir zihinsel
etkinliktir (Sever, 2004). S6z edilen tanimlamalarda okuma eyleminin sadece
harf seslendirmek olmadigi ayni zamanda isaretlemelerin de énemli oldugu
belirtimekte ve okumanin zihinsel bir faaliyet olduguna vurgu yapiimaktadir.
Bamberger (1990) okumanin gesitli asamalardan gegcen karmasik bir sireg
olduguna isaret etmistir. Bu tanimlamalarin her birinde okumanin, harfler ve
noktalama igaretlerinden meydana gelen yazilari anlama ve yorumlama
sureci oldugu goérulmektedir. Calp (2010)e gbére, okuma hem zihinsel hem
de fizyolojik bir etkinlikti. Bu nedenle sadece harfleri anlamlandirma

seklinde ele alinmamalidir.
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Yukaridaki aciklamalara gore, okuma hem zihinsel hem de fiziksel
becerilerin birlikte kullanildigi biligsel etkinliklerden biridir. Yaziyr meydana
getiren 6geler kisi tarafindan algilanirken hem duyu organlari hem de
zihinsel beceriler birlikte kullaniimaktadir. Bu nedenle okumanin ¢ok yonlu,

cok bilesenli bir stre¢ oldugunu sdylemek mumkundar.

Okuma faaliyeti birey icin ¢cok ¢esitli yararlar saglamaktadir. Farkli icerikteki
yazilarin okunmasi kisiye farkli perspektiflerden bakabilme ve elestirel
digunme becerisi kazandirmaktadir. Bu baglamda da okumanin bireyin
kisisel gelisimi agisindan ¢ok dnemli bir yeri oldugunu séylemek mumkundur
(Akyol, 2011). Tazebay (1997) okumanin sagladi§i yararlari aciklarken
iletisimi odak noktasina almaktadir. Ona gdre okuma, bireyin duygu ve
dusunce dunyasinin zenginlesmesine, kisilerarasi iletisimde kendini daha iyi
ifade etmesine katki saglar. Bu kazanim sayesinde bireyin toplumsal
iliskilerde avantajli konuma gectidi, ifadelerinde daha zengin bir igerik

kullandigi ve dusuncelerini dogru araclarla destekleyebildigi gortlmektedir.

Okuma sadece genel kiltir edinme olarak degerlendiriimemelidir. Kisinin
gunliik yagsamini sirdirebilmesi igin de okumaya ihtiyaci vardir. Ornegin bir
market aligverigi sirasinda Urun etiketlerini okumak, banka iglemleri igin
gerekli agiklamalari okumak, otobusun gectigi duraklari okumak ve bir¢cok
benzer eylem okuma faaliyeti ile birlikte yudrutilmektedir. Bu nedenle
okumay! gunlik yasamin vazgecilmez bir pargasi olarak goérmek
gerekmektedir. Bireyin yasami icin gerekli temel eylemleri yerine
getirebilmesi igin bile okumaya gereksinimi vardir. (Akyol, 2011).

Okuma bireyin gunlik yasamini strdirmesinden uygar bir toplum olmaya
kadar giden oldukga genis bir yelpazede rol almaktadir. Gelismis ulkelerin
gelismis bireyler sayesinde var oldugu bilinmektedir. Donanimli, farkh bakis
acllariyla degerlendirme yapabilen ve bilgi birikimine sahip bir toplum
yetistirmek okuma aligkanligi ile mimkin olmaktadir. Uygar toplumlar igin

ilerlemenin 6n kosulu okumaktir. Geri kalmig toplumlarda ise okuma
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oranlarinin olduk¢a diuguk oldugu bilinmektedir. (Arican ve Yilmaz, 2010).
Modern, yaratici ve ilerlemeci bir toplum okuma aliskanhdini kazanmig

bireylerden meydana gelmektedir. (Demirel, 2002).

Ozellikle giinimiiz dinyasinda bilgi her gegen gin daha hizl sekilde
uretiimekte ve paylasiimaktadir. Teknoloji ve internet kullaniminin
yayginlasmasi sinirsiz bir veri havuzuyla karsilagiimasina neden olmaktadir.
Bu denli buyuk bir bilgi havuzu iginde kiginin donanimlarini artirabilmesi
okumakla mumkudn olmaktadir. GUnlik yasam etkinliklerinden sanata kadar
her alanda okuma zorunlu hale gelmistir. Aksi takdirde bireyin yeni ¢caga

uyum saglayabilmesi oldukga zordur. (Ozbay, 2016).

Okuma ulusal egitim anlayigini ve okuryazarlik becerilerini geligtirme
baglamlarinda egitim politikalarinda énemli bir yere sahiptir. Her vatandasin
s0z konusu politikalardan yarar saglayabilmesi egitim politikalarina yapilan

yatinmlarla mamkundur.

Bireyin kendisine ve ulkesine yarar saglayabilmesi icin gerekli donanima
kavusmasi ancak okuma ile mumkuin olmaktadir. Bireyin toplum iginde
saglikli iligkiler kurmasi, sinirlarini bilmesi, bilgiyi dogru degerlendirmesi ve
muhakeme yapabilmesi icin okumaya ihtiyaci vardir. Bu perspektiften
bakildiginda okumanin hem bireyin hem de toplumun yagsaminda en temel

noktada durdugu gériilmektedir (Ozbay, 2016).

Yapilan tum bu tanimlamalar dogrultusunda, okumanin ginimuz kosullari
icerisinde bir zorunluluk oldugunu sdylenebilir. Toplumsal hayat igerisinde
bireyin kendine yetebilmesi ve var olabilmesinin temel sarti glg¢lu bir okuma
aligkanligina sahip olmaktir. Kendine yetebilmek, toplumsal anlamda var
olabilmek, olumlu sosyal iligkiler gelistirebilmek ve toplumsal yasama katki
saglayabilmek ancak okumak ile saglanabilmektedir. Tium bu nedenlerle
okumayi yalnizca bir bos zaman etkinligi olarak gormek dogru dedgildir.

Okumak kisinin dusunce yapisini geligtiren oldukga dnemli bir eylemdir.
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Okumanin onundeki engelleri inceleyen Aytas (2005)'a gore, ogrencilerin
yas duzeylerine uygun okuma hizlarina ulagsmamalari, yerel agiz etkisinde
kalmalari, metnin icindeki isaretlemelere dikkat vermemeleri ve yetisme
kosullari gibi birgok neden okumanin istenilen diuzeyde gergeklesmesine
engel olabilmektedir. Cocugun i¢ine dogdugu aile icinde okumaya karsi nasil
bir tutum oldugu oldukga onemlidir. Ailenin okumayi bir ihtiya¢ olarak
gormesi ve c¢ocugunu bu yonde sekillendirmesi okuma becerisinin
gelisiminde blyUk yer tutmaktadir. Bu tutumla yetisen c¢ocuklar igin
okumanin bir ihtiyag haline gelmesi mumkindir. Bu davraniglarin
benimsenmedigi bir aile yasaminda okumaya dair higbir ipucu gézlememis
cocuklarin okuma motivasyonunu elde etmesi olduk¢a gugctir. (Aciyan,
2008).

Okuma 6nunde engel olusturabilecegi dusitnulen bir diger etken teknolojik
gelismelerdir. Teknolojik ara¢ kullaniminin son derece yaygin hale gelmesi
bireylerin zamanlarin timin{ buna ayirmalarina neden olmaktadir. Onceleri
bos zaman deg@erlendirme etkinlikleri olarak gorulen gazete, kitap veya dergi
okumak ic¢in yeterli zaman bulunamamaktadir. Bunun nedeni teknolojik
araclardaki internet tabanl uygulamalarin ¢gok daha populer hale gelmesi ve
bireyin yasaminda ¢ok blyuk bir yer edinmesidir. (Caglayan, 2011). Akill
telefonlarin bilgi edinme ve okuma amaciyla kullaniimadigi her elektronik
ortam, okuma igin engel olusturmaktadir. Sadece video izleme veya dijital
oyun oynama amaciyla kullanilan araglar kisinin okuma igin vakit

ayirmamasina neden olabilmektedir. (Cengiz, 2017).

Okuma 6nundeki engellerden biri de egitsel etkinliklerin okuma becerilerine
yeterince odaklanmamasi olarak gorulmektedir. Bilginin o6gretmenden
ogrenciye aktarildigi, 6grencinin bilgi edinmek veya degerlendirmek igin
herhangi bir c¢aba harcamadigl egitsel ortamlar okuma becerisini
zayiflatmaktadir. Bu tip etkinliklerde 6gretmen sahip oldugu bilgiyi dogrudan
ogrenciye aktarmakta veya surekli etkin konumda kalmaktadir. Oysa okuma
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becerisinin gelisimi i¢cin 6gretmenin dgrenci karsisinda rehber konumunda
oldugu ve okuma motivasyonunu sagladigi bir noktada durmasi
gerekmektedir. Bu nedenle okuma becerilerinin yeterince desteklenmedigi
geleneksel egitim ortamlarinin okuma &6nindeki 6énemli engellerden biri
oldugu dusunulmektedir. (Caglayan, 2011, s. 383). Okuma igin gerekli olan
tum fiziksel ve psikolojik kosullar saglandiktan sonra kisinin bu eylemi

aligkanlik haline getirmesi beklenebilir.

Tark Dil Kurumu (2011)’na gore aligkanhk: “Bir duruma, seye veya nesneye
alismis olma halidir.” Daha genisg bir bicimde tanimlamak gerekirse
aliskanlik: “insan yasaminda surekli var olan, yasamini etkileyen, zihinsel ve
toplumsal tutumlarina yon veren kigiliginin parcalarindan biri olarak gorulen
davraniglardir’ (Orhan, 2017). Bu tanimdan hareketle aliskanliklarin bireyin
yasamina yon veren oOnemli unsurlar oldugu sdylenebilir. Odabas ve
arkadaslari (2008) okuma aliskanhdini, “bireyin yasami boyunca elde ettigi
bilgileri, becerileri ve anlayisi yukselten, bireyin toplumsal yasama uyum
saglamasina katkida bulunan beceri” bi¢ciminde tanimlamistir. Tanju (2010)
ise okuma aligkanhgini, “bireyin okuma eylemini zevkle tekrar etmesi”
olarak 6zetlemistir. Dokmen (1990) okuma aligkanhgini ele alirken, bireyin,
neyi, ne zaman, nerede ve nasil okuduguna odaklaniimasi gerektigini ifade

etmektedir. Bunu daha detayli anlamak igin su sorulari sormaktadir:

° Okuyucu hangi gesit yayinlar okumaktadir?

° Ne siklikta okuma yapmaktadir?

) Araliksiz sekilde ne kadar okuma yapabilmektedir?
) Hangi zamanlarda okumaktan keyif almaktadir?

° Okuma kaynaklarini hangi yollarla elde etmektedir?
° Okurken hangi stratejileri kullanmaktadir?

Yukarida yer alan sorularin yanitlari bireyin okumayi bir gereksinim olarak
gOrup goérmedigini, davranisin aliskanlk haline gelip gelmedigini anlamamizi

saglamaktadir. Kisi okumayi yasaminin bir pargasi haline getirmigse,
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okurken cesitli stratejiler kullantyor ve belli bir dizen dahilinde okuyursa bu
aliskanhgi kazanmis demektir. (Dokmen, 1990). Bu sorulara Mut (2021) da
dikkat cekmektedir.

Yilmaz'a gore (1995, s. 30) okuma aligkanhgi, “bireyin bir gereksinim ve
zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma eylemini yasam boyu, surekli,

duzenli ve elestirel bir bicimde gergeklestirmesidir.” seklindedir.

Amerikan Kutiphane Dernegi (ALA) okuyucularin kitap okuma sayilari
uzerinden okuma aligkanhgini degerlendirmeyi amaclamis ve asagida yer
alan sikliklari dnermistir. (ALA, 1978, s. 3):

) Cok okuyan okuyucular: 1 yil icinde 21 ya da daha fazla kitap
okumus olmak.

° Orta dlzeyde okuyan okuyucular: 1 yilda 6-20 kitap okumus
olmak.

) Az okuyan okuyucular: 1 yilda 1-5 kitap okumusg olmak.

Yukarida yer alan okuma sikliklari kisinin okuma aliskanlklarina dair fikir
verse de sadece okunan kitap sayisi ile degerlendirme yapmak dogru
degildir. Kitap digindaki diger ortamlarda okumak yapmak, dijital araclar
uzerinde okumak ve benzeri eylemlerin de okuma aliskanligi iginde

degerlendiriimesi gerekmektedir. (Yildiz, Ceran ve Sevmez, 2015).

Okuma aligkanliginin kazanilmasi bir streci ifade etmektedir. Bu slrece etki
eden onemli gelisimsel donemler oldugu dusunulmektedir. Buna gore
cocukluk, genclik ve yetiskinlik donemlerinin aligkanlik bakimindan farkli
degerlendiriimesi gerekmektedir. Erken c¢ocukluk donemi kisinin yasam
boyunca surdurecedi aligkanliklarin kazaniimasi bakimindan oldukca
onemlidir. (Aydinéz, 2019). Bunun yani sira gocugun yasaminda kilit 6neme
sahip olan ebeveynler, oOgretmenler ve arkadaslar da aligkanlklarin

kazanilmasinda etkili olmaktadir. Cocukluk  doneminde ailenin,
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ogretmenlerin ve arkadaslarin destedi ile kazanilmis aliskanhklarin kalici
hale gelmesi ilerleyen yaslara kiyasla daha kolaydir. Kisilik gelisiminin temel
taslarinin atildigi bu dénemde okuma eylemini gézlemleyen ve bu konuda
tesvik edilen c¢ocuklarin okumaya kargi olumlu tutum geligtirmesi
muhtemeldir. (Aksoy, 2018).

Gunes (2017)e gobre, cocuklara okuma ahlgkanligi kazandiriimasi ve
gelistiriimesi igin ilkogretim donemi kritik bir oneme sahiptir. Bu nedenle
ilkogretim egitim programlarinin en temel amaclarindan biri cocugun okuma,
okudugunu anlama ve biligssel degerlendirme becerilerini gelistirmektir. Bu
donemde edinilen okuma becerisi sayesinde Kkisinin iginde bulundugu

dunyaya karsi elestirel bir bakis acisi gelistirebilmesi mumkun olmaktadir.

IIkdgretim 1. sinif ile baglayan okuma 6grenimi akici okuma ve okudugunu
anlama calismalari ile devam etmektedir. ilkdgretim cag boyunca kendi
diline ait metinleri akici ve dodru okuma hedeflenmektedir. Bu surecte
ogrencinin okumaya karsl olan ilgisinin arttirimasi oldukga &6nemlidir.
Ortadgretim kademesine gelmis ogrencilerin  artik soyut bilissel
degerlendirme yapabilme becerisi kazanmasiyla birlikte okuma eylemleri de
farkh bir boyuta tasinmaktadir. Bu dénemdeki 6grenciler yazi metinlerini
akici ve hizli okuyabilmekte, okuduguna elestirel gozle bakabilmektedir.
(Orhan, 2017). Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi igin
okumanin ilgi c¢ekici hale getiriimesi, okumanin somut yararlari hakkinda
farkindalik saglanmasi ve okumanin yasamin bir pargasi oldugunun

kavratiimasi gerekmektedir. (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007).

Okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in okumanin keyif veren bir etkinlik
olarak algilanmasi daha dogru olacaktir. Kiginin okumayi zorunluluk olarak
hissetmesi, keyif almamasi ve motive olamamasi aliskanlik kazanimini
engellemektedir. Bu nedenle oOzellikle kiguk yastaki c¢ocuklar igin
dizeylerine uygun, fazla zorlayici olmayan ve keyif veren metinlerin tercih

edilmesi okuma aliskanhginin kazandirilmasi igin gereklidir. (Orhan, 2017).



26

Okuma aligkanhiginin kazanilmasinda gocukluk donemi olduk¢a 6nemli olsa
da diger evrelerde de aligkanliklar kazanmak mumkundur. Ergenlik ve
yetiskinlik donemlerinde de bireyler kendi iradeleri veya c¢evrelerinin
etkileriyle okuma aliskanhgl edinebilmektedir. Bu noktada kisinin kisisel
ilgileri onemli bir yer tutmaktadir. Yetiskinlik doneminde kigisel ilgilerin
okuma aligkanhgi icin belirleyici etkenlerden biri oldugu dusunulmektedir.
(Gunes, 2017).

Okuma ilgisi, kisinin herhangi bir zorlama olmadan okumaya ydnelmesini
ifade etmektedir. Zevk duyulan alanlar dikkate alinarak yapilan segimler
okuma ilgisinin saglanmasindaki kritik noktalardan biridir. Kiginin ilgi
alaninda yer almayan iceriklerin okunmasi okuma ilgisinin dusmesine neden
olmaktadir. Okuma ilgisini 6nemli kilan ise okuma aligkanhiginin 6ncusu
olmasidir. Okumaya Kkars! ilgisi olmayan bir bireyin okuma aliskanhgi

kazanmasi pek mimkuin gérinmemektedir. (Balci, 2016).

Okuma ilgisinin yasa bagli olarak gelisim gosterdigi ifade edilmektedir.
Okumayla ilgilenme bigiminde baslayan bu sure¢, okumaya yodnelme,
okumay! sevme ve okumaya zaman ayirma bigiminde ilerler. Bu donemde
okumaya ilgi gosteren ve seven Kkisi farkli okumalar yaparak okudugu
icerikleri karsilastirma becerisi kazanabilmektedir. Okuma ilgisinin sonunda
arastirma, 6grenme ve bilgi Uretme gibi becerilerin de gelistigi goralmektedir.
(Gunes, 2017).

Yilmaz'a gore, okuma aligkanhgdi dért asamada ele alinabilir:

1. “Sadece okuyabilme-yazabilme” becerisini/yetenedini anlatan
temel okuryazarlik;

2. Okumanin bireysel ve toplumsal yasamda “ise yarayan” bir arag
olarak kullanilmasi anlamina gelen islevsel okuryazarlik;

3. Okumanin “otomatiklesmis” bir eylem niteligiyle, surekli ve duzenli
bicimde gergeklestirildigi okuma aligkanlhg;
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4. Analitk ve sorgulayici okuma bigimiyle okuduklarini
“‘6zumsemeyi/igsellestirmeyi” ifade eden elestirel okuma olarak
siralayabiliriz (Yiilmaz, 2021, s. 285).

Cocuklarda bir okuma aligkanligi belli dénemler icerisinde olugsmaktadir. Bu

donemleri su sekilde siralamak mumkundur (Bamberger, 1990):

1. Resimli kitap ve tekerleme evresi: Benmerkezci dugtuncenin hakim
oldugu 2-6 yas donemini kapsamaktadir. Bu donemde ¢ocuklarin ilgisi renkli
gorsellerin oldugu kitaplara daha ¢ok yonelmektedir.

2. Peri masallari evresi: Cocugun hayallere kargi hassasiyet
gOsterdigi 6-9 yas arasi doneme denk gelmektedir. Bu donemdeki ¢ocuklar
gergekustu hikayelerden oldukga hoslanir.

3. Gergeklere yonelme evresi: Bu doénemdeki c¢ocuklarda peri
masallarinin etkisi devam etse de neden ve nasil sorularinin da gundeme
geldigi gortlmektedir.

4, Macera evresi: Cocugun soyut islemler evresine geldigi 12-15 yas
arasini kapsamaktadir. Bu donemdeki ergenler kendi tarzini ortaya koymaya
baglamakta ve ilgi alanlarini genisletmektedir. Macera evresindeki
okuyucular igin duygu odakli metinler ilgi ¢ekici olabilmektedir.

5. Olgunluk evresi: 14-17 yas arasindaki ergenlerin ilgilerini
barindiran evredir. Bu donemdeki birey, dig dunyayi gercekgi bir gozle
degerlendirmeye baslamaktadir. Bu nedenle, tarih, sanat, seyahat veya ask

hikayeleri gibi konular ilgisini cekmektedir.

Okuma ilgisinde etkili oldugu dusunudlen bir diger etken ise cinsiyettir.
Amerika Birlesik Devletleri’nde 25 yil sure ile gergeklestirilen bir aragtirmada
kiz 6grencilerin erkeklere kiyasla daha fazla okuma aligkanhdina sahip
olduguna dair veriler elde edilmistir (Gunes, 2017). Cocuk Vakfi (2006)
tarafindan ydritilen bir arastirmada da erkeklerin okuma aligkanhgi

konusunda kizlardan daha zayif oldugu bildirilmistir.
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Okuma aliskanligina yonelik yukaridaki bilgiler timuyle ele alindiginda bu
aliskanhgin kazanilmasinda cesitli etkenlerin ve donemlerin etkili oldugu
gorulmektedir. Bununla birlikte her aliskanlikta oldugu gibi okuma aligkanligi
icin de bireyin cabasi, istegi ve ilgisi son derece oOnemlidir. Okuma
aliskanhginin kazandiriimasina yonelik ¢alismalarda bu etkenlerin goz
onune alinmasi ve buna goére planlama yapilmasi gerekmektedir (Batur,
Gulveren ve Bek, 2010).

Goruldagu gibi, okuma aliskanlhigi okuma ve aligkanlik kavramlarina dayal
ve diger aliskanliklar i¢in gegerli olan icerige sahip bir kavramdir. Kisaca,
okuma eyleminin  slrekli ve duzenli bicimde keyif alinarak

gercgeklestiriimesidir.

2.1.2. Okuma Aliskanhgi Sureci

Okuma aligkanli§i kolay kazanilamayan, bircok bireysel ve toplumsal
etkenin s6z konusu oldugu uzun bir slre¢ olmasina karsin, surekli
beslenmediginde zayiflamasi ve hatta kaybedilmesi de olasi olan bir

aliskanhktir.

Russel'a (1949) goére, “gorsel-isitsel ve sb6ze dayali islem becerisi ile
saglanan okuma sureci karmasik bir yapiya sahiptir. Bu sureg kisinin iginde
bulundugu gelisimsel 6zelliklerden, aileden ve cevreden etkilenmektedir.
Cocukluk ¢agi ise okuma aliskanligi bakimindan kritik bir viraj noktasidir.”
(Akt. Keles, 2006). Cocugun gelisiminde ilk figlrler olan anne ve baba
okuma aligkanliginin 6nculeri olmahdir. Ardindan gelen egitimciler ve
arkadaglar da en az ebeveynler kadar etkili olmaktadir (Cakmak ve Yilmaz,
2009).

Okuma eylemi zihinsel iglevlerle saglandidi i¢cin okuyucunun zihinsel geligimi
ile dogrudan iliskilidir. Zihinsel gelisim belli ddonemlerde ¢esitli asamalardan

gecgerek farklilagsmaktadir. Yas ve olgunlagsma ile birlikte insan beyninin
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cevreyi ve yasananlari algilama bicimi degismektedir. Bu nedenle gocuk,
ergen ve yetigkinler icin okuma sureci farkh Ozellikleri iginde
barindirmaktadir. Genel olarak 10-12 yas ile birlikte ergenlik baslamakta, 18-
21 yas arasinda son bulmaktadir. Ardindan gelen yetiskinlik doneminde ise
zihinsel olgunlugun blyuk Ol¢cude tamamlandigi gorulmektedir (Navruz,
2019).

Okuma aligkanhgina dair ilk uyaranlar bebeklik doneminde verilebilmektedir.
Bu dénemde sade ve renkli gorsellerle desteklenen, yalin bir anlatima sahip
olan materyallerin ebeveyn tarafindan gocuga okunmasi okuma aliskanhgi
surecinin ilk adimlan olarak goérllmektedir. Cok kuglk yastan itibaren
kendine ait bir kitapligi olan gocuklarin okuma kultarinu edinmeleri, okumayi
yasamin vazgegilmez bir parcasi olarak gdérmeleri muhtemeldir. Benzer
sekilde evde okuma vyapan Kisilerin varliginin goézlenmesi, ¢ocugun
kUtuphane ortamina dahil olmasi veya okuma materyalini kendi segmesi gibi
etkinlikler okuma aligkanli§i kazanim surecine buylk fayda saglamaktadir
(Kurulgan ve Cekerol, 2008).

Okuma aligkanhgi surecinde kritik 6neme sahip alanlardan biri de okul
oncesi egitim kurumlaridir. 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin 6grenim goérdugu
bu kurumlarda okuma etkinliklerine gereken oOnemin verilmesi surecin
devamliliginin saglanmasi igin gereklidir. Okul dncesi egitim ortamlarinin
tasariminda okuma materyallerinin gocugun erisebilecedi noktalarda
konumlanmasi, sesli ve eglenceli gorselleri olan materyallerin okumaya dabhil
edilmesi, okuma igin 0zel zamanlar ayriimasi gibi etkinliklerle okuma
aliskanhgi slreci yavas yavas zenginlestiriimektedir (Atman vd., 2012). Bu
surecin en onemli liderleri okul 6ncesi 6gretmenleridir. Ogretmenlerin
tasarladiklari etkinliklerle ¢ocugun okuma ilgisinin arttirlmasi, okumanin
gunlik yasama dahil edilmesi mimkindir. Ozellikle hayvan figirleri ile
bezenmis okuma materyallerinin surece dahil edilmesi ve drama
etkinliklerinden faydalanilmasi okul 6ncesi yas grubunun okuma ilgisini canli
tutabilmektedir (Cilgin, 2006).
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Okul 6ncesi egitiminin ardindan gelen ilkdgretim surecinde gocugun okuma
eylemini kendi bagina gergeklestirebilmesi mumkin hale gelmektedir.
Onceleri okumada pasif durumda bulunan gocuk okuma yazma 6grenimi ile
birlikte aktif duruma gegmektedir. Yimaz (2012)a gore “okuma
aliskanhginin kazanimi ve gelistiriimesi surecinde hem bireysel hem de
toplumsal etkenler s6z konusudur. Bununla birlikte okuma aligkanhgi ile en
yogun iliskinin kuruldugu alanlar érgin egitim kurumlaridir.” Bircan ve Tekin
(1989) ise “okuma aligkanliginin o6rgun egitim icinde kazanilacak bir
beceridir. Okul caginda kazanilamamis okuma aliskanhgdinin yetiskinlik
déneminde kazaniimasi oldukgca gugctir. Okuma aligkanliginin ilkégretim

surecinde kazanilmig olmasi yetiskinlik i¢in saglam bir temel olusturur.

Cocuklarda yasa bagh degisimlerin okuma aliskanhgi sdrecini nasil
etkiledigine dair cesitli arastirmalar yapiimig ve zihin geligsiminin oldukca
onemli oldugu gorulmustur. Arastirmacilara gore okuma aliskanligi sureci
icin 8-15 yas arasi son derece Onemlidir. Bamberger (1990) 8-13 yas
arasini okuma igin altin donem olarak nitelendirmektedir. Turkiye'deki
duruma bakildiginda da duzenli kitap okuma aliskanhdi olan gocuklarin 7-14
yas arasli grup oldugu gorulmektedir. Bu donemde okuma aliskanligi
edinmis c¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin de olumlu yonde ilerledigi
bildirilmistir (Akt. Durualp vd., 2013).

Okuma aligkanliginin kazandiriilmasinda bireyin yas faktori hesaba
katilmali, toplumsal ve bilissel kazanimlarin saglanabilmesi adina okuma
aliskanligina  katki saglayacak yazinsal drunler bu cercevede

olusturulmahdir.

Okuma aliskanligi kazandiriimasi bireyin yasaminda bir slre¢ olarak ele
alinmalidir. Cocuk déneminde, ¢ocugun yasina ve gelisim Ozelliklerine

uygun kitaplarin saglanmasi ile baslanilarak bu aligkanhgin kazandiriimasi
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ve ilerleyen sureg icerisinde ilgi alanlari ile dogru yonlendirmenin yapiimasi

gerekmektedir.

Okul 6ncesi ve ilkokul déneminde resimli kitaplarla kazandirilan okuma
aliskanhgi, cocugun hayal gucunu, yaraticihdini ve zihinsel becerilerini
gelistirmesi yonunde oldukga Onemlidir. Cocukluk doneminde okuma
aligkanhgi kazandirilmasi, gocugun yasamindaki ilerleyen surecgte, gocugun
guclu bir kelime bilgisine sahip olmasini da saglamaktadir. Kelime ve anlam
bilgisine yodun olarak sahip olunmasi iletisim becerilerinin kuvvetlenmesini
saglar, kisi kendini daha iyi ifade edebilir hale gelir. Kendini daha iyi ifade
edebilmek, saglikli bir i¢ dlinyaya sahip olmayi saglar. Kendini iyi ifade
edebilen kisiler saglikli sosyal iligkiler kurabilir ve sosyal hayatta daha iyi
konumda yer alirlar. lyi bir okuma aliskanligi, kisinin egitim hayatini da

olumlu yénde etkiler.

Cocugun okuma aligkanligi surecinde yer alan ilk etken ailedir. Aile
icerisinde ilk ve dogru yonlendirme yapilmaldir. Cocuk okula bagladiginda,
ogretmenleri tarafindan okuma aligkanliginin gelistiriimesi bayuk énem tagir.
Cocugun okuma aligkanligi kazanmasinda kutuphaneler, ¢cocugun egitim
gordugu okul oncesi ve ilkokul kurumlari, ¢ocugun igerisinde bulundugu
sosyal cevre, ailenin sahip oldugu gelir durumu ve ailenin okumaya karsi

farkindaligi oldukga blyuk 6nem tasimaktadir.

Ozetlenecek olursa, okuma aligkanh@ dikkatli ve dogru davraniimasi,
duyarl olunmasi ve bilgiye dayali olarak gerceklestiriimesi gereken bir sure¢

sonunda kazanilabilir.
2.1.3. Okuma Algkanhginda Etkili Olan Etkenler
Okuma aligkanligi kazanmada aile, okul, 6gretmen, yakin g¢evre, kutiiphane,

medya, yayincilar, disunce 6zgurligu iklimi gibi toplumsal etkenlerle, nitelikli

kitaplarin oyuncaklar arasinda yer almasi, ¢ocuga kitap okuma, onunla
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kitaplar hakkinda konusma, evde kitaplik, okuyan model, okuma
motivasyonlari, kitabevi-kutuphane ziyaretleri gibi bireysel nitelikli etkenlerin

s0z konusu oldugu soylenebilir.

Bireyin yagsami boyunca kendini taniyabilmesi, ne istedigini bilmesi, zengin
bir disunce dunyasina sahip olmasi ve elestirel perspektifle bakabilmesi icin
okuma eylemi ile zihinsel iglevlerini guglendirmesi gerekmektedir. Okuma
aligkanhgi zihinsel islevlerin son derece canl tutuldugu kultarel etkinlikler
arasinda yer almaktadir. Kiginin okuma aliskanhgi tGzerinde gesitli etkenlerin
rol oynadidi dusunulmektedir. Bu bashk altinda ilgili etkenler

detaylandiriimigtir.

2.1.3.1. Bireysel Etkenler

Her aligkanlkta oldugu gibi okuma aligkanhginda da cesitli bireysel
etkenlerin etkisi s6z konusudur. Okuma bireysel bir eylem oldugu icin de
kisinin sahip oldugu ozellikler son derece 6nemlidir. Okuma sireci hem
fiziksel hem de zihinsel suregleri barindiran karmasik bir yapidir. Kiginin
saglikh bir okuma sureci yasayabilmesi igin dncelikle duyu organlarinin ve
beyin fonksiyonlarinin saglikli olmasi gerekmektedir. Bu fonksiyonlar kisinin

okumalari Gzerinde son derece etkilidir (Gursoy, 2018).

Okuma, kisinin bu yondeki istegi ile baglayip azmi ile devam etmektedir.
Yazarlarin duguncelerinin okuyucuya aktarildigi bu suregte bireyin ilk gorevi
bir duzen dahilinde okumaya devam etmesidir. Aksi takdirde okumanin
aliskanlik haline gelebilmesi mumkin dedgildir. Bilingli bir okuyucunun

asagidaki 6zelliklere sahip olmasi gerektigi belirtiimektedir (Suna, 2006):

° Okuma konusunda istek duymalidir.
° Okudugu sézcukleri anlamlandirabilmelidir.
° Aktariimak istenen dusunce ve duygulari kavrayabilmelidir.

° Okudugu metne elestirel bir gozle bakabilmelidir.
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° Okunan icerigi farkli iceriklerle kiyaslayabilmelidir.

Yukarida siralanan maddeler okumanin sadece soOzcukleri anlama sureci
olmadigini gostermektedir. Bilingli bir okuyucu okudugu icerikleri analiz
edebilmeli ve metnin hedeflerini kavrayabilmelidir. Bu becerileri kullanarak
yapillan okumalar kisinin kendine glven duymasina ve kultaranu
gelistirmesine destek olmaktadir. Okuma aliskanhgl kazanmis bireylerin bu

beceriler dahilinde okuma yapmalari beklenmektedir (Sevmez, 2009).

Okumayi etkileyen bireysel etkenlerden biri de kisinin sahip oldugu zihinsel
yeterliliktir. Her bireyin zihinsel iglevleri farkli duzeylerdedir. Bu durum
okudugunu anlayabilme, yorumlama ve okumaya devam etmeye yonelik ilgi
icin kaynak olusturmaktadir. Kisinin zihinsel yeterliligini okudugu icerikleri
anlayabilmek igin yetersiz kaliyorsa okuma aligkanhdinin olusmasi oldukca
guctur. Bu gibi durumlarda zihinsel seviyeye uygun nitelikteki iceriklerin
tercih edilmesi okuma aliskanhginin desteklenmesi icin gereklidir (Stnbdal
vd., 2010).

Okuma aligkanligi Gzerindeki en 6nemli etkenlerden biri siphesiz ki kisinin
gudulenmesidir. Okumaya karsi gldulenmemis birinin ilgisini bir metne
kaydirmasi ve okumayi surdurmesi zordur. Kisi bazen kendi motivasyonuyla
bazen de cevreden gelen bildirimlerle okumaya karsi gudulenebilmektedir.
Bu noktada tercih edeceg@i metinler ilgi alanlariyla 6rtustigu takdirde okuma
ilgisinin devamhlik kazanmasi daha kolaydir. Ayrica okuma eylemlerinin
ardindan cevreden gelen olumlu geri donusler ozellikle erken donemdeki
cocuklar igin pekistireg gorevi gormektedir. Egitsel ortamlardaki bu

pekistiregler gocugun okuma aliskanhgini desteklemektedir (Tuna, 2016).

Okuma hizi da kisinin okuma aligkanhgdi tzerinde etkili olan etkenlerden
biridir. Yeterince hizli okuyamayan bireylerin devam ettigi metni bitirip baska

bir metne ge¢mesi oldukga zordur. Ayrica okumadaki yavaglik ve zorlanma
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kisinin bu konudaki motivasyonunun azalmasina ve okuma aliskanliginin

zarar gormesine neden olabilmektedir (Tanju, 2010).

Kisinin bir duruma yonelmesi i¢in sahip oldugu tutumun olumlu olmasi
gerekmektedir. Ozellikle 6grencilerin okumaya karsi olumsuz tutum iginde
olmalari okuma aligkanhginin gelismesini engellemektedir. Kisisel ilgi alanini
genigletmek ve okumayi zevkli hale getirmek okumaya karsi olumlu tutum
gelistrmeye neden olabilmektedir. Bu nedenle bir aliskanhgin
kazanilmasinda oncelikle yapilan eylemlere kargi geligtirilen olumsuz
tutumlarin yok edilmesi gerekmektedir. Okumaya karsi olumsuz tutum
gelistiren bireyler igin oOncelikle bu tutumun kirilmasi gerekmektedir. Bu
sayede Kisinin okumaya kargi olan ilgisinin artiriimasi ve okuma

aliskanhginin kazanilmasi mumkun olabilecektir (Basaran ve Ates, 2009).

Kisinin iginde bulundugu c¢evre kazandigi aligkanliklar Uzerinde etkilidir.
Erken yasta aile bireyleri ¢ocuk ic¢in rol model olurken ozellikle ergenlik
déneminde arkadas cevresinin degerli hale geldigi bilinmektedir. icinde
bulunulan c¢evre ve arkadaslarin okumaya kargi olan tutumu bireyin

tutumlarini sekillendirebilecek guce sahiptir (Sinbal, 2010).

Ergenlik dénemindeki genclerin popller olma ve grup tarafindan kabul
gorme istekleri sergiledikleri davranislari etkilemektedir. Buna gére okumaya
karg! olumsuz tutum sergileyen bir cevrede yasayan gencler okuma ilgisini
yitirmektedir. Tersi sekilde okumanin ve 6grenmenin populer oldugu arkadas
ortamlarinda yer alan genclerin okuma ilgisinin artmasi beklenen sonugtur
(Unal, 2019).

Evde bulunan kitap sayisinin da kiginin okuma ahligkanligi ile iligkili
olabilecegi dusunulmektedir. Buna gore erken donemden itibaren evinde
bircok kitap oldugu bilinen kigilerin okumaya yonelik ilgileri artmaktadir. Evde
bulunan kitap sayisi ailenin bilgi birikimi ve okuma aligkanliklarinin da

oldugunu gostermektedir. Bu nedenle evde yeterli sayida okuma materyali
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bulundurulmasi ¢ocuklarin okuma aligkanhgr kazanabilmesi icin gereklidir
(Yucebas, 2017, s. 9).

Okuma aliskanhdinin  kazaniimasindaki en &énemli sUreclerden biri
okuyucunun sureklilik ve tutarlilik dahilinde hareket etmesidir. Sureklilik ve
tutarlihk icerisinde olmayan okumalarin aliskanlik haline gelmesi oldukca
zordur. Bu konuda kargilasilan sorunlardan biri ¢ocuklar igin gelisimsel
seviyelerine uygun olmayan okumalar yaptirmaya calismaktir. Okudugu
metinden keyif almayan cocugun okuma davranisini sureklilik dahilinde
sergilemesi mumkidn degildir. Okullarda okunmasi zorunlu olarak secilen
eserlerin bazilari g¢ocuklara hitap etmemektedir. Bu durumda c¢ocugun
okumaya yonelik ilgisi azalmakta ve okuma eylemi sureklilik

gOstermemektedir (Aytas, 2003).

Okuyacagi metinleri kendi secen c¢ocuklarin okuma aliskanlklarinda
sureklilik gorulmesi daha muhtemeldir. Bu nedenle c¢ocuklarin ilgilerini

kesfetmelerine izin vermek gerekmektedir (Ulper, 2011).

Okuma aligkanhginin ¢ocuga kazandiriimasinda aileye disen gorevierden
biri ¢ocugun kutuphane ile erken yasta tanistinimasidir. Anne ve
babasindan kutuphaneye gitme davraniglarini gozlemleyen c¢ocuk igin bu
kultarin gelismesi daha kolaydir. Ayrica ¢ocukla beraber kutiphane etkinligi
yapillmasinin asagida yer alan avantajlari oldugu bildiriimektedir (Crossley,
2015):

° Cocuklarin zihinsel becerilerinin gelisimi desteklenir.

° Cocuklarin dinleme, konusma ve yazma becerileri gelismektedir.
° Sosyo-duygusal gelisim desteklenir.

° Ebeveyn cocuk arasindaki bag guglenir.

° Okul i¢in hazirlik saglanmis olur.

° Ebeveynin kendi zihinsel becerileri de geligir.
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Cocukluk ¢agi bireyin gelisimi igin temel olusturmaktadir. Bu dénemde gocuk
icin en 6nemli modeller ebeveynlerdir. Bu nedenle ebeveynlerin okuma
aligkanhgi kazandirmada sorumlu olan ilk kisiler oldugu dusunulmektedir.
Cocuk egitim 6gretim faaliyetleri ile ilk olarak ailede karsilagsmaktadir. Hem
fiziksel hem de sosyal gelisim agisindan aile desteg@i alan gocuklarin olumlu
aliskanliklar gelistirmesi muhtemeldir. Bu nedenle ebeveynler gocuklarin
sadece fiziksel ihtiyaclarini gidermek degil olumlu aliskanhklar beceriler

kazandirmakla da yukamltdur (Cakmak ve Yilmaz, 2009, s. 494).

Okuma aligskanhgi edinimindeki bireysel etkenler Yiimaz'in galismasinda su

sekilde verilmigtir:

* Anne-baba kitap okuma konusunda ¢ocuga “okuyan model/6rnek”
olmali ve onu gesitli yollarla motive etmelidir.

* Evde ve ¢ocugun odasinda bir kitaplik olmalidir.

* Cocugun okumasi icin secilen kitaplar onun gelisim duzeyine ve
ruhsal gereksinimlerine uygun (cocuga goére) olmalidir. Bunun igin
ebeveyn 6gretmen ve kutiphaneci ile igbirligi yapmalidir.

* Ebeveynler ve ogretmenler kitap okumay! c¢ocuk igin oyunun
parcasl! kilmalidirlar.

* Okul dncesi donemde ebeveyn c¢ocuga kitap okumali ve kitaplar
hakkinda onlarla konugsmalidir.

» Cocuklar mutlaka bir kitiphaneye uye yapilmali ve kutuphaneyi bol
bol kullanmalidir.

» Cocuklar kitabevi ve kitap fuarlarina goturtlmeli ve onlar orada kitap
satin almahdir.

* Anne ve babalari tarafindan ¢ocuklara kitap hediye edilmeli, kitap
satin almalari i¢in onlara belirli 6lgude butge ayriimalidir.

+ Ozellikle 1997 yili ve sonrasi dodan Z-kusagi ve Alfa kusag
cocuklarinin ozellikleri dikkate alinmahdir. Teknoloji kusag! olan bu
dijital yerli cocuklarin teknolojiyi dogru ve dengeli kullanmalari
saglanmahdir. Teknoloji kullanimi onlarin okuma kulturane zarar
vermemelidir.

* Cocuklarin televizyon izleme, bilgisayar ve internet kullanimi ile
kitap okumalari arasinda bir denge kurulmalidir. Bu konuda 6zellikle
ebeveynler dikkatli, duyarli ve bilingli davranmalidir. Onlar bu dengeyi
kendileri i¢in de kurmali ve gocuklarina bu konuda iyi/dogru érnekler
olmalidirlar (2021, s. 290-291).

Gocukluk dénemi icin 6nemli figurler olan ebeveynler ve 6gretmenler okuma

davranislari ile model olmalidirlar. Cocuk i¢in degerli olan bu kisilerin okuma
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davraniglarinda bulunmasi sosyal O6grenme ile c¢ocugun da okumaya
yonelmesini saglamaktadir. Cocuga model olmak yerine uyarida bulunan
ebeveynler ve o6gdretmenler hedeflerine genellikle ulasamamaktadir. Bu
nedenle ¢ocugun gorebilecegdi alanlarda yetigkinlerin okuma yapiyor olmasi
son derece Onemli ve gereklidir. Cocukluk doneminde go6zlemlenen
davraniglarin gocugun yasami boyunca surdurecegi aligkanliklar igin temel

olusturacagi bilinmektedir (Aktas ve Gunduz, 2004, s. 21).

Ebeveynlerin okuma aliskanhdir kazandirmak icin yapabilecegi temel
durumlardan biri evde kitaplik olusturmaktir. Evde bulunan kitaplikta hem
ebeveynler hem de cocuk icin gesitli materyaller ve farkl tirde kitaplar yer
almahdir. Mimkunse ¢ocugun kitapliginin ayri sekilde tasarlanmasi okuma
aliskanhginin kazandirilmasi igin iyi bir adim olacaktir. Kitapligin ev iginde
var olan ve yasamin bir parcasi haline gelen alan olusturmasi okuma

kaltarinin gelismesi agisindan son derece 6nemlidir (Gursoy, 2018, s. 33).

Okuma aligkanliklari icinde bireysel etkenleri sekillendirebilecek 6nemli
roldeki diger bireyler de ogretmenlerdir. Ogrenciye okuma aligkanhg:
kazandirilmasi sadece Turkgce veya Edebiyat ogretmenlerinin degil tum
ogretmenlerin  sorumlulugu olarak gorulmektedir. Yetisen neslin okuma
aligkanhgi kazanmis olmasi toplumlarin en 6nemli meselelerinden biridir. Bu
meselenin ¢dézUmunde kritik dneme sahip olan Kigiler ise 6gretmenlerdir.
Ogretmenler okumaya karsi olumsuz tutum sergileyen 6grencilere olumlu
tutum kazandirmak ve ardindan okuma ilgisini canli tutmak igin etkinlikler
dizenlemektedir. Bu faaliyetlerde 6grencinin gelisimsel déneminin ve ilgi
alanlarinin géz 6niinde bulundurulmasi son derece dnemlidir. Ozellikle
okuma Kkarsisinda olumsuz tutum sergileyen o6grencileri ilgi alanlarina
girmeyen metinlerle zorlamak 6grencilerin ig birliginden kaginmasina neden
olabilmektedir. Tium bunlar g6z dnunde bulundurularak gdsterilen ¢abalarda
ogrencilere okuma aligkanligi kazandirilabilmektedir (Gursoy, 2018, s. 33-
34).



38

Ogrencilerin okuma aligkanliyi kazanma siirecinde sinif 6gretmenleri ayri bir
dneme sahiptir. Ilk okuma yazma galismalarina eslik eden sinif 6gretmenleri
okuma aligkanhiginin temellerinin  atildigi  suregte yer almaktadir.
Ogretmenler hem 6grencilere hem de ailelere okumanin énemi konusunda
rehberlik yapmaktadirlar. Okul i¢i ve okul disi etkinliklerle 6grencinin okuma
aliskanhgl kazanmasina destek olmaktadirlar. Burada énemli olan bir diger
nokta ise sinif 6gretmenin de okuma aliskanhgina sahip olmasidir. lyi bir
okuyucu olan ogretmenlerin o6grencilerine model olmasi motivasyon
saglayici bir etkendir (Akbabaoglu, 2019, s. 32).

Kisaca, ¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanmasinda aile, okuyan model,
evde kitaplik, 6gretmen, yakin g¢evre, ogretmen, arkadas grubu, kitaplarin
niteligi, motivasyon kaynaklari, ilgi ve merak duygusu gibi bireysel etkenler

bayluk énem tagimaktadir.

2.1.3.2. Sosyo-Ekonomik (Toplumsal) Etkenler

Okuma aligkanhgi toplumsal nitelikli bir aligkanliktir. Okuma davranisi tek
basina bireysel bir davranis gibi gézikse de bu yaklagsim timuyle dogru
degildir. icerisinde kiiltiirel, siyasi ve ekonomik bircok ydn barindirmasi
nedeniyle okuma davranigi ayni zamanda toplumsaldir. Kiginin okuma
aliskanhgl kazanmasi surecinde etkili olan bir diger etken ise toplumsal

etkenlerdir.

Toplumsal etkenler literatirde sosyo-ekonomik etkenler olarak ele
alinmaktadir. Okuma etkinliginin sosyolojik analizinin yapilmasi toplumsal
etkenlerin ortaya konmasi agisindan 6énemlidir (Yiimaz, 1995b, s.55).
Okuma aligkanhigini etkileyen, onunla arasinda iligskiler oldugu dasinulen
sosyo-ekonomik etkenleri agsagida basliklar altinda ele alabiliriz:

Yas, cinsiyet, medeni durum- okuma aligkanhg iliskisi; Okuma aligkanhgi

yas gruplarina gore degisiklikler gosterebilmektedir. Ozellikle geng bireylerin
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okuma sikliklari, diger yas gruplarindaki bireylere gore daha fazladir.
Yilmaz’'in (1995b, s. 329) arastirmasinda da belirttigi gibi, yas grubu
yukseldikgce okuma orani dugsmektedir. En ¢ok okuyan yas grubu 15 ve 24
yas arasl gengler olmaktadir. Orta dlzey okuyucular 2 ile 34 yas arasi iken
en az okuyanlar 65 yasinin Ustundeki bireylerdir. Okul 6ncesi donemde
cocuklar daha cok resimli kitaplara ilgi duymaktadir. Bu yas grubunda
gocuklar daha ¢ok anne ve babalarinin okuduklari hikayeleri dinlerler. 5
yasin Ustindeki cocuklar daha ¢ok metin ile ilgilidir (Sofuoglu, 1979, s. 156.).
Bu dénemde hikaye ve resim iligkisini kurarak hikayenin igerigi ile daha ¢ok
ilgilenirler. Anne ve babanin cocuklara okuma aliskanhdi kazandiriimasi
surecinde buylk bir roli bulunmaktadir. Onlarin yas ve gelisim 6zelliklerine
uygun kitaplarin secilmesi, okuma aliskanhgi olusturulmasinda buyuk bir
rehber niteligi tasimaktadir. Cinsiyet ve okuma aligkanligi iligkisine
bakildiginda, kiz c¢ocuklarinin erkek ogrencilere gére okuma konusunda
daha istekli olduklarini soyleyebiliriz (Gambell ve Hunter, 2000). Medeni
durum ve okuma aliskanhdi iliskisine bakildiginda bekar bireylerin evli
bireylere gore daha ¢ok okuduklari sodylenebilir Ebeveyn olan bireylerin
genelde evli olmasi ve bunlarin dusuk okuma aligkanliklarina sahip
bulunmasi c¢ocuklara model olmasi gereken anne-baba olgusu agisindan

olumsuz bir durum olarak degerlendiriimektedir. (Yilmaz, 1995b, s.330).

Egitim duzeyi-okuma aligkanhgi iliskisi; Arastirmamizin amacini olugturan bu
iliskiye bakildiginda okuma aligkanhgi ile egitim duzeyinin iligkisi oldugu
gorulmektedir. Yilmaz’ a (1995b) gore; “bireylerin, sahip olduklari egitim
dizeyleri ya da egitim ile olan ilgi dizeyleri, onlarin is/meslek, aile, kisisel
yasam gibi alanlardaki bilgi gereksinimlerini, bu gereksinimlerin boyutunu ve
kargilanma bigimini, kisaca bilgi ile ilgili davraniglarini belirlemektedir.” Bu
durum da okuma aliskanhgini etkileyen bir unsurdur. Yapilan arastirmalarda,
ailenin egitim duzeyinin ylksek olmasi, genel olarak c¢ocuklarin okuma
aliskanligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmaktadir. Suna’nin

(2006, s. 5) arastirmasina gore, ¢ocuklarin okuma konusundaki ilgilerinin
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yuksek olmasinda, ebeveynin okumaya olan ilgisinin yuksek olmasinin

blyUk bir etkisinin oldugu anlagiimaktadir.

Gelir duzeyi- okuma ahgkanligi iliskisi; Yiimaz’a (2004a) goére, Ust gelir
duzeyindeki bireylerin okuma aligkanhgi dizeylerinin de genel olarak yuksek
olup, ust gelir duzeyindeki gocuklarin alt ve orta gelir dizeyindeki gocuklara
go6re daha fazla kitap okuduklari anlasiimaktadir. Cevre kosullarinin yetersiz
olmasi ¢ocuklarin okuma aligkanliklari  diuzeyini olumsuz yonde
etkilemektedir. Uygun kosullarin olusturuimamasi durumunda daha az
okuma davranigi gdzlemlenecek ve ¢ocuklar igin yeterli biligsel seviyenin ve
okul basarisinin elde edilmesi daha zor olacaktir. Ust gelir diizeyine sahip
ailelerde yasayan cocuklar i¢cin okuma ortamlarinin daha kolay saglandigi,
basili ve elektronik kaynaklara daha kolay erisebildikleri ve daha iyi bir
okuma Kkulturlerinin oldugu goézlemlenebilmektedir. Yeterli gelir duzeyine
sahip olmayan oOgrencilerin sinif kitapliklarina ve kutliphanelere
yonlendirilmeleri, okuma aligkanhgi seviyesinin yukselmesinde buyuk onem

tasimaktadir.

Meslek-okuma aliskanligi iliskisi; Meslek, egitim duzeyi ve gelir duzeyi ile
iligkilidir. Yilmaz (1995b, s. 331) arastirmasinda, “okuma sikliklari ile
meslekler arasinda anlamli bir iligki oldugunu, okuma ve bilgiye dayali
meslekleri olan kisilerin (memur, 6grenci vb.) bu nitelikte olmayan kisilere

(esnaf, ciftci, ev kadini vb.) gére daha ¢ok okudugunu” sdylemektedir.

Yasanilan sosyo-ekonomik bdlge-okuma aligkanhgi iligkisi; Balci (2009)
arastirmasinda, “okuma aligkanligina iliskin alinan toplam tutum puanlari en
yuksek olan dgrencilerin sosyo-ekonomik dizeye gore orta sosyo-ekonomik
cevrede bulundugu, bunu alt ve Ust sosyo-ekonomik c¢evrede bulunan

ey

ogrencilerin izledigi” bulgusuna ulastigini belirtmektedir.
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Aile, okul ve ogretmenler gibi asil etkenlerin yaninda 6grencilerin okuma
aliskanhgini  etkileyen baska bazi toplumsal etkenlerin  varhgi

gozlemlenmektedir.

Kaltirel yapi, katiphaneler, egitim sisteminin icerisinde okuma
aliskanliklarina yer verilmesi, dugsunce ozgurlugu, yayinevleri ve devlet

politikalari diger toplumsal etkenler igerisindedir.

Her ulkenin okuma aligkanhgi icin gorevli ve sorumlu olan kurumlari vardir.
Genel ve 6zel kutuphaneler basta olmak tzere egitim kurumlarinin okuma
aliskanhgr farkindahdr yaratmak ve halka bu konuda destek olma
sorumluluklari séz konusudur. Ozellikle halk kitliphaneleri bu alanda genis
bir kitleye hitap edebilmek igin oldukga Onemlidir. Kutiphane ortaminin
o0grenmeye ve okumaya hizmet etmek amaciyla kurulmus olmasi kisinin bu
ortama girdigi andan itibaren bu atmosferi algilamasina yardimci olmaktadir.
Ayrica bu alanlarda yapilan okuma etkinliklerinin kigilerin sosyallesmesine,
materyallere hizlica ulagsmasina ve uygun ortamda okuma eylemini

surdirmesine olanak saglamaktadir (Gursoy, 2018).

Okuma aliskanhgi Uzerinde etkili olan toplumsal etkenlerden birisi de
toplumun ¢ocuk yetistirme ile ilgili tutumlandir. Ginimuz toplumlarinda
¢ocuklarin yasamlarinda bilgisayarlar, akilli telefonlar, tabletler ve
televizyonlar sikga yer almaya baslamistir. internet erigimi ile birbirinden
farkh milyonlarca icerige hizli sekilde ulasmayl saglayan bu araclar
cocuklarin gundelik yasamlarinda yerini almigtir. Bu araglardaki icerikler
cocuklar icin fayda saglayabilecedi gibi okuma aligkanhgi olusturabilecek

zamanli yok eden zararli bir alana da donugebilmektedir (Akbabaoglu, 2019).

Erken cocukluk donemi okuma aligkanligi kazanimi acgisindan kritik bir
oneme sahiptir. Toplumun bu ydnde farkindallk kazanmasi okuma
aliskanhginin gelisimi icin gereklidir. Son yillarda kullanimi gitgide

yayginlasan teknolojik araglar okumayi gelistirici igerikler sunabilirken bazi
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durumlarda c¢ocugun gelisiminin sekteye ugradigi ciddi bagimliliklar da
gorulebilmektedir. Teknolojik ara¢ kullaniminin okuma aligkanhgini
destekleyecek sekilde kullaniimasi igin toplumsal fikir birligine variimasi
gerekmektedir. Bu anlayis yetisen neslin sahip olmasi gereken oOzelliklerin
belirlenmesinde rol oynamaktadir. GUnumuz katiphaneleri hem basili hem
de dijital materyalleri igermesi bakimindan okuyuculara genis olanaklar
saglamaktadir. Dijital metinlerin bilgisayar ortami araciligiyla okuyuculara
aktanldigi kutuphanelerde bilgiye erismek kolaylasmaktadir. Bu alanlarda
zaman geciren okuyucularin okumak icin zaman ayirmalari ve c¢aba
goOstermeleri okuma aliskanhgini pekistirmektedir (Urfali Dadandi, Dadandi
ve Koca, 2018).

Goruldagu uzere, okuma aliskanhgini etkileyen birgcok bireysel ve toplumsal
nitelikli etken bulunmaktadir. Bu etkenlerin genclerin dijital okuma

aligkanliklarini da etkileyecegini soylemek yanlis olmayacaktir.

2.1.4. Turkiye’de Okuma Aliskanligi

Gelismek isteyen her toplum igin Uyelerin okuma aliskanhigi kazanmis
olmasi oldukga énemlidir. Uygar toplumlarin yapitasi okuyan ve sorgulayan
bireylerdir. (Demirer vd., 2011). Gelismis ve gelismek isteyen ulkeler igin
okuryazarlik oraninin artirlmasi en temel hedeflerden biridir. TUrkiye igin de
okuryazarlik oraninin arttiriimasi énemli konulardan biridir. Turkiye henuz
okuryazarlik oranlari konusunda istenilen hedeflere ulasamamigtir. Ozellikle
gelismig ulkelerle kiyaslandiginda Turkiye'deki okuryazar oraninin oldukga
geride oldugu gorulmektedir. Konuya dair yapilmis olan birgok arastirma bu
gOrusu destekler niteliktedir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007; Odabas, Odabas
ve Polat, 2008; Yilmaz, 2009).

Turkiye'deki okuma ahligkanliklarinin istenilen seviyede olmadigi uluslararasi
sinavlarda ortaya ¢ikmaktadir. PISA ve PIRLS sinavlarindan gelen sonuglar

Tarkiye’deki ogrencilerin  kendi dilindeki metinleri okuma ve anlama
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konusunda basarisiz oldugunu gostermektedir (MEB, 2019). Yapilan bir
arastirmada Turkiye'deki ogrencilerin okumaya ayirdiklari sirenin oldukca
az oldugu, katihmcilarin %10’unun ise neredeyse hi¢ kitap okumadigi
bildirilmigtir. Yine ayni ¢alismadan elde edilen sonuglara gore ogrencilerin
aile ortamlarinda okuma eylemini gozlemleme orani da oldukga dusuktur
(MEB EARGED, 2007).

Tarkiye’deki okuma aliskanh@i hakkinda ilgili bir bagka veri grubu Ulkedeki
kiitiphane ve kitiiphane kullanici sayilaridir. 2021 TUIK istatistiklerine gore
Tarkiye’de kutuphane sayisi bir dnceki yilla gore %1,7 artigla 34 bin 555
olmustur. Ayrica ayni yil itibariyle halk kutiphanelerinden yararlanan Kigi
sayisi 15 milyon 683 bin 134, halk kutuphanelerine kayitl Uye sayisi 4
milyon 898 bin 744, 6dung verilen materyal sayisi 7 milyon 478 bin 340'tir.
Orglin ve yaygin egitim kurumlarindaki zenginlestiriimig (Z) kiitiphane sayis|
ise 3 bin 88 olurken, kitap disi materyal sayisi 944 bin 422 olarak kayda
gecmistir. (TUIK, 2021)

Kutuphane alanlarinin tasarlanmasi ve bu alanlarin insanlar tarafindan
kullanim oranlart okuma aligkanligr i¢in O6nemli noktalardan biridir.
Kutuphanelerde materyallerin nasil kullanilmasi ve nasil davraniimasi
gerektigine dair kurallar okumanin incelikleri hakkinda da bilgi sunmaktadir.
Klatiphane kulturid ve okuma aligkanhigi arasinda anlaml bir iligki oldugu
dugunulmektedir (Awoyemi ve Yusuf, 2016). Egitim ortamlarindaki
kUtuphane yoklugu, var olan kutuphanelerdeki yetersiz materyaller ve
bireylerin bu alanlari tercih etmemesi okuma kultiri olusturmayi
engellemektedir. Yapilan bazi ¢alismalar Turkiye’'deki kutiphane sayisinin
ve kullanimin yetersiz olduguna dair bulgular sunmaktadir (Temizyurek,
Colakoglu ve Coskun, 2013; Yilmaz, 2004).

Turkiye’de okuma aliskanliginin zayif olmasinin nedenlerinden biri aile
aliskanliklari olarak gorulmektedir. Ailelerin egitim ve sosyo-ekonomik

duzeyindeki yetersizlik okuma aligkanligini ve dolayisiyla bu aliskanligin
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cocuklara aktarilmasini engellemektedir. Burada okumak igin yeterince
butce ayrilamamasi, aile Uyelerinin egitim duzeylerinin dusuk olmasi veya
ebeveynlerin okuma ilgisinin dusUk olmasi gibi nedenlerin on plana ¢iktigi
gorulmektedir. Turk aile yapisinda okuma aligkanliginin yasam rutinleri

icinde heniiz istenilen yerde olmadigi bilinmektedir (Oztiirk ve Aksoy, 2016).

Okuma aliskanhg@inin kalttrel bir boyutu oldugu bilinmektedir. Topluma ait
kaltdr icinde okumanin yer almamasi okuma aliskanhginin zayiflamasina
neden olmaktadir. Geleneksel Turk toplumunda dinleme daha hakim ve
s6zli anlatimlar daha kuvvetlidir. Bu kuiltur bireylerin okumak yerine
dinlemek ve hakim olan kisinin ogretilerine uyum saglamak konusunda
egilimli olmasina neden olmustur. Turk edebiyatinda siir dilinin dUz yazidan
daha fazla tercih edildigi ve g¢ocuk edebiyatinin yeterince gelismedigi
gOrulmektedir. Cocuk edebiyatinin gereken dnemi gormemesi erken yasta

kazanilan okuma aliskanhdi 6ntuindeki engellerden biridir (Ungan, 2008).

Sonug olarak, Turkiye’deki okuma aligkanliginin genel olarak yeterli dizeyde
olmadidi ve yeni yetisen kusaklara okuma ilgisinin yeterince
kazandirilamadigr soylenebilir. Bunu asabilmek igin okuma aligkanhgi
onundeki engellerin dogru belirlenmesi ve bu nedenlere yonelik onlemler

alinmasi gerekmektedir.

2.2. DIJITAL OKUMA ALISKANLIGI

2.2.1. Tanimi, Onemi ve islevleri

Dijital okuma aligkanliginin, genel olarak, dijital okuma kaynaklari Gzerinden
yapilan okumanin aligkanliga donusmus hali anlamina sahip oldugu
soylenebilir. Basili kaynaklara dayali geleneksel okuma aligkanhginin dijital
kaynaklarla cgesitlendirilerek, bu iki okuma aligkanhigi tirine birlikte sahip
olunmaya baslandi§i goriilmektedir. Ozellikle teknoloiji ile iligkileri cok daha

guglu olan g¢ocuklar ve genglerde dijital okuma aliskanhgina dogru egilimin
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arttig1 tahmin edilmektedir. Dijital okuma aligkanligi, kisaca, dijital kaynaklar
uzerinden yapilan okuma eyleminin surekli ve duzenli olarak
gercgeklestiriimesidir. Dijital okuma materyallerini okumak igin bilgisayar,
tablet, cep telefonu, okuyucu (reader) gibi teknolojik okuma araglarina
gereksinim duyulur. Geleneksel (basili kaynaklarla yapilan) okuma
aliskanliginda oldugu gibi dijital okuma aligkanhgi ile de iki tur okuma
yapilabilecegi ve bunlarin aligkanliga donusecegdi soOylenebilir. Bunlar is,
meslek, sorun ¢dzme ve pratik gereksinimler icin yapilan okumalarla,
hoslanma, zevk alma, hobi ve bos zaman okumalari diyebilecegimiz
okumalardir. Bu c¢alismada hoslanma-bos zaman okumalarinin esas
alindigini belirtmeliyiz. Bu nitelikteki okuma aliskanhdinin ¢ogunlukla edebi
(roman, 6ykd, masal, siir, deneme, biyografi vb.) okumalari kapsadigi
bilinmektedir.  Ayrica  dijital okuma aligkanhginda da okuma

amaclari/nedenleri ve okuma sikliklari gibi dl¢utler s6z konusu olabilir.

Dijital okumay! ve dolayisiyla dijital okuma aligkanhgini ortaya ¢ikaran ana
etkenin dunyada 6zellikle 2000’li yillar ile baslayan ve surmekte olan bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler oldugu goérulmektedir. Bu sureg,
dijital okuma araglarinin ve kaynaklarinin uretilmesi ve kullaniimasi ile
gerceklesmektedir. Dijital okuma olgusunun temel bilesenlerinden birisi
yayincilik sektoruduar. Bu baglamda, elektronik kitap olarak da adlandirilan
dijital kitaplar yeni tur icerikler olarak yayincilarin ilgi alanina hizla girmigtir.
Bir baska deyigle, Kara ve Kes (2016)'in de belirttigi gibi, teknolojinin
insanlarin yagsamini kolaylastirici etkisi yeni okuma araclari ve dijital igerikle
birlikte yayincilikta gelenekselden dijital yayinciliga gegisin de kaynagi
olmustur. Yayincilikta gorulen bu degisimin okuma surecinin pargalari olan
yazar, kitabevi, dagitimci ve okuyucu unsurlarini da etkiledigi, hatta
elektronik kitaplarla birlikte Anameri¢c ve Rukanci, (2003)nin deyisiyle

“devrim” niteliginde bir degisimin yasandigi dustunulmektedir.

Dijital okuma kultirinin ana okuma materyalinin elektronik kitaplar oldugu

sOylenebilir. Dogrudan elektronik ortamda Uretilmis ya da basili bir kitabin
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elektronik kopyasi olarak tanimlanabilecek (Soydan, 2012) elektronik kitap,
“bir aygitta, 6zel yazihimlar sayesinde goruntulenebilen, donanimin sagladigi
okur dostu olanaklara ek olarak ara-bul, isaretleme, not alma, s6zllik gibi
gelismis zengin metin Ozelliklerin yer aldigi, ¢oklu ortam o6geleri ile ileri
duzey islevlere sahip elektronik” igcerik olarak da tanimlanabilmektedir
(Turgut, 2018). Elektronik bir cihaz yardimiyla okunabilmeleri ve ¢oklu ortam
olanaklarina sahip olmalari elektronik kitaplarin en belirgin ve ayirici
Ozellikleri sayilmaktadir. Yayincilarin icinde bulundugumuz ve gegis sureci
olarak adlandirilabilecek bu donemlerde yeni yayin politikalari genellikle
kitaplarin bir bolumuand hem basili hem de elektronik formatta yayimlamak
yonundedir. Diger bir deyisle, dunyada ¢ogu yayinci elektronik yayinciliga
gecisle birlikte basili yayinlarin yani sira okuyucularina elektronik yayinlari

da sunmaya baslamigtir (Yasaci, 2019).

Dijital yayincihgin baglamasiyla birlikte dijital okuma aligkanliklarini etkileyen
bir baska gelisme de yeni bir elektronik kitap tlrlu olan sesli kitaplardir. Sesli
kitaplar, metnin okunarak seslendiriimesi, eklenen ses efektleri ve muzik ile
birlikte dijital ortamda sunulan ve dinlemeye dayal isitsel okuma
materyalleridir. Yayincihdin dijitallesmesine kosut olarak ortaya c¢ikan bu
kitap tlrleri icerik ve tasarim agisindan giderek zenginlesmektedir. Ucretli ve
Ucretsiz olarak erisilebilen sesli kitaplar okuma yazma bilmeyen c¢ocuklar,
yetiskinler ve 6zellikle gérme engelliler tarafindan talep edilmekte ve yogun
olarak kullanilabilmektedir. Cocuklarin dijital okuma becerileri kazanmalarina
yardimci olmasi, gorsel-igitsel zekayr geligtirmesi, empati yetenegini
guglendirmesi ve okunan kitaba ilgi yaratmasi ve okuma aliskanhgini
desteklemesi islevleriyle sesli kitaplar dijital okuma aligkanhginin énemli
okuma kaynaklari arasindadir. (Yasaci 2019). Kugkusuz, gerek diger dijital
okuma kaynaklarinin gerekse sesli kitaplarin  ¢ocuklarin iletigim
aliskanliklarini  degigtirecegi, gelisimlerini  etkileyecegi ve okuma
aligkanliklarini destekleyecedgi igin ¢ok dikkatli ve ¢ocuklara uygun bir igerik
ve bicimde tasarlanmasi bilylk 6nem tasimaktadir. Ozellikle iletisim

boyutuna iligkin tasarimin c¢ocuklarin olasi davranis ve tepkilerini dikkate
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almasi ve hedef kitleyi gézden uzak tutmamasi gerekmektedir (Turgut,
2018).

Dijital yayinciligin GUrunleri olan dijital kaynaklarin okullardaki egitim
sureclerine girmesi dijital yerli olarak dinyaya gelmis c¢ocuklar ve gengler
icin egitimde e-0grenme olgusunu ortaya c¢ikarmig ve bu gelisme onlarin
bilgisayar ve tablet gibi dijital araglar kullanmayi bilen bireyler haline
getirdigi icin (Cifci ve Unl(, 2020) dijital okuma aligkanliklarinin da teknolojik
altyapisini olusturmustur. Kisaca, okullarda geleneksel 6grenmenin yerini e-
0grenmeye birakmaya baslamasi, cgesitli e-kaynaklarin 6drenim amacgli
kullanimlarinin yayginlasmasi ve bu sureglerin onemli pargasi haline
gelmesi, ogretmen-ogrenci etkilesimin elektronik ortamlara dogru kayma
egilimi ve e-6grenme projelerinin yayginlasmasi (Oztirk ve Can, 2013;
Ongdz, 2011) egitim-6gretimde dijital okuma aligkanh@ini destekleyen
suregler olarak dusunulebilir. Dijital okuma aliskanligi i¢in teknolojik altyapi
anlamina gelen bu gelismeler literatlrde dijital okuryazarlik becerisi olarak
da tanimlanmaktadir. Moody (2010)ye go6re, sahip olduklari okuma,
dinleme, seslendirme/telaffuz ve kullanma o&zellikleri ile dijital 6grenme
teknolojileri 6grencilerin okuryazarlik gelisimlerini de desteklemektedir. S6z
konusu gereklilik nedeniyle egitim programlarinda (mufredatta) yer almaya
baslayan dijital okuma becerilerinin (Pala ve Basiblylk, 2020), dijital okuma
aliskanliklarini etkileyecegine ve dijital kitaplari basili kitaplardan daha c¢ok

okuyacaklari olasiligina dikkat gekilmektedir (ileri, 2011).

Bilgi teknolojilerinde dijital okuma aliskanlklarini etkileyen en onemli
gelismelerden birisi de hi¢ kuskusuz bilgiye erisim yontemleri agisindan
olmustur. Dijital teknolojiler bilgiye erisim ve 06grenme bigimlerimizi
degistirmeye baslamig, okuma eylemi basili kaynaklarinin yani sira
bilgisayar, cep telefonu ve tablet gibi araglar Uzerinden gerceklesmeye
baslamigtir. Yeni dijital olanaklar alternatif okuma kaynaklarinin sayi ve
turinU artirmig, bilgiye erisme davranislarimizi da degistirmigtir. Dijital

okuma kavrami da genel olarak bu gelismeler sonucu ortaya ¢ikmistir. (Liu,



48

2005; Odabas, 2017). Binlerce okuma materyalini bir cep telefonu, taginabilir
bellek ya da bilgisayarda tasiyabilir, onlara kolayca erigebilir ve birgok
ortamda rahatlikla okuyabiliriz. Yeni teknolojinin yarattigi bu olanaklar dijital
okuma aligkanhginin olusmasinda ve gelismesinde o6nemli roller

oynamaktadir.

Kisaca, dijital okuma materyalleri Uzerinden surekli ve duzenli olarak
gerceklestirdigimiz okuma eylemi olarak dijital okuma aligkanligi avantaj ve
dezavantajlariyla dikkatli bicimde irdelenmesi ve gelecege yonelik politikalar
gelistiriimesi gereken bir konudur. Cocuklar ve genclerin yani sira tum yas
gruplarinin okuma aligkanliklari icinde bulundugumuz surecte basil ve dijital
kaynaklar Uzerinden birlikte gerceklesiyor olsa da bu durumun vyakin
gelecekte ozellikle gocuklar ve gencler agisindan dijital okuma turtine dogru
evrilece@i ongorulebilir. Bu nedenle gerek egitim-kultur gerekse kutuphane
kaynaklari ve hizmetleri boyutlariyla dijital okuma aliskanligi Uzerine
yonetsel, akademik ve bilimsel c¢alismalar yapilimali ve uygulamalar

gerceklestiriimelidir.

2.2.2. Dijital Okumanin Avantaj ve Dezavantajlari

Dijital okuma avantaj ve dezavantajlarinin otesinde iginde bulundugumuz
¢agda toplumsal hayata katihm i¢in zorunlu bir beceridir. Bir bagka deyisle,
Elkatmis (2015)'In da belirttigi Uzere, dijital beceriler olmadan gunluk hayati
surdirmek olanakli gorunmemektedir. Egitim-ogretim, saglik, bankacilik,
ticaret, ulagim gibi gesitli toplumsal alanda dijital okumaya dayali bir hayat
ortaya gikmistir. Bu nedenle dijital okumanin avantaj ve dezavantajlarini
degerlendirmeden ©6nce bu zorunlulugun dikkate alinmasi gerektigi

soylenebilir.

Birgok uzmanin dile getirdigi Uzere, dijital okuma cesitli avantaj ve
dezavantajlari olan yeni okuma turudur. Dijital okumanin avantajlari

arasinda sayilan en onemli unsur e-kitap ya da sesli kitap olarak dijital
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okuma materyalleri igin s6z konusu olan genis erisim ve tasima
olanaklaridir. Ucretsiz bigimde ya da abonelik yontemiyle ersilebilen dijital
materyallerle yeni Kisisel kitiphaneler kurulabilir, bu kitiphane cepte ya da
¢antada taginabilir. Dijital okumanin bir diger avantajlari arasinda
okudugumuz dijital kitaplar Uzerine notlar ekleyebilme, yazi buyuklugunu ve
ekran rengini ayarlayabilme, okudugumuz kaynaklarda gegen herhangi bir
konu hakkinda internetten hizlica bilgiye erisebilme ve etkilesimli
dgrenme/okuma gibi noktalar siralanmaktadir. (Shimray vd., 2015; Oztiirk ve
Can, 2013; Liu, 2005 ve Grant, 2004). Bir baska avantaj olarak etkilesim
konusu dile getiriimektedir. Dijital okuma metinlerinin kisilerarasi etkilesimde
daha hizli ve kolay oldugu, 6zellikle yazar-okur iletisiminin daha kolay ve

etkili bicimde kurulabildigi 6ne surilmektedir. (Neseli, 2019).

Okuma aliskanhgi agisindan énemli olan metinlerarasi gegisin dijital okuma
kaynaklarinda son derece hizli ve kolay bigimde yapilmasi da onemli bir
avantaj sayillmaktadir. Metin Uzerinde hizli not alma, kopyala-yapistir
islemleri okuma kalitesini yukselten ve okumayi guclendiren olumlu etkilerdir
(Gunes, 2010)

Dijital okuma teknolojisinin ve kaynaklarinin daha pahali oldugunu belirtenler
gibi, daha ucuz oldugunu One surerek bunu bir avantaj olarak goren
yaklagimlar bulunmaktadir. Semerci (2002) ve Yiimaz (2004)'a gore, dijital
okuma materyallerinin Uretim, saklanma ve paylasim sureglerinden olusan
maliyeti basili materyallere gore daha dusuktur. Bu durumun okuyucu igin
dijital materyalleri tercih nedeni oldugu da sOylenmektedir. Ancak Ozellikle
okumayan bireylerin en ¢ok dne surdigu nedenin okuma maliyeleri oldugu

da bilinmektedir.

Gunes (2010)’e gore, dijital okumanin diger bazi avantajlari:

° Cok sayida metne ¢ok kisa sUrede erisme olanagi.
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° Yazi boyutu ve ekran parlakhdinin kisinin tercihine gore
ayarlanabilmesi.

° Metin icindeki anahtar sozcuklerin kisa strede bulunabilmesi.

° Isiga gereksinim duyulmadan okuma yapilabilmesi olarak

siralanmaktadir.

Dijital okumanin dezavantajlari arasinda ise genellikle okuma igin bilgisayar,
mobil cihaz, cep telefonu, tablet gibi okuma araclarina sahip olmak gerektigi,
teknoloji kullanim bilgi ve becerisine sahip olma zorunlulugu; ekrandan
okumanin zor olmasi, dijital okumanin basta gozler olmak Gzere, boyun, bel,
sirt gibi organlarla iligili yarattigi saglik sorunlari, okudugunu anlama
duzeyini azaltma, teknoloji bagimlihgr ve bilgi guvenligi gibi konular
sayllmaktadir. (Turgut, 2018; Duran ve Ertugrul, 2012). Benzer bigimde
dijital okumanin teknoloji kullanimi nedeniyle ¢ok daha zaman almasi,
okumaya odaklanma sorunu yaratmasi, derin okuma yapilmasinin zor
olmasi diger dezavantajlar arasindadir. (Shimray, Keerti ve Ramaiah, 2015;
Karadag ve Yurdakal, 2016).

Yukarida bir avantaj olarak belirtimesine karsin, dijital okumada kullaniimak
zorunda olan akilli okuma aygitlari maliyetleri yukseltmektedir. Teknolojinin
hizla degistigi ve genel olarak pahali olusu da dijital okumay! yuksek
maliyetli hale getirebilmektedir. Dijital aracglarin sik sik bozulmasi nedeniyle
ortaya ¢ikan onarim giderleri, model yukseltme ya da donanim ekleme gibi
seceneklerle dijital okuma igin ek masraflar yaratmaktadir. (Karadag ve

Yurdakal, 2016)

Gunes (2010) dijital okumanin diger dezavantajlarini ise s$oyle

siralamaktadir:

° Okuyucunun metni ekrana sigabilen alan kadar gorebilmesi.
) Ekrandan okuma hizinin basili materyallere gére daha yavas

olmasi.
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) Ekran sayfalarinin agagiya dogru hareket etmesi nedeniyle yatay

ilerlemeli metinde g6z yorgunlugunun ortaya ¢ikmasi.

Goruldagu tzere, dijital okumanin basili (geleneksel) okumaya goére birgok
avantaj ve dezavantajlari bulunmaktadir. ilerleyen sireglerde yeni okuma
teknolojilerinin  ortaya ¢ikacagl  varsayilirsa, yukarida siralanan

dezavantajlarin azaltilacagi ongorulebilir.

2.2.3. Dijital Okumanin Yarattigi Degigimler

Diger tum teknolojik gelismeler gibi dijital okuma da hem toplumsal hem de
bireysel hayatlarimizda birgok degisim yaratmigtir. Ancak dijital okumanin
Uzerinde en buyuk degisiklikler yarattigi konu kuskusuz okuma olgusudur.
Dijital okumanin bu agidan yarattigi degisimler basliklar halinde kisaca soyle

siralanabilir:

. Okuma metinlerinin sunumu ve saklanma kosullari/kapasitesi son
derece gelismigtir. (Gunes, 2016).

. Bilgiye erisim hizi ve kolayh@ buyuk olgude artmis, kuresel
dizeye ulasmistir. (Isik, 2013, s. 401).

. Ekran okumalari bilgiyi Uretme, donusturme ve paylasma
olanaklarini kolaylastirmis ve genisletmistir. Bu durum dil becerilerini ve
zihinsel kapasiteyi gelistirmistir. (Civgin, 2020).

. Okuma eylemi fiziksel olarak degisime ugramistir. Basili okumada
gOzun yatay ilerleyisi, dijital okumada dikey nitelige donusmustur. Bu
degisim hem gozun hareket hem de karsi karsiya kaldigi yogun isida uyum
yetenegdini artirmistir. (Gunes, 2016).

. Dijital okuma kisilerin 6zellikle fare ve parmak kullanimi nedeniyle

daha ¢ok hareket etmesini saglamistir.

. Dijital okumada ¢ok yonlU dikkat kullanimi gelismistir.
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. Dijital okuma 151k, ses ve gorsellerin de igin igine girmesiyle
okuyucuyu zengin uyaranlarla karsilastirmistir. Bu da st dizeyde bir dikkat
gelisimine neden olmustur.

. Dijital okumada okuma eylemine c¢ok yonlu dikkat kullanimi ile
devam etmek olanaklidir. (Civgin, 2020).

. Ekran metinleri basili metinlerden farkli olarak seri ve kisa
araliklarla okumaya uygun beceriler gerektirmektedir. Bu nedenle, dijital
okuma bireylerin kisa araliklarla yogun calisma yapma becerisine katki da
saglamaktadir (Bélisle, 2011).

. Basili materyallerin okunmasinda igerigin genel yapisi, gorsel
unsurlar birlikte algilandigr i¢cin materyalin tumune hakim olma soz
konusudur. Dijital materyaller bu yaniyla da farklilagsmistir.

. Dijital okumada anlamanin saglanmasi igin Ust duzey dikkat
gerekmektedir. Bu becerilerini gelistiren kisiler igin dijital okuma kaliteli
bicimde yapilabilmektedir. Metnin timune hakim olamadigi igin rahatsiz olan
kisiler ise dijital okumalarda zorlanabilmektedir (Azizoglu ve Okur, 2018, s.
8).

. Dijital okuma, zihnin bilgiyi zihinde yapilandirma, yeni bilgiye uyum
saglama ve bilgi Uretme olarak siralanan u¢ farkh becerisi Uzerinde
degisimlere neden olabilmektedir. Kagit Uzerinden yapilan okumalarda
duzenli ve sistemli bir yapi oldugu igin bilgiyi yapilandirmak daha kolaydir.
Dijital okuma bu U¢ becerinin gelistirimesine olanak saglamaktadir. Ekran
okumalarinda bilgi degisimi ¢ok hizli sekilde ilerlemekte ve ayni zamanda
etkilesim saglanmaktadir. Bu nedenle bireyin dijital okumalarda bilgiye uyum
saglamasi gerekmektedir. Etkilesimli okuma sayesinde kisi hem metne hem
de etkilesime odaklanarak yeni bilgiler de Uretmektedir. Bu yonuyle
bakildiginda dijital okumanin biligsel becerilerin gelisimine destek oldugu
gorulmektedir (Gunes, 2016).

. Dijital materyal Uzerinden yapilan okumalarin basili materyale
kiyasla %25 daha yavas gercgeklestidi ve bunun nedeninin de ekran
okumalarinda parcalar halinde algilanan bilginin anlama hizini digurmesi

oldugu ileri surulirken, daha sonraki yillarda yapilan arastirmalarda bu
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farkinin %6’ya kadar dustugu bildirilmigtir. Veriler arasindaki bu fark
bireylerin dijital okumaya her gegen gun daha fazla uyum saglamakta
olduklarini ve zihinsel becerilerinin gelistigini goéstermektedir. (Baccino,
1997; Akt. Civgin, 2020 Akkaya ve Ozdemir, 2013).

Yayincilar dijital okumanin daha fazla yayginlasmasi igin dijital okuma
materyallerini gorsel-zihisel okuma olgutleri temelinde kagit duzeninde
tasarlama ve bodylece okuyucularin kagittan ekran okumasina gegiglerini
kolaylagtirarak, keyif almalarini saglamayi amaglamaktadirlar. Dijital okuma
olanaklari sayesinde Ozellikle c¢ocuklar ve gencglere ulagsmak giderek

kolaylasacaktir.

2.2.4. Dijital ve Basili Okuma Arasindaki Farklar

Dijital ve basili ortamin okuma deneyimi baglaminda bazi farkhliklar tasidigi
soylenebilir. Basili bir kitabi okumakla akilli telefon, tablet ya da dijital bir
kitab1 okumak farkli deneyimler kazandirir. Gerek edebi gerekse akademik
bir yayini bu iki farkli ortamda okumanin okudugunu daha iyi anlama ve
odaklanma konusundaki etkilerinin gucu ve kalciigi hakkinda cesitli

yaklagimlar bulunmaktadir.

Kuskusuz, dijital ortam bilgi kaynaklarini depolama ve onlara erisimde basili
ortalama gbére daha gelismis &zelliklere sahiptir (Arikan, iscan ve
Klglkaydin, 2013). Ayrica dijital ortami sunan farkh dijital cihazlar kagit
ortamina 6ykinme, altini ¢izme, not alabilme veya sayfa degistirme gibi
farkh ozellikler de barindirabilmektedir. Ancak, bazi arastirmalara gore, okur,
dokunma ve ilerleme duygusunu ve tadini basili ortamda daha fazla
cikarmaktadir (Deniz, 2015). Anlama ve animsama acisindan kisa surel
okumalarda s6z konusu iki ortamin énemli bir fark yaratmadigi ancak uzun
sureli olarak yapilan okumalarda basili ortam okumasinin daha iyi anlasilp
animsandigi ortaya koyan arastirma sonugclari bulunmaktadir. (Dinger,

2016). Yapilan bir bagka galismada, basili ortamda yapilan okumanin ekran
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okumasina gore daha yuksek dizeyde okuma basarisi sagladigdi
gozlemlenmistir (Dillon, 1992). Bu iki okuma turl arasindaki 6nemli bir bagka
fark olarak, ekrandan yapilan okumanin basili ortama goére daha fazla zihin
yukl olusturdugu ve g0z yorgunluguna neden olduguna da dikkat
cekilmektedir (Akt. Gengturk, 2022).

Delgado ve digerleri (2019) okuma ortaminin okudugunu anlama tGzerindeki
etkilerini inceleyen bir meta-analiz yapmis ve 2000-2017 yillari arasinda
yayinlanan ve basili materyallerin ve ekran metinlerinin okunmasini
kargilagtiran 54 deneysel calismayi analiz etmislerdir. Analiz sonucunda
elde ettikleri bulgu, dijital bir metni okuyan katilimcilarin basili materyalleri
okuyanlara oranla daha az anladigini ortaya koymustur. Mangen ve
arkadaslar (2013) tarafindan ergen gencglere yonelik olarak yapilan benzer
konulu bir calismada, basili metni okuyan genglerin okudugunu anlama
testinde bu metinleri bilgisayar ekraninda ve pdf formatinda yani dijital olarak
okuyan genclere kiyasla daha basarili sonuglar aldiklari gozlemlenmistir. Bu
arastirma, ayrica bir sayfadan uzun metinler s6z konusu oldugunda kagit
ortaminda yapilan dogrusal metin okumalarinin bilgisayar ekraninda
yapilanlara gore daha iyi anlasildigini goéstermistir. Bunun nedeni “metinler
bir sayfadan daha uzunsa, belleje ve okumanin anlasilmasina yardimci
olmak igin yapilan kaydirma ve kaydirilan metnin zaman ve mekan
isaretleyicilerinden (numaralandirma) yoksun olmasi okuma performansini
engelleyebilir’ bigiminde acgiklanmaktadir. ABD’de yapilan bir bagka
calismada, gengler (z kusagi olarak adlandiriimis 108 lise 6drencisi) okuma-
anlama testlerinde basili ortamda elektronik ortama gore daha yuksek

puanlar almis ve testi daha kisa surede bitirmislerdir (Kim ve Kim, 2013).

Okudugunu anlama konusunda bazi nérologlar da benzer gorisler 6ne
surmektedir. Onlara goére, basili ortamda yapilan okuma zihnin yogun bir
bicimde metne odaklanmasini saglamakta; dijital okuma ise bilgiyi igleme
bicimimizi degistirmekte ve okudugunu anlama ve elestirel disunme

uzerinde olumsuz bir etkiye neden olmaktadir (Cetin ve Sidekli, 2018).
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Ekran okumasinin kagit ortamina gére daha yavas, daha yorucu oldugu ve
daha az anlamaya yol ac¢tigi dolayisiyla basili okumaya gore daha az etkili

olduguna Demir ve Erdogan, (2016) da dikkat cekmektedir.

Basili veya dijital ortamda okuma tercihleri genel olarak okuma konusuna
bagli olarak degisebilmektedir. Kisilerin e-postalari okumak, haberlere goz
gezdirmek gibi kisa ve ylzeysel okuma yapmak i¢in daha ¢ok dijital ortami,
bilimsel makale ya da ders kitabi gibi uzun metinleri okumak durumunda
kaldiklarinda ya da not almalari gerektiginde ise basili ortamda okumayi
tercih ettikleri gérilmektedir (Ozdemir, 2015).

Bir bagka deyisle, dijital okuma c¢ogunlukla kendine 6zgu bir amacla
yapiimaktadir. Derin okuma, kisisel ilgi alanlarina yonelik okumalar yapmak,
bos zamanlarn degerlendirmek ya da keyfi alici bir okuma etkinligi
gerceklestirmek amaciyla ekran lzerinden okuma yapmak genelde daha az
tercih edilmektedir. Ekran tabanlh okuma daha ¢ok hizlica g6z atma, metin
icerisinden gereksinime yonelik kismin okunmasi, tek seferlik bir
parcalanmis okumay! amaglandiginda tercih edilmektedir. Dijital okumada,
okuyucu daha c¢ok kisa zaman igerisinde aradigi ya da istedigi bilgiye

erisebilmeyi amaclamaktadir (Tveit ve Mangen, 2014).

Yukarida s6z edilen galismalarda da goruldigu Uzere, ekran okumasi ile
basili ortam okumasi arasindaki en 6nemli farklarin okuma hizi, okuduguna
odaklanma, okudugunu anlama, hatirlama, okuma basarisi, derin-yuzeysel
okuma noktalarinda yogunlastigi soéylenebilir. Ayrica bos zaman/keyif
okumalarinin daha c¢ok basili ortamda, akademik okumalarin ise dijital
ortamda yapilmasinin tercih edildigi anlasilmaktadir. iki ortam tercihinde
okuma nedeni ve amaci da etkili olmaktadir. Her iki okuma ortaminin da
birbirine gore avantaj ve dezavantajlari oldugu, okurlarin genellikle her iki
okuma turlnu birlikte gergeklestirdikleri gorulmektedir. Ancak bu iki okuma
turi arasinda ayni noktalarda dahi farkli sonuglara ulasan arastirmalar

bulunmaktadir. Dijital ortam yeni okuma bicimleri yaratsa da okunan
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metinler, bu metinlerin formatlari ve kullanilan cihazlar i¢cin daha fazla
karsilagtirmaya ve arastirmaya gereksinim duyuldugu anlagiimaktadir.
Dolayisiyla, konunun henluz kesin yargilara varacak olgunlukta olmadigi

soylenebilir.

2.2.5. Genglerde Dijital Okuma Aligskanligi

ilgili literatiir incelediginde okuma aliskanh@i ve dijital okuma aliskanhgina
iliskin olarak yapilan galismalarin daha ¢ok Universite 6grencilerine ve okul

oncesi cocuklar Uzerinde yogunlastigi gorilmektedir.

Dijital okuma turinun genclerle daha ¢ok iligskilendirilmesi, onlarin okumada
dijital ortam ve materyalleri daha ¢ok tercih ettiklerine yonelik genel kabul
oldugu bilinmektedir. Bu yargi buyuk 6lgude genglerin genel olarak gelisme
ve degisimlere daha hizli ve kolay bigimde uyum saglamalarina ve sahip
olduklari dinamizm ve enerji ile teknolojide degisim enerjisi ve hizinin
uyusmasina dayanmaktadir. Ozellikle teknoloji kusa@i ve dijital yerli olarak
da nitelendirilen Z-kusagr genclerinin teknolojik beceri ve yetenekleri,
farkhlari daha cabuk kabullenmeleri diger nufus gruplarina goére dijital
okumaya daha yakin ve yatkin olmalarinin énemli diger nedenleri olarak
dusunulebilir. Teknolojinin gorsellik ve hareketlilik agilarindan daha etkileyici
olmasi genclerin dijital okumay tercihlerinde s6z konusu olabilen bir baska
etkendir. Nitekim glinimuzde ergenlerin basili okuma kaynaklarina gore
dijital okuma kaynaklari ile daha yakin iligkiler icerisinde oldugunu ortaya
koyan calismalar bulunmaktadir. ingiltere’de yapilan bir arastirmada
gengclerin dijital okuma metinleri ile geleneksel metinlere nazaran daha fazla
ilgilendikleri gorulmektedir. Gengler genellikle dijital okumayi kisa mesaj,
internet, sosyal ag siteleri, e-posta gibi kaynaklar Gzerinden
gerceklestirmektedir (Sarah vd., 2015).

ABD’de de yapilan bir arastirma da, dijital okuma aliskanliklarinin egitim

dizeyleri ile iligkili oldugunu ortaya koymustur. Bolgedeki Universite
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mezunlari, Universite mezunu olmayanlara kiyasla 4 kat daha fazla e-kitap
okumaktadir. Ayni kullanicilar Gzerinde yapilan arastirmada ayrica 2 kat
daha fazla basili kitap okuduklari da gézlemlenmistir. Sonug¢ olarak egitim
duzeyinin hem dijital hem de basili okuma sikliklari Uzerinde etkisi oldugu

gorulmustar (Perrin, 2016).

Genglerin dijital okuma aligkanligina olan yatkinlklari ile ilgili énemli bir
baska nokta da bu yatkinligin basili okuma surecini yok edememesi ile
ilgilidir. Teknoloji ile yogun iligkilerine karsin genclerin tumuyle ve sadece
dijital okumayi tercih ettikleri séylenemez. iginde bulundugumuz siirecte her
iki okuma turunu birlikte gerceklestirmeye calistiklarini ve hatta basili okuma
tercinlerinin bazen daha yuksek oranda olacagi soylenebilir. Tveit ve
Mangen (2014) bu yargiyi destekleyecek bigcimde, genglerin ekran Gzerinden
sosyal amagcli okumalar yapsalar da okumaya hevesli genclerin hala basil
kitaplari tercih ettiklerinin goruldagunu dile getirmektedir. Ancak bu gercgegi
g6z ardi etmemekle birlikte, Yildiz ve Keskin (2016)'in de ¢alismalarinda
belirtmis olduklari gibi, toplumlarda var olan basili kitap okuma aligkanhiginin
yaninda ekrana dayali okuma aliskanliginin basladigi ve giderek
yayginlastigl agiktir. Bunu AMAZON gibi buyuk sirketlerin basili kitap satisi
disinda buyuk oranlarda dijital kitap satigi yapmalarindan da

anlasiimaktadir.

Kuskusuz genclerin dijital okuma aliskanliklari gelecekte farkh nitelikte
gelismelere sahne olacaktir. Bu durumu ongorerek, politikalar ve stratejiler
uretmek, egitim-kultar politikalarini bu agidan da zenginlestirmek buyuk

onem tasimaktadir.
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3. BOLUM

BULGULAR VE DEGERLENDIRME

3.1. OGRENCILERIN DEMOGRAFIK VE  SOSYO-EKONOMIK
OZELLIKLERI

Bu bolimde ankete katllan &grencilerin demografik ve sosyo-ekonomik

Ozellikleri sunularak degerlendirilecektir.

Ankete Ankara iline bagli 7 ilgeden katilan 294 6grencinin 170’i (%58) kadin,
124’0 (%42) erkek 6grenci oldugu gorulmektedir. Ankete katilm daha ¢ok
kadin agirliklidir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik 6zellikleri arasinda yer alan

anne-baba egitim duzeylerine iliskin bulgular Tablo 2'de sunulmusgtur.

Tablo 2. Anne ve Babalarin Egitim Duzeyi

Egitim duzeyi Anne Baba
Sayi % Sayi %
Okuryazar degil 10 3,4 4 1.4
iIkokul mezunu 72 24,5 55 18,7
Ortaokul mezunu 60 20,4 62 21,1
Lise ve dengi 95 32,3 97 32,9

okul mezunu

Universite mezunu 57 19,4 76 25,9

Toplam 294 100 294 100
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Bulgulara goére, 6grencilerin annelerinin %3,4’0 (10) okuryazar degilken, bu oran
babalar icin %1,4’tir (4). Annelerin %24,5'i (72) ilkokul mezunu, babalarin ise
%18,7’si (55) ilkokul mezunudur. Annelerin %20,4’G (60), babalarin %21,1’i (62)
ortaokul mezunudur. Lise ve dengi okul mezunu annelerin sayisi %32,3 (95),
babalarin ise %32,9 (97)'dur.

Buna gore babalarin Universite mezunu olma orani annelere gére daha fazladir.
Lise ve dengi okul mezunu anne orani ile baba orani arasinda ise buylk bir fark
bulunmamaktadir. Babalarin okuryazar olmama durumu annelere gore daha
dusuktar. Ankete katilan odgrencilerin anne ve babalarinin okuryazarlik orani
karsilastirildiginda babalarin annelere gore daha ust dizeyde egitim aldigi

anlasilmaktadir.

Anne ve babalarin egitim dizeyinin yuksek olmasi, ¢ocuklarin okuma aliskanhgi
kazanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Cocuklarin kendilerine en yakin rol
model olarak anne ve babayi gordikleri ve bunun da onlarin okuma aligkanhgi

sureclerini dogrudan etkiledigi bilinmektedir.

Ogrencilere iliskin bir diger sosyo-ekonomik 6zellik olan anne-baba meslegine

iliskin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Anne ve Babalarin Meslegi

Meslek

Anne Baba

Sayi % Sayi %
isci 22 7,5 84 28,6
Memur 32 10,9 70 23,8
Ciftci 1 0,3 17 5,8

Esnaf 4 1,4 33 11,2
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is insani 11 3,7 36 12,2
Ev kadini-galismiyor 211 71,8 5 1,7
Emekli 8 2,7 29 9,9
Serbest meslek 4 1,4 16 54
Toplam 293 99,7 294 100

Arastirma verileri, annelerin buyuk bir kisminin ev kadini (%72, (211) oldugunu
goOstermektedir. Sosyal hayat icerisinde calisarak etkin Uretim faaliyeti gosteren
annelerin 22’si (%7,5) isci, 32’si (%10,9) ise memurdur. Cift¢i olan 1 (%0,3) anne,
esnaf olan 4 (%1,4) anne, emekli 8 (%2,7), is insani 11 (%3,7) ve serbest meslek

ile ilgilenen 4 (%1,4) anne bulunmaktadir.

Babalarin ise Ugte birine yakini is¢i (%28,6) ya da memurdur (%23,8). Babalarin 17
si (%5,8) ciftci, 33’0 (%11,2) esnaf, 36’siI (%12,2) is insani, 29'u (%9,9) emekli,
16’s1 (%5,4) serbest meslek ile ilgilenmektedir. Ayrica babalarin sadece 5'i (%1,7)
evde bulunmakta ve bir igsle mesgul olmamaktadir. Anneler babalara gére yluksek
bir oranda, daha az herhangi bir iste g¢alismaktadir. Bir annenin de vefat etmis

oldugu belirtilmigtir.

Bir diger sosyo-ekonomik dzellik olarak ailelerin gelir dizeyine iliskin bulgular Tablo

4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogrenci Ailelerinin Gelir Diizeyi

Gelir dizeyi* Sayi %

0-4650 TL arasi 51 17,3

4651-10000 TL arasi 181 61,6
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10001-15000 TL arasi 33 11,2
15001-20000 TL arasi 14 4.8
20000 TL ve Uzeri 8 2,7
Bilmiyorum 7 2,4
Toplam 294 100

*2022 yih asgari Ucreti aylik briut 5.004 TL, net 4.253,4 TL olarak belirlenmigtir. O-
4650 TL. dusuk gelir dizeyi, 4651-10000 TL. alt orta gelir dizeyi, 10001-15000 TL.
orta gelir duizeyi, 15001-20000 TL. st orta gelir duzeyi, 20000 TL. ve Ustu, Ust gelir

duzeyi olarak belirtiimektedir.

Ankete sonuglarina goére, ailelerin aylik gelirlerinin en fazla %61,6 (181 kigi) ile alt
orta gelir duzeyi ve 4651-10000 TL, en az ise %2,7 (8 kisi) ile 20.000 TL ve Uzeri
Ust gelir dizeyine sahip oldugu gorulmektedir. 181 6grencinin ekonomik durumu alt
orta, 8 6grencinin durumu ise ust gelir seviyesindedir. Maddi durumu dusuk ve
yuksek olarak degerlendirilen édrenci sayisi azinlikta olup, alt ve Ust orta sosyo-

ekonomik diizeyde olan 6grenci sayisi gogunlugu olusturmaktadir.

3.2.  OGRENCILERIN BOS ZAMANLARINI DEGERLENDIRME YONELIMLERI

Ogrencilerin bos zamanlarina degerlendirme yonelimlerine iligkin bulgular Tablo

5’te yer almaktadir.
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Ogrencilerin bos Yanit
zamanlarini degerlendirme Sayi % yok %
yonelimleri Sayi

Bilgisayar, cep telefonu ve 254 86,4 40 13,6
internet kullanirim

Televizyon izlerim 103 35 191 65
Muizik dinlerim 242 82,3 52 17,7
Kitap, dergi okurum 135 45,9 159 54,1
Elektronik kitap okurum 28 9,5 266 90,5
Sinema, tiyatro, sergiler vb. 61 20,7 233 79,3
giderim

Arkadaslarimla vakit 115 39,1 179 60,9
gegiririm

Spor yaparim 100 34 194 66
Sesli kitap dinlerim 10 3,4 284 96,6

Ankete yanit veren 294 6grencinin en buydk boélimuini olusturan 254’0 (%86,4) bos

zamanlarini bilgisayar, cep telefonu ve internet kullanarak degerlendirmektedir. Bu

durum artik teknolojik gereclerin genclerin sosyal yasantisi ve bos zamanlari

ierisinde yogun olarak yer aldigini gdstermektedir. Ogrenciler bos zamanlarinda

sosyal medya kullanimi, internet Uzerinden film-dizi izlemek, arkadaglari ile sohbet

etmek, blog siteleri ve oyun tzerine hazirlanan siteleri takip etmek, elektronik kitap

okumak ve sesli kitap dinlemek igin gibi etkinliklerde bulunmaktadir.

Aragtirmamiza katilan ogrencilerin televizyon izleme oraninin tum ogrencilerle

kiyaslandiginda yaridan daha az oldugunu goériyoruz. Bu oran %35 (103 Kisi)
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duguk sayilabilir. Bu sayinin azalmasinin nedeni 6grencilerin film ve dizileri daha
¢ok internet Uzerinden izliyor olmalari ya da gindemi yine internet siteleri ya da
internet haberciligi Uzerinden takip ediyor olusu olabilmektedir. Ayrica sosyal
medya gunumizde yine haberin ve gindemin takibi agisindan énemli bir kanal
halini almigtir. Bu durumda genglerin televizyona olan ilgisi azalmistir.

Arastirmamizin da gosterdigi gibi, muzik dinlemek gencler arasinda énemli bir bos
zaman etkinligidir. 242 6grenci (%82,3) bos zamanlarinda muzik dinlemektedir.
Muzik dinlemek her zaman her birey gibi 6grenciler icin de dinlendirici, keyif verici,

eglendirici, guzel zaman gegirmelerini saglayan bir etkinlik olmustur.

Anket verilerine gore, 6grencilerin %45,9'u (135 kisi) bog zamanlarini kitap ya da
dergi okuyarak degerlendirmekteler. Glinimizde &grenciler icin okuma bir bos

zaman etkinligi olarak yiksek oranlarda tercih edilen bir etkinlik degildir.

Arastirmamizin temel amacini olusturan e-kitap okuma oranina iligkin bu verinin
bize gdsterdigi gibi 6grencilerin %90,5’i (266 kisi) elektronik kitap okumay:i bir bos
zaman etkinligi olarak yapmadiklarini sdylemektedir. E-kitap okumak gencler igin
internette zaman gegirirken karsilastiklari herhangi bir dijital metni dosya olarak
cihaza indirip okumak gibi ya da sadece g6z gezdirmek gibi gegici ve siradan bir

eylem olarak goérilebilmektedir.

Ogrencilerin  %80'i bos zamanlarinda sinemaya gitmeyi tercih etmediklerini
sdylemistir. Onlar, bunun nedeni olarak artik izlemek istedikleri filmlere internet
Uzerinden Ucretsiz olarak ya da belli platformlar Gzerinden Uyelik Ucreti ddeyerek
daha uygun fiyatli olarak izleyebildiklerini séylemislerdir. Ogrencilerin szl olarak
belirtmis oldugu ifadelere gore, sinemaya gitmek onlar icin ayrica bir butce
ayirmalarini gerektirmekte ve bu gunumuiz kosullarinda gengcler icgin tercih edilir

olmamaktadir. Ayrica ev konforunda izlemeyi tercih ettiklerini de sdylemislerdir.

Anket verilerine goére, o6grencilerin %39,1'i (115 kisi) bos zamanlarinda
arkadaslariyla zaman gegirmeyi tercih etmektedir. Ogrencilerin sozli ifadelerine
gore; arkadaslariyla gezmek, sohbet etmek, sinemaya gitmek ya da kutu oyunlari

oynamaktan zevk almaktadirlar.
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Arastirmamiza goére 6grencilerin %96,6’s1 (284 kisi) bos zamanlarinda sesli kitap
okumay tercih etmediklerini belirtmiglerdir. 294 6grencinin sadece 10°u (%3,4) bos
zamanlarinda sesli kitap okumaktadir. Bu da sesli kitap okumanin égrenciler igin bir
bos zaman etkinligi olarak tercih seceneklerinde &én sirada bulunmadigini

gOstermektedir.

3.3. OGRENCILERIN OKUMA ALISKANLIGI TURU VE OKUMA SIKLIKLARI

Ogrencilerin okuma aligkanhg: tiirleri ile okuma sikliklarina iliskin bulgular Tablo

6'da yer almaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin Okuma Aligkanligi Tur

Okuma aliskanhg turi Sayi %
E-kitap okuma 28 9,5
Basil (kitap) okuma 139 47,3
E-kitap ve basih (kitap) okuma 104 35,4
Hicbiri 23 7,8
Toplam 294 100

Ogrencilerin okuma aligkanliklari tiir bazinda; e-kitap okuma, basili materyal
okuma, e-kitap ve basili kitaplar birlikte okuma olarak siralanmaktadir. Ogrenciler

“hi¢ okumam” cevabini bu g tdr icin ayri ayri yanitlamistir.

Anket verilerine gore, 6grencilerin %47,3'G (139 kisi) basili, %9,5’i (28 kisi) e-kitap,
%35,4’0 (104 kisi) ise hem e-kitap hem de basili kitap okumay! tercih etmektedir.
23 6grenci (%7,8) ise basili ya da e-kitap olarak kitap okumadiklarini belirtmiglerdir.
Verilere gore, dgrencilerin tum sikliklarin toplami itibariyle %92,2 gibi yuksek bir
oranda kitap okuma aliskanligina oldugunu sdylemek mimkuindir. Ogrencilerin
yaklasik olarak yarisinin basili materyal okudugu goériimektedir. E-kitap okuma

oraninin oldukga diisik oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin e-kitap okumalarinin
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az, basili materyal okumalarinin daha fazla olmasinin nedeni c¢alismamizin
devaminda vyer alan anket sorularina verdikleri yanitlarda goralmektedir.

Ogrencilerin basili ve elektronik kitap okuma sikliklarina iligkin bulgular Tablo 7’de

yer almaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin Basili ve Elektronik Kitap Okuma Sikligi

Okuma E- Basili E- Toplam Yanit
sikligi kitap kitap I‘:Ltap yok
basil
kitap
Sayir % Sayil % Sayi % Sayi % Sayl %
Hic okumam 66 22,4 2 0,7 26 8,8 94 32 200 68
Yilda 1-11 44 15 95 323 74 25, 213 72,4 81 2,6
kitap 2
Yilda 12-23 7 2,4 62 21,1 5 1,7 74 25,2 220 74,8
kitap
Yilda 24 0 0 1 03 0 0 1 0,3 293 99,7
kitap ve
daha fazla

Aragtirmamizin bulgularina gére 6grenciler en gok %15 orani (44 Kisi) ile e-kitap,
%32,3 orani (95 kisi) ile basili kitap ve %25,2 orani (74 kigi) ile e-kitap ve basih
kitap olmak Uzere yilda 1-11 kitap okumaktadir. Hi¢ e-kitap okumayan 6grencilerin
sayisl 66 (%22,4), hi¢ basil kitap okumayanlarin sayisi 2 (%0,7), hi¢ e-kitap ya da
basili kitap okumayanlarin sayisi ise 26’dir (%8,8). Ayrica dgrencilerin 62’si, %21
orani ile yilda 12-23 kitap arasi basil kitap okuyarak yuksek bir oran vermistir. Yilda
24 kitap ve daha fazlasini okuyan en Ust seviyedeki okuma aliskanhgina sahip
6grenci sayisi ise 1'dir (%0,3). Genel olarak sdylemek gerekirse, 6grenciler
arasinda uUst duzey okuma seviyesinin dusuk oldugu ve orta seviyede okuma

aliskanliginin yiksek oldugu gériimektedir. Ogrenciler fazla kitap okuyamama
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nedenlerini kitap fiyatlarinin artmis olmasi, derslerinin ¢cok yodun olmasi, sinavlara

hazirlaniyor olmalari nedeniyle ¢ok fazla zamanlarinin olmamasi ile agiklamiglardir.

Bu boélimde sunulan verilerde “e-kitap okumam” secenegini isaretleyen 6grenci
oraninin bazi tablolarda farkh oldugu gorilecektir. %22,4 ile %34,4 arasinda
gérinen bu konudaki oran farklihginin nedeni kisaca soyle agiklanabilir:
Ogrencilerin okuma aligkanliklari tiir bazinda (i¢ secenekte ve e-kitap okuma, basili
materyal okuma, e-kitap ve basili materyal okuma olarak tanimlanmigtir. Ogrenciler
“hic okumam” yanitini bu Gg¢ tar igin ayri ayr yanitlamistir. 9, 11 ve 18. tabloda
verilen “e-kitap okumam” yanitlari birbiri ile tutarlihk gdstermektedir. Diger bazi
tablolarda e-kitap, basili kitap ve hem basili hem e-kitap okumam secgeneklerine
verilen yanitlar farklihk goéstermektedir. Bu farkhligin anket uygulandigi dénemde
ogrencilerin yogun LYS (Lise Yerlestirme Sinavi) hazirlik streci igerisinde olmalari
nedeniyle dikkatlerinin bir 6élglide daginik olmasindan ve kavram karisikhdi

yasamalarindan da kaynaklanabilecegi degerlendirilmistir.

3.4. OGRENCILERIN DIJITAL YA DA BASILI KITAP OKUMAYI
TERCiH ETME NEDENLERI

Genel olarak bakildiginda 6grenciler cogunlukla basili kitap okumayi tercih
etmektedir. Bir kismi hem basili hem de e-kitap okurken yalnizca e-kitap
okudugunu belirten 6grencilerin sayisinin daha az oldugu gorulmektedir.
Calismamizin bu boliminde bu tercihlerinin nedenleri ortaya konmaya

caligilacaktir.

Ogrencilerin basili ya da e-kitap okumayi/dinlemeyi tercih etme nedenleri

Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Basili ya da E-kitap Okumayi/Dinlemeyi Tercih Etme

Nedenleri

Basili ve e-kitap okumay!/ E- Basili Toplam
dinlemeyi tercih etme nedeni kitap kitap
Sayi % Sayi % Sayi %

Her yerde okuyabildigim icin 164 55,8 108 36,7 272 92,5
Tasimasi daha kolay oldugu igin 161 54,8 109 37,1 270 91,8
Daha ¢cabuk okundugu igin 155 52,7 117 39,8 272 92,5
Daha kolay oldudu igin 136 46,3 136 46,3 272 92,5
Daha az yorucu oldugu icin 99 33,7 173 58,8 72 92,5
Daha eglenceli oldugu i¢in 97 33 175 59,5 272 92,5
Daha iyi anladigim igin 65 22,1 207 70,4 =272 92,5
Daha c¢ok alisik oldugum igin 48 16,3 224 76,2 272 92,5

*Birden fazla segenek isaretlendigi igin toplamlar 294’G asmaktadir.

Anket verilerine gore, dgrencilerin e-kitap okumay! tercih etme nedenleri en

yogundan en aza dogru su sekilde siralanmaktadir: 164 6grenci (%55,8) her

yerde okuyabildigi i¢in, 161 6grenci (%54,8) tasimasi kolay oldugu igin, 155

ogrenci (%52,7) daha gabuk okundugu igin, 136 6grenci (%46,3) daha kolay

oldugu igin, 99 dgrenci (%33,7) daha az yorucu oldugu icin, 97 6grenci

(%33) daha eglenceli oldugu igin, 65 dgdrenci (%22,1) daha iyi anladigi igin,

48 ogrenci (%16,3) daha c¢ok alisik oldugu igin e-kitap okumay tercih

etmektedir.
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Ogrenciler agirlikli olarak e-kitap okumay!i her yerde okuyabildikleri, tagimasi
kolay oldugu icin, daha ¢abuk ve daha kolay okuyabildikleri i¢in tercih
etmektedirler. Ogrenciler okulda ders aralarinda ya da uygun olduklari
herhangi bir yerde e-kitaplarini acip kolaylikla okuyabildiklerini
belirtmiglerdir. E-kitaplar elektronik cihazlardaki bir klasor i¢inde kolayca
tasinabilmekte, acilip okunabilmekte ve bodylece okuma etkinligine gecis

cabuk bir sekilde gergeklesebilmektedir.

Elimizdeki bulgulara gore, ogrencilerin basili kitap okumayi tercih etme
nedenleri ise su sekilde siralanmaktadir: 224 6grenci (%76,2) daha aligik
oldugu igin, 207 6drenci (%70,4) daha iyi anladidi igin, 175 6grenci (%59,5)
daha edlenceli oldugu igin, 173 6grenci (%58,8) daha az yorucu oldugu igin,
136 ogrenci (%46,3) daha kolay oldugu igin, 117 o6grenci (%39,8) daha
¢abuk oldugu igin, 109 6grenci (%37,1) tasimasi kolay oldugu igin ve 108
ogrenci de (%36,7) her yerde okuyabildigi icin basili kitap okumay:i tercih
etmektedir.

Ogrencilerin biylk bir kismi basili kitap okumanin daha az yorucu, daha
edlenceli oldugunu dusunmekte, okuduklarini daha iyi anlayabildiklerini
belirtmektedirler. Basili kitap okumak e-kitaplarin dijital ekranlardan
okunmasi kadar goz yorucu degildir. Uygun 1gik alan bir ortamda basil kitabi
okumak g6z saghgi icin daha uygun olabilmektedir. Ogrenciler ayrica basili
kitap okumay! kitap kokusundan aldiklari mutluluk hissiyle daha eglenceli
bulmaktadir. Basili kitap okumak ogrencilerin buyuk bir kismi i¢in daha
anlasilabilirdir. Uzun yillardir sahip olduklari okuma aligkanligi olmasi

acisindan da basil kitabi tercih etmektedirler.
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3.5. OGRENCILERIN ELEKTRONIK KITAP OKUMA DAVRANISLARI

Ogrencilerin en son ne zaman e-kitap okuduklari, en fazla tercih ettikleri e-
kitap turu, en ¢ok nerde ve ne zaman e-kitap okuduklari ve onlari e-kitap
okumaya kimlerin tegvik ettiklerine iliskin veriler 6grencilerin e-kitap okuma

davraniglari hakkinda bilgi verecektir.

Ogrencilerin en son ne zaman e-kitap okuduguna iligkin veriler Tablo 9'da

yer almaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin En Son Ne Zaman E-Kitap Okuduguna iligkin Veriler

En son ne zaman Sayi %
e-kitap okudugu

Hatirlamiyorum 55 18,7
Bir-iki ay 6nce 83 28,2
Bir iki hafta dnce 71 24,1
E-kitap okumam 85 28,9
Toplam 294 100

Arastirma sonuglarina gore, égrencilerin %18,7’si (55) en son ne zaman e-
kitap okudugunu hatirlamamaktadir. Elde edilen sonuglara gore, 85 6grenci
(%28,9) e-kitap okumamaktadir. %28,2’si 88 6grenci ile en son bir iki ay
once e-kitap okuduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin %24,1’i (71) bir iki

hafta dnce e-kitap okuduklarini sdylemislerdir.
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Belirli bir sire once e-kitap okudugunu belirten 6grenci sayisi toplamda
154°tur. Yaklagik olarak ogrencilerin dortte biri (%24,1) 1-2 hafta dnce e-
kitap okudugunu belirtmistir. Bir iki ay once okudugunu belirtenleri de dikkate

alirsak, 6grencilerin yaklasik yarisinin e-kitap okudugu anlasiimaktadir.

Ogrencilerin en fazla tercih ettigi e-kitap tiri 153 d6grenci (%52) ile roman ve
Oyku kitaplandir. Bunu, 25 &égrenci (%8,5) masal ve 15 6grencinin (5,1)
deneme turunde e-kitap okuma tercihleri izlemektedir. 2 6grenci (0,7) yeni
bir tir olan manga turinde kitap okudugunu belirtmistir. Bilim kurgu, macera

ve polisiye turinde de e-kitap okuma orani oldukg¢a dusuktur.

Ogrencilerin okuyacaklari e-kitabi nasil sectigine iliskin veriler Tablo 10'da

yer almaktadir.

Tablo 10. Ogrencilerin Okuyacaklari E-Kitabi Nasil Secebildigi

Okunacak e-kitabi Sayi % Yanit yok

nasil sectigi Sayi %
Kendim secerim 243 82,7 51 17,3
Annem babam Onerir 17 5,8 277 94,2
Ogretmenime sorarim 12 4,1 282 95,9
Arkadasima sorarim 37 12,6 257 87,4
Katuphaneciye sorarim 4 14 290 98,6

Ogrenciler anketin bu sorusunu yanitlarken; e-kitap okumasa bile e-kitap

okudugu zaman, bu kitabi nasil segecegine iligkin fikrini belirtmektedir. Yani
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bu soruya yanit veren 6grencilerin tamaminin e-kitap okuyan égrenci oldugu

kabul edilemez.

Bu baglamda bakildiginda anket verilerine gore, ogrencilerin 243’0,
(%82,7’si) okuyacaklari e-kitabi kendisinin segebilecegini ve bunu blog
sitelerindeki yorumlar ve Oneriler dogrultusunda kendilerinin yapabilecegini
soylemistir. Ogrencilerin sadece %5,8'i (17 dgrenci) e-kitap seciminin anne
ve babasindan aldigi 6neriler dogrultusunda olabilecegini disunmektedir. Bu
durum o6grencilerin e-kitap segimlerinde anne ve babalarinin etkilerinin
olmadigini gostermektedir. Ogrencilerin 12'si (%4,1), e-kitap segiminde
ogretmenlerine soracadi, dolayisiyla e-kitap segiminde ogretmenlerinin de
etkili olamayacagini  dusindikleri anlasiimaktadir. Ogrencilerin  37’si
(%12,6), e-kitap seciminde arkadaslarina sormaktadir. Ogrencilerin kitap
secimi konusunda birbirleriyle etkilesiminin yogun oldugunu soylemek

mumkudnddr.

Ogrencilerin sadece %1,4'ii (4) e-kitap secgiminde kitlphaneciye
sormaktadir. Kutiphanecilerin, ginimuzde basili kitap se¢iminde oldugu
gibi e-kitap seciminde de Ogrencilere destek olmasi buylk ©6nem
tagimaktadir. Ogrencilerin daha c¢ok e-kitap okudugu yerlere iliskin veriler

Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Ogrencilerin Daha Cok E-Kitap Okudugu Yerler

E-kitap okudugu yerler Sayi %
Evde 181 61,6
Katiphanede 6 2

Okulda 10 3,4
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Serviste 14 4.8
E-kitap okumam 81 27,6
Yanit yok 2 0,7
Toplam 294 100

Anket verilerine gore, 6grenciler e-kitap okumayi en c¢ok (%61,6) evde
gerceklestirmektedir. 14 6grenci (%4,8) serviste, 10 6grenci (%3,4) okulda, 6
ogrenci (%2) kutiphanede e-kitap okumaktadir. Bu anket sorumuzda da 81
ogrenci (%27,6) e-kitap okumadigini belirtmigtir. 2 6grenci ise anket
sorusuna cevap vermemistir. Ogrenciler okuma etkinligini en gok dinlenme
saatleri icerisinde evde gerceklestirmektedir. Ogrencilerin e-kitap okuma

zamanlarina iligkin veriler Tablo 12'de yer almaktadir.

Tablo 12. Ogrencilerin E-Kitap Okuma Zamanlari

E-kitap okuma zamanlari Sayi %
Firsat buldugum her zaman 93 31,6
Aksamlari 40 13,6
Hafta sonlari 10 3,4
Yatmadan dnce 17 5,8
Doénem arasi veya yaz tatillerinde 33 11,2
E-kitap okumam 101 34,4

Toplam 294 100
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Arastirma verilerine gore, dgrencilerin %31,6’s1 (93 6grenci) firsat bulduklari
her zaman e-kitap okuduklarini belirtmiglerdir. 101 6grenci (%34,4) e-kitap
okumadigini belirtirken, 40 dgdrenci (%13,6) aksamlari, 33 6grenci (%11,2)
dénem arasi ve tatillerde, 17 6grenci (%5,8) yatmadan 6nce, 10 6grenci
(%3,4) hafta sonlari e-kitap okuduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin bir
kismi da aksamlari e-kitap okumayi sevdiklerini ve bunun onlari dinlendiren
bir etkinlik oldugunu belirtmiglerdir. Ogrenciler dénem arasi ve vyaz
tatillerinde ders yogunlugu ve sinav hazirlik srecinden firsat bulabildiklerini
ve bu nedenle e-kitap okuma etkinligini en ¢ok bu zamanlarda

gerceklestirebildiklerini sdylemiglerdir.

Ogrencileri e-kitap okumaya tesvik edenlere iligkin veriler Tablo 13’te yer

almaktadir.

Tablo 13. Ogrencileri E-Kitap Okumaya Tegvik Edenler

E-kitap okumaya tesvik edenler Sayi % Yanit yok Yanit yok
Sayi %

Annem-babam 41 13,9 253 86,1
Kardeslerim 18 6,1 276 93,9
Ogretmenlerim 58 19,7 236 80,3
Arkadaslarim 66 22,4 228 77,6
Kituphaneci 6 2 288 98

Hig¢ kimse 122 41,5 172 58,5

Ogrencilerin 41'i (%13,9) kendilerini e-kitap okumaya anne ve babalarinin
tesvik  ettigini  belirtmiglerdir.  Ogrencilerin ~ okuma  aligkanliginin
olusmasindaki en dnemli etkenlerden biri anne ve babanin desteklemesidir.

Ayrica anne ve babada okuma davranislarinin gézlemlenmesi de genclerde



74

yiuksek oranla okuma davraniginin gorilmesini saglayabilir. Ogrencilerin
sadece 18i (%6,1) e-kitap okuma konusunda kardeslerinden tesvik
gordugunu soylemistir. Tablo 14 verilerinden anlagildigina gore, 6grencilerin
¢cok buyuk bir bolimu (%41,5) bu konuda bir yonlendirme alamamaktadir.
Ogretmenlerinden e-kitap okuma konusunda tegvik géren égrencilerin sayisi
58 (%19,7)dir. Bu oranin daha yiiksek beklenirdi. Ogretmenlerin e-kitap
okuma konusunda bilgi sahibi olmasi, e-kitap kaynaklarini bilmesi, dneminin
farkinda olmasi ve d6grencilerini bu anlamda yonlendirmesi e-kitap okuma
oraninin artmasini saglayacaktir. Ogrencilerin 66’s1 (%22,4) e-kitap okuma
konusunda arkadaglarindan tesvik gérmektedir. Ogrencilerin kitap segimleri
konusunda birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmalari, begendikleri kitaplari
birbirlerine tavsiye etmeleri e-kitap sec¢iminde de 6nem tasimaktadir.
Ogrenciler ayrica e-kitaplarin daha uygun fiyatli olmasi, daha hizli ve kolay
tasinabilir olmasi nedeniyle de birbirlerini e-kitap okuma konusunda tesvik
edebilmektedirler. Anket verilerinin de gostermis oldugu gibi ¢ok dusuk
oranda (%2, 6) bir 6grenci grubu e-kitap secgiminde kutiphaneciye
danigmaktadir. Kutuphanecilerin e-kitap seciminde oOgrencilere yardimci
olmasi, oncelikle kutuphanecilerin bu alanda bilgi sahibi olmasi ile mimkun
olacag! icin e-kitap kaynaklarinin tanitimasi da blyuk 6nem tasimaktadir.
Ogrencilerin  buyik bir kismini olusturan 122 &grenci (%41,5) e-kitap
seciminde hi¢ kimseden oOneri almamakta, e-kaynaklarini kendi tercihleri

dogrultusunda se¢gmektedir.

3.6. OGRENCILERIN SESLi KITAP VE DIGER DIJITAL IGERIKLERI
OKUMA/DINLENME DURUMLARI

GunumuUz teknolojisinde e-kitaplar disinda sesli kitap ve diger dijital
iceriklerin de okundugu/dinlendigi goérilmektedir. Bu kisimda yer alan veriler
bize sesli kitap ve diger dijital iceriklerin neler oldugu ve ne siklikla

okundugunu/dilendigini gostermektedir.
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Ogrencilerin sesli kitap dinledigi kaynaklara iligkin veriler Tablo 14'te

verilmigtir.

Tablo 14. Ogrencilerin Sesli Kitaplari Dinlendigi Kaynaklar

Sesli kitaplarin Sayi %

dinlendigi kaynaklar

Sesli kitap dinlemiyorum 179 60,9
Uygulamalar 65 22,1
Youtube 40 14,3
Katiphaneden ediniyorum 4 1,4

Toplam 294 100

Arastirmamizda énemli bir baska veri saglayan bu anket sorumuzda 179
ogrencinin (%60,9) sesli kitap dinlemedigi gorulmektedir. Bu sayi anketimize
katilan 6grencilerin yarisindan fazlasini olugturmaktadir. 65 6grenci (%22,1)
sesli kitap dinlemek igin sesli kitap uygulamalarini (Storytel, Spotify, Epub
vb.), 40 6grenci de (14,3) Youtube video izleme platformunu kullanmaktadir.
Kullanilacak olarak kitaplarin Ucretsiz ya da dusuk Ucretler karsihgr elde
edilebildigi bu uygulama ve video izleme platformlari 6grencilerin sesli kitaba
erisimi icin uygun birer kaynak islevi gormektedir. Kutuphanelerden sesli
kitap alimi hala yogun olarak tercih edilmemektedir. Yalnizca 4 6grenci
(%1,4) kUtlphaneden sesli kitap almistir. Kutuphanelere sesli kitap alimi
artinlmali ve ogrencilerin yogun olarak okuma yapabilecekleri sesli kitap

uygulamalari kullanilmaya baglanmalidir.
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Ogrencilerin okuduklari/dinledikleri dijital igeriklere iliskin veriler Tablo 15'te

yer almaktadir.

Tablo 15. Ogrencilerin Okuduklari/Dinledikleri Dijital icerikler

Okunan/dinlenen dijital Sayi %
icerikler

E-kitap 93 31,6
Sesli kitap 35 11,9
Blog 48 16,3
Podcast 45 15,3
E-derqgi 22 7,5
Diger 51 17,3
Toplam 294 100

Elde edilen verilere gore, 6grenciler yukarida siralanan tercihler igcinde en
fazla e-kitap okumaktadir (%31,6). 45 (%15,3) 6grenci podcast dinlerken,
blog sitelerini takip eden 48 6grenci (%16,3), sesli kitap dinleyen 35 6gdrenci
(%11,9) ve e-dergi okuyan 22 o6grenci (%7,5) bulunmaktadir. Bu anket
sorusuna cevap veren ogrenciler igerisinde dijital icerik
okumadigini/dinlemedigini belirten 51 6gdrenci (%17,3) disinda dgrencilerin
dijital icerik okuma duzeyinin orta seviyede oldugunu soylememiz

mumkudnddr.
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Ogrencilerin okudugu e-kitaplarini saglama yollarina iliskin veriler Tablo

16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Ogrencilerin Okudugu E-Kitaplarini Saglama Yollari

Okunan e-kitaplarin Sayi %

saglanma yollari

E-kitap okumuyorum 101 34,4
Satin aliyorum 19 6,5
internetten Ucretsiz olanlari 158 53,7
okuyorum

Okul aracihgiyla ulasiyorum 4 1,4
Katiphaneden aliyorum 5 1,7
Toplam 294 100

Calismaya katilan égrencilerin 101’i (%34,4) e-kitap okumadigini belirtmistir.
Bunun disinda e-kitap elde etme konusunda ogrenciler en ¢ok (%53,7)

internette Ucretsiz olan e-kitaplari okuduklarini belirtmiglerdir.

GunUmulzde web siteleri ve e-kitap uygulamalari Uzerinden elektronik kitap
satisinin  yapildigi  bilinmektedir. Calismamizin drneklemi igerisindeki
ogrencilerin yalnizca 19'u (%6,5) okudugu elektronik kitaplari satin
almaktadir. Okullar egitim politikalari igerisinde belirli elektronik kitaplari
satin alabilmekte ya da belirli surelerle kullanim hakkini elde edebilmektedir.

Ogrencilerin 4’G (%1,4) elektronik kitaplara okulu araciligi ile ulastigini
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belirtirken, 5 6grenci (%1,7) de elektronik kitaplari kitUphaneden edindigini
belirtmigtir.

Ucretsiz e-kitaplarin sayilarinin artmasi ve nitelik olarak gelistiriimeleri
ogrencilerin bu kaynaklara ulasma ve e-kitap okuma oranlarinin artmasina

onemli bir katki saglayacaktir.

3.7. OGRENCILERIN SAHIP OLDUGU DIiJIiTAL TEKNOLOJI
ARAGCLARI VE OKUMA DAVRANISLARINDA BU ARACLARDAN
YARARLANMA DURUMLARI

Ogrencilerin sahip olduklari dijital teknoloji araclarinin cesitliligi okuma
davranigi Uzerinde etkili olabilmektedir. Ogrenciler sahip olduklari teknoloji
aracini kullanarak e-kitap ve sesli kitap okuyup, dinleyebilmektedirler.

Ogrencilerin sahip oldugu dijital teknoloji araclarinin neler olduguna iliskin

veriler Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Sahip Oldugu Dijital Teknoloji Araglari

Sahip olunan dijital Yanit yok
teknoloji aracglar Sayi % Sayi %
Bilgisayar 147 50 147 50
Cep telefonu 259 88,1 35 11,9
Tablet-ipad 3 1 291 99
E-kitap okuyucu-oyun konsolu 83 28,2 211 71,8

*Ogrenciler bu soruya birden gok yanit verebilmistir. Bu nedenle toplamdaki degerler drneklemimizdeki

6grenci sayisindan fazladir.

Cep telefonu kullanimi 6grenciler arasinda oldukga yaygindir ve bu say1 259
ogrenci (%88,1)'dir. Bu sayiyr 147 ogrenci (%50) ile bilgisayar kullanimi
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takip etmektedir. Ogrencilerin yalnizca 3G (%1) tablet kullanirken, e-kitap
okuyucu ve oyun konsolu kullanan dgrenci sayisi 83'tur (%28,2). Bulgulara
goére, ogrenciler e-kitap okuma konusunda c¢ogunlukla dijital teknoloji
cihazlarina sahiptir. E-kitap okuma oraninin disik olmasinin nedeninin
dijital teknoloji cihazlarina sahiplikle ilgili oldugu sdylenemez. Ogrencilerin

tamamina yakininin cep telefonuna sahip oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin e-kitap okumak icin kullandiklari dijital teknoloji aracina iliskin

veriler Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18. Ogrencilerin E-kitap Okumak icin Kullandiklari Teknoloji Araci

E-kitap okumak icin Sayi %

kullanilan teknoloji araci

Bilgisayar 8 2,7
Cep telefonu 178 60,5
Tablet-ipad 21 7,1
E-kitap okuyucu-oyun 1 0,3
konsollari

E-kitap okumuyorum 86 29,3
Toplam 294 100

E-kitap okuyan 6grencilerin gogunlugunu olusturan 178 ogrenci (%60,5) e-
kitap okumada cep telefonlarini tercih etmektedir. 21 dgdrenci (%71) tablet-

ipad kullanmakta, 8 ogrenci (%2,7) bilgisayar kullanmakta ve yalnizca 1
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ogrenci (%0,3) e-kitap okuyucu ya da oyun konsolu ile e-kitap okuma
etkinligini gerceklestirmektedir. Verilere gore, 86 o6grenci (%29,3) e-kitap
okumadigini belirtmistir. Ogrencilerin en ¢ok cep telefonu ile elektronik
okuma yapiyor olmasi o6grencilerin cep telefonlarini birgok amacgla
kullandiklarini gostermektedir. Cep telefonu 6grencilerin hayatlarinin 6nemli

bir parcasi haline gelmisgtir.

3.8. OGRENCILERIN DIJITAL KITAP OKUMAYA iLiSKIN TUTUM VE
YAKLASIMLARI

Buraya kadar sunulan verilere dayanarak 6grencilerin cogunlukla basih kitap
okudugu ve daha diisiik oranda e-kitap okundugu sdylenebilir. Ogrencilerin
e-kitap okuma konusunda sahip olduklari genel dusince, tutum ve
yaklasimlarini ortaya ¢ikarmak arastirmamiz agisindan énemli goérulmastur
Tablo 19'da 6grencilerin bu konudaki tutum ve davraniglarina iliskin veriler

yer almaktadir.

Tablo 19. Ogrencilerin E-kitap Okumaya iligkin Tutum ve Yaklagimlari

Dijital okumaya Eve Hayir Topla
iliskin dusunce, t m
tutum ve yaklagimlar

Sayr % Sayi % Sayi %
Dijital kitap okumak 103 35 191 5 294 100
okuma istegimi artiriyor.

168 57,1 126 42,9 294 100
Dijital kitaplar ucuzdur.

167 56,8 127 43,2 294 100
Dijital kitap okumak kolaydir.
Dijital kitaplari segmek 88 299 206 70,1 294 100
ve onlara erismek zordur.
Dijital kitap okumak 203 69 90 30,6 293 99,7

gOzlerimi yoruyor.
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Dijital okuma yapmak 131 46 163 554 294 100
zamani etkili kullanmami saglar.

Dijital okuma materyalleri 145 49,3 149 50,7 294 100
egitim basarisini olumlu etkiler.

Dijital okuma sirasinda 160 54,4 134 45,6 294 100
dikkatim kolay dagiliyor.

Dijital kitaplarda okudugumu 80 272 214 728 294 100
daha iyi anliyorum.

Okuma igin yeterli 153 52 141 48 294 100
e-kitap materyal bulabiliyorum.

Dijital okuma basili 68 231 226 76,9 294 100
okumadan daha zevklidir.

Okulda 6dev olarak 51 17,3 243 827 294 100
verildigi igin dijital kitap okuyorum.

Kendimi gelistirmek 117 39,8 177 60,2 294 100
icin dijital kitap okuyorum.

Bos zamanlarimi degerlendirmek 124 42,2 170 57,8 294 100

icin dijital kitap okuyorum.

Anketin bu sorusu ile elde edilen veriler su sekildedir: Ogrenciler en yiiksek
oranda, (203 6grenci-%69) dijital kitap okumanin g6z yorucu olduguna
dikkat ¢ekmiglerdir. Ekran okumasi, ekrandan yansiyan 1gik, yazi tipi ve
bayukltklerinin ekrana uzun sure bakmaya elverigli olmamasi gibi durumlar
nedeniyle goéz yorucu olabilmektedir. Bu durum 6grencilerin okuma amacgli
dijital kitaplari daha az tercih etmesine neden olabilmektedir. 168 6grenci
(%56,8) dijital kitaplarin ucuz oldugunu sdylerken, 153 &grenci (%52)
okumak igin yeterli dijital kitap bulabildigini belirtmistir. 167 6grenci (%56,8)
dijital kitap bulmanin kolay oldugunu dile getirmigtir. Bu veriler bize
ogrenciler icin dijital okumanin kolay, kaynak bulmanin rahat ve bu

nedenlerle dijital kitap okumanin tercih edilebilir oldugunu gostermektedir.
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145 ogrenci (%49,3) dijital okuma materyallerinin basarisini olumlu bicimde
etkiledigini belirtmis, 117 6grenci (%39,8) kendini gelistirmek icin dijital kitap
okuma yaptigini sdylemis, 131 (%44,6) 6grenci de dijital kitap okumanin
zamani etkili kullanmalarini sagladigini dile getirmigtir. Dijital kitap okuma

ogrencilerin kigisel ve akademik gelisimlerinde dnemli bir yer tutmaktadir.

124 d6grenci (%42,2) dijital kitap okumay! bir bog zaman etkinligi haline
getirmistir. Bu durum o6grencilerin gunluk yasamlarinin bir parcasi olarak
dijital kitap okumay! belirli dlgide benimsemis olduklarini gosterir bigciminde
yorumlanabilir. 88 ogrenci (%29,9) dijital kitaplari se¢menin ve onlara
erismenin zor oldugunu belirtmistir. Bu ogrenciler dijital kitaplara Ucretsiz
olarak erisimin zorlugunu ve Ucretsiz olarak sunulmus olan ¢ogu dijital
kitabin icerik olarak yetersiz oldugunu dile getirmigtir. 51 6grenci (%17, 3)
dijital kitaplari yalnizca okulda 6dev verildigi zaman kullanmaktadir. Yine
ayni gerekge ile ogrenciler dijital kitaplarin zor bulunuldugunu ve

bulunanlarin da igerik olarak yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin  dijital okuma aliskanliklarini etkileyen dis etkenler de
olabilmektedir. Bu etkenler sosyal medya, filmler ve diziler, reklamlar,
Youtube videolaridir. Tablo 20'de ogrencilerin dijital okuma aligkanliklarini

etkileyen dis etkenlere iligkin veriler bulunmaktadir.

Tablo 20. Ogrencilerin Dijital Okuma Aligkanliklarini Etkileyen Etkenler

Dijital
okuma Etkilem Yani
aligkanhkl iyor Olu Kararsi Olums Topla t
arini mlu zim uz m yok
etkileyen etkili
etkenler yor etkiliyo
r

Sayi % Sayi % Sayl % Sayi % Sayi % Sayi %

SOSyaI 139 47,3 110 3,4 42 37,4 1 0,3 293 99,7 1 0,3

medya
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FiImIer- 150 51 126 42,9 17 58 1 0,3 294 100 0 0
diziler

Reklamlar 176 59,9 67 22,8 50 17 1 0,3 294 100 0 0
YOUtU be 146 49,7 120 40,8 25 8,5 3 1 294 100 0 0
videolari

Tablo 19°da yer alan verilere gbére 139 6grenci (%47,3) sosyal medyanin,
150 6grenci (%51) filmler ve dizilerin, 176 d3drenci (%59,9) reklamlarin, 146
ogrenci (%49,7) Youtube videolarinin dijital okuma aligkanliklarini olumlu ya
da olumsuz yonde etkilemedigini belirtmistir. 67 o6grenci (%22,8) reklamlarin
e-kitap okuma aligskanliklarini olumlu yonde etkiledigini disinmektedir. Bu
oran olumlu yonde etkiledigi belirtilen etkenler igerisinde en dusUuk orana
sahip olan etkendir. En yuksek olumlu etkiye sahip etkenler yuksekten
dusuge dogru; 126 6grenci (%42,9) ile filmler ve diziler, 120 6grenci (%40,8)

ile Youtube videolari, 110 6grenci (%37,4) ile sosyal medya seklindedir.

Ogrencilerin  yeterince  e-kitap  okuyup  okumadiklari  hakkindaki

dusuncelerine iligkin veriler Tablo 21'de yer almaktadir.
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Tablo 21. Ogrencilerin Yeterince E-kitap Okuyup Okumadiklari Hakkindaki

Dusunceleri

Yeterince e-kitap Say

Okuduklarini  diisunuyorlar

%

mi?

Evet 52 17,7
Hayir 242 82,3
Toplam 294 100

Elde edilen anket verilerine gore, ddrencilerin 242’si (%82,3) yeterince e-

kitap okudugunu dusunmemektedir. Sadece 52 6grenci (%17,7) ise e-kitap

okuma miktarini yeterli bulmaktadir. Bu veriler 6grencilerin e-kitap okuma

konusunda kendi yetersizliklerinin farkinda olduklarini géstermesi agisindan

onemli gérinmektedir.

3.9. OGRENCILERIN YETERINCE E-KITAP OKUMAMA NEDENLERI

Ogrencilerin yeterince e-kitap okumama nedenlerine iligkin disincelerini

yansitan veriler Tablo 22’de yer almaktadir.
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Tablo 22. Ogrencilerin Yeterince E-kitap Okumama Nedenleri

Yeterince e-kitap

okumama nedenleri Evet Yanit yok
Sayi % Sayi %
E-kitap okumaktan hoslanmadigim igin 138 46,9 156 53,1
Derslerimin yodunlugu ve sinavlar nedeniyle 138 46,9 156 53,1
Zaman bulamadigim icin 118 40,1 176 59,9
internette zaman gegirdigim igin 85 28,9 209 71,1
Yeterince e-kitap okudugumu digiindyorum 41 13,9 253 86,1
Televizyon izledigim igin 34 11,6 260 88,4
E-kitap temin edemedigim icin 34 11,6 260 88,4
Bilgisayarda oyun oynadigim igin 23 7,8 271 92,2

Yeterince e-kitap okudugunu duslnen 41 dgrenci (%13,9) disinda, 138
ogrenci (%46,9) e-kitap okumaktan hoslanmamalari, derslerinin yogun
olmasi ve sinavlari nedeniyle okuyamadigini belirtmistir.118 6grenci (%40,1)
ise zaman bulamadigi icin e-kitap okuyamadigini séylemistir. Ogrencilerin
85’i (%28,9) internette zaman gegirdikleri i¢in e-kitap okuyamamaktadir. E-
kitap okumak isteyip cihazi ellerine aldiklarinda dikkatlerinin dagildigini ve
kendilerini internette farkl bir etkinlik igerisinde bulduklarini sdyleyen
ogrenciler de olmustur. 34 dgrenci (%11,6) televizyon izledidi igin e-kitap
okuyacak zaman bulamadigini ve e-kitap temin edemedigini belirtmistir.
Ogrencilerin okuma aliskanh@ lzerinde basili ya da e-kitap okuma farki
olmaksizin televizyonun yogun etkisinin oldugu ve d6grencilerin dikkatlerini
okuma Uzerinde toplamakta zorlandiklari goérulebilmektedir. Ayrica e-kitap
temin edilebilecek Ucretsiz kaynak sayisinin yetersiz oldugu ve nitelik
agisindan da uygun olmadigi yine 6grenciler tarafindan 6zellikle belirtiimigtir.
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3.10. OGRENCILERIN KUTUPHANE KULLANIM DURUMLARI

Ogrencilerin kutiiphane kullanma durumlarina iliskin diglincelerini yansitan

veriler Tablo 23’te yer almaktadir.

Tablo 23. Ogrencilerin Kitiphaneye Gitme Sikliklari

Kitliphaneye gitme sikhigi Sayi %
Hic gitmem 67 22,8
iki ayda bir kez veya daha az 88 29,9
Ayda bir kez 52 17,7
Ayda iki kez veya daha fazla 85 28,9
Yanit yok 2 0,7
Toplam 294 100

Ogrencilerin %22,8'i (67 dgrenci) kitiiphaneye hig gitmedigini belirtmistir. Bu
verinin diginda ogrencilerin 88’i (%29,9) iki ayda bir kez ya da daha az
kutuphaneye gitmektedir. Bu oranlar kutiphaneye gitme eyleminin bu
dgrenciler icin oldukca seyrek gerceklestigini gostermektedir. Ogrencilerin
52’si (%17,7) kUtlUphaneye ayda bir kez gittigini sdylemistir. Bu 6grencilerin
kUtiphaneye gidigleri ¢gogunlukla kitap 6ding alma amagh gerceklesmistir.
Ogrencilerin 85’i (%28,9) kitliphaneye ayda iki ya da daha fazla gittiklerini
belirtmistir. Bu sayi, kutuphaneye en sik giden Ogrencilerin sayisini

gostermektedir. 2 6grenci (%0,7) anketin bu sorusuna yanit vermemistir.
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Ogrencilerin ok sik olmamakla birlikte, gerekli gordikleri durumlarda

katuphaneye gittikleri anlasiimaktadir.

Ogrencilerin kitiphaneye gitme amaglarina iligkin veriler de Tablo 24'te yer

almaktadir.

Tablo 24. Ogrencilerin Kitiphaneye Gitme Amaglari

Kutliphaneye gitme amaci Yanit

Evet yok

Sayi % Sayi %
Arkadaglarimla birlikte olmak igin 90 30,6 204 69,4
Ders calismak, 6dev yapmak igin 204 69,4 90 30,6
Arastirma yapmak igin 73 24,8 221 75,2
Kutuphanede internet kullanmak icin 21 7,1 273 92,9
Kutuphaneden e-kitap temin etmek icin 15 51 279 94,9
Bos zamanlarimda kitap okumak igin 65 22,1 229 77,9
Katuphaneye gitmem 54 18,4 239 81,3
Katuphaneden basili kitap 6dung almak 37 12,6 257 87,4

icin
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Arastirmaya katilan 6grencilerin en buyuk ¢ogunlugu (%69,4) kutiphaneye
ders calismak ve oOdev yapmak icgin gitmektedir. 90 o6grenci (%30,6)
arkadaglariyla birlikte olmak igin, 73 6grenci (%24,8) arastirma yapmak igin,
65 ogrenci (%22,1) bos zamanlarinda kitap okumak igin, 37 dgrenci (%12,6)
kitiphaneden basili kitap 6dung almak icin ve 21 ogrenci (%7,1) de
kitiphanede internet kullanmak icin kutuphaneye qittigini belirtmigtir.
Ogrencilerin kitiphaneye siklikla ders galismak ve édev yapmak igin gittigi
gorulmektedir. Kutuphanenin kullanim amaclari igerisinde olan arastirma
yapmak, kitap 6ding¢ almak, kitiphaneden e-kitap temin etmek ¢ok yogun
olmasa da dgrencilerin kullanim amaglari igerisinde gorulebilmektedir. 54
ogrenci (%18,4) ise kutuphaneye hi¢ gitmedigini belirtmigtir. 294 Kisilik
arastirma grubu igerisinde bu sayinin duglk olmadigini soylemek

mumkudnddr.

Calismamizda 6grencilerin katiphaneye gitme sikhgi ile cinsiyet arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir iligki olup olmadigina yonelik Ki Kare Testi
uygulanmigtir. Yapilan ki kare testinde dgrencilerin cinsiyeti ile kitiphaneye
gitme siklklari arasinda bir iliski olmadigi anlasiimistir (p=0,814). Bir baska
deyigle, klUtlphaneye gitme durumu cinsiyete gére anlamh bir farkhlik
gostermemektedir. Ayni bicimde, ogrencilerin kutuphaneye gitme sikliklari
ile okuma sikliklari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olup
olmadigina da bakilmistir. P degeri, “Hi¢c okumam” sikligi i¢in 0,457; “Yilda
1-11 kitap okurum” sikhgi igin 0,773 ve “Yilda 12-23 kitap okurum” siklig1 i¢in
de 0,304 olarak bulundugundan dgrencilerin kitiphane kullanim siklklari ile

okuma sikliklarr arasinda da anlamli bir iligki bulunamamistir.
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3.11. OGRENCILERIN DEMOGRAFIK VE SOSYO-EKONOMIK
OZELLIKLERI ILE OKUMA ALISKANLIGI TURU VE SIKLIKLARI
ARASINDAKI ILiSKIi

Calismamiza 0Ozgunlik katacak en Onemli veri gruplarindan birisi
ogrencilerin okuma aligkanhgi ile demografik ve sosyo-ekonomik 6zellikleri
arasinda istatistiksel agidan anlaml bir iligki olup olmadigi konusudur. Buna

yonelik veriler Tablo 25’'te yer almaktadir.

Tablo 25. Ogrencilerin Okuma Aligkanligi ile Demografik ve Sosyo-
ekonomik Ozellikleri Arasindaki Iligki

Sosyo-ekonomik Okuma aligkanhgi
. tari
ozellikler
(P degeri)
Cinsiyet 0,330
Ailenin aylk toplam geliri 0,202
Annenin egitim durumu 0,001
Babanin egitim durumu 0,001
Annenin mesleqgi 0,635

Babanin meslegi 0,788
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Tablo 25te goruldugu Uzere, yapilan Ki Kare Testi verilerine gore,
ogrencilerin tercih ettikleri basili ve dijital okuma turleri ile istatistiksel agidan
anlamli iliski bulunan tek sosyo-ekonomik degisken anne ve babanin egitim
duzeyi olmustur. Bu konuda diger etkenler agisindan anlamli bir iligki
saptanamamigtir. Bu veri dgrencilerin tercih ettikleri okuma aligkanhigi tara
konusunda en onemli etkenin ebeveynin egitim duzeyi oldugu bigiminde
yorumlanabilir. Aile gelir duzeyi ile ebeveynin mesleginin okuma aliskanhgi
tarana anlamli dlgude etkilememesi arastirmanin 6zgun sonuglarindan birisi

olmustur.

Bu cercevede ayni sosyo-ekonomik etkenlerle ogrencilerin basili ve
elektronik kitap okuma sikliklari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
olup olmadigina da bakiimistir. Yapilan Ki Kare Testi verilerine gore,
ogrencilerin basili ve elektronik kitap okuma sikliklarini istatistiksel olarak
anlaml duzeyde etkileyen tek sosyo-ekonomik etken onlarin okuma tru
tercihlerinde oldugu gibi anne-baba egitim dizeyi olmustur. Diger sosyo-
ekonomik etkenler ile &grencilerin okuma turlerindeki okuma sikliklar

arasinda anlaml bir iligki bulunamamigtir.
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SONUG VE ONERILER

Ozellikle 2000’li yillarla birlikte dinyada bilgi ve iletisim teknolojilerinde
yasanan son derece hizli ve koklu degigiklikler okuma kulturanu ve okuma
turlerini de 6nemli dlgude etkilemis ve degistirmeye baslamistir. Bu sureg ile
birlikte dijital okuma olarak adlandirilan ve dijital kaynaklar Gzerinden yapilan
okumayi ifade eden yeni bir okuma turt ortaya ¢ikmistir. Bu okuma tarindn
teknolojiyle diger nifus gruplarina gére ¢ok daha yakin ve yogun iligkisi olan
gencler Uzerinde daha etkili oldugu dile getiriimektedir. Bu konuda hem
dinyada hem de Turkiye’de birgok bilimsel arastirma yapilmaya

baglanmigtir.

Ankara il merkezinde bulunan ve Milli Egitim Bakanligi'na bagli liselerdeki
son sinif 6grencilerinin dijital okuma aliskanlklarini ¢esitli boyutlariyla ortaya
koymak amaciyla gergeklestirdigimiz calismada, Ankara’da 6grenim goren
294 6grenciye uygulanan anket ile elde edilen veriler 3. Bolimde sunulmus

ve yorumlanmistir.

Arastirmamizin hipotezi, “Ankara’daki lise son sinif 6grencileri dijital okuma
yonunde bir egilime sahip olmakla birlikte, bu okuma turd onlar igin oncelikli

deqildir” biciminde belirlenmistir.

Elde edilen veriler ve yapilan degerlendirmelere dayanarak calismamizin

sonuglari asagida siralanmistir:

1. Arastirmaya katilan kiz ogrencilerin sayisi erkek ogrencilerin
sayisina gore daha fazladir. Hem kiz 6grenciler hem de erkek ogrencilerin
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okuma sikliklari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Hem kiz hem
de erkek ogrenciler birbirine yakin oranlarda basili materyal ve elektronik
kitap okumayi tercih etmektedir. Cinsiyet, 6grencilerin basili ve dijital kitap

okuma sikliklarini anlamli bir duzeyde etkilememektedir.

2. Arastirmaya katilan ogrencilerin anneleri ve babalari ¢gogunlukla
lise ve dengi okul mezunudur. Okuryazar olmayan anne ve babalarin orani

oldukca dusuktdr.

3. Arastirmaya katilan annelerin ¢cogu ev kadinidir. Anneler daha
sonra siraslyla memur, is¢i, is insanidir. Annesi emekli, giftgi, esnaf ya da
serbest meslek sahibi olan &grenci sayisi ¢ok disuktir. Ogrencilerin
babalari ise gogunlukla iscidir. Ogrencilerin babalarinin mesleklere gore
dagihimi sirasiyla memur, is insani, esnaf ve emeklidir. Babasi ¢alismayan

ya da serbest meslek sahibi olan 6grenci orani dusuktir.

4. Arastirmaya katilan ogrencilerin yarisindan ¢ogu alt ve alt orta
gelir duzeyindeki 6grencilerden olugurken, oldukca az bir kismi orta, Ust orta

ve ust gelir grubundadir.

5. Ogrencilerin blylk bir cogunlugu bos zamanlarinda bilgisayar, cep
telefonu ve internet kullanmaktadir. Yine 6grencilerin buyuk bir bélimua bos
zamanlarinda mizik dinledigini belirtmistir. Ogrencilerin geri kalanlarinin bog
zamanlarini degerlendirme egilimleri sirasiyla su sekildedir: Kitap, dergi
okuma; arkadaslarimla oynamam, televizyon izleme, spor yapma, sinema,
tiyatro, sergiler vb. gitme. Ogrencilerin gok az bir kismi bos zamanlarinda
elektronik kitap okuduklarini ve sesli kitap dinlediklerini belirtmiglerdir.

Ogrenciler bos zamanlarinda, okuldan ve derslerinden arta kalan
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zamanlarda kendilerini dinlendirecek etkinlikleri tercih etmekteler. Cep
telefonlari ve internet aracihgi ile sosyal medyada vakit gecirebilmekte,
arkadaslariyla iletisim kurabilmekte ya da dizi ya da film izleyebilmekteler.
Bu nedenle cep telefonu, bilgisayar ve internet 6grencilerin bos zamanlarini
degerlendirmelerinde ¢ok onemli bir ara¢ durumundadir. Bos zamanlarini
degerlendirmeleri igin bu kadar etkin olarak kullandiklari internetin
ogrencilerin yararina olabilmesi de oldukga buyuk o6nem tagimaktadir.
Ogrencilerin bu kadar sik zaman gecirdikleri interneti etkin ve dogru
kullanabilmeleri yalnizca okuma aliskanhgi gelistirebilmeleri i¢in degil, tim
hayatlar icin gerekli olan egitim, ogretim, bilingli bir birey olma yolunda

dogru adimlar atmalari agisindan 6nem tasimaktadir.

6. Ogrencilerin okuma aliskanhg: tirt agirlikla basili materyal okuma
seklindedir. Ogrencilerin disik bir orani dijital (elektronik kitap) okudugunu
belirtmistir. Bu oran basili kitap okumayip yalnizca elektronik kitap okuyan
ogrencilerin oranidir. Ayrica 6grencilerin oldukc¢a az bir kismi da basil ya da
elektronik ya da her ikisi birden fark etmeksizin higbir sekilde okuma

aligkanhigina sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

7. Yil igerisinde basili ve dijital okuma siklklarina bakildiginda
Oogrencilerin en buylk boélimi (yarisindan fazlasi) yilda 1-11 kitap
okumaktadir. Bu durum oOgrencilerin ¢ogunun dusuk okuma aligkanligina
sahip oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin bir kismi yilda 12-23 kitap
okudugunu belirtmigtir. Fakat bu oran yilda 1-11 kitap okuyan 6grencilerin
orani kadar yuksek degildir. Bu durumda orta duzeyde okuma aliskanhgdina
sahip ogrenci sayisi da ¢ok yuksek degildir. Yalniz 1 6grenci yilda 24’ten
fazla kitap okudugunu belirtmistir. 294 6grenci igerisinde yapilan ¢alismada
yalniz 1 0&grencinin Ust duzey okuma aligkanhgina sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin yarisina yakin bir kismi da hig okumadigini
belirtmigtir. Verilere bakildiginda, okuma oraninin basili kitaplar igin daha
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yuksek oldugu gorulmektedir. Hic okumadigini belirten 6grencilerin buyuk bir
cogunlukla elektronik kitap okumadigi da anlasiimigtir. Kisaca, 6grencilerin
basili kitap okuma aligkanliklarinin elektronik kitap okuma aligkanliklarindan

daha gug¢lu oldugunu soylemek mumkundur.

8. Ogrencilerin elektronik kitap okumayi en ¢ok tercih etme nedenleri
elektronik kitabi her yerde okuyabilmeleridir. Ogrencilerin basili kitap
okumay! en c¢ok tercih etme nedenleri ise daha ¢ok aligik olmalaridir. Bir
bagska deyisle, ogrenciler elektronik kitabi diledikleri yerde kolayca agip
okuyabildikleri igin tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Basili kitaba aligik
olduklarini belirten 6grenciler ise kitap okumayi en keyifli hale getirenin hala
kitap kokusu oldugunu o6zellikle belirtmigler, kitap kokusu ile kendilerini daha
¢ok metnin icinde hissettiklerini ve daha buyudk bir keyif aldiklarini
soylemiglerdir. Elektronik kitap okumayi tercih eden ogrenciler elektronik

kitap tercih etme nedenlerini sirasiyla su sekilde belirtmislerdir:

° Tasimasi kolay oldugu igin: elektronik kitap okumak sahip olduklari
telefon, tablet gibi gunlik kullanimda da siklikla faydalandiklari cihazlar
uzerinden gercgeklestirebildikleri bir eylemdir. Bu nedenle 06grencilerin
¢ogunlukla yanlarinda yeni bir cihaz tasimalari gerekmemektedir. Cep
telefonlarina yukleyebilecekleri bir uygulama araciliiyla da &grenciler

kolaylikla ve rahatlikla elektronik kitap okuyabilmektedir.

° Daha hizli okuyabildikleri igin: Ogrenciler okumak istedigi
elektronik kitap Uzerinde Ozellikle almak istedikleri notlari, altini gizmek
istedikleri satirlari, en son kaldiklari sayfalari, metin icerisinde aramak

istedikleri bir kelime ya da bir ifadeyi ¢abuk bir sekilde bulabilmektedir.
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° Daha kolay oldugu igin: Ogrenciler elektronik kitap okumayi daha
kolay bulmaktadir. Onlar elektronik kitaplarini cep telefonu Uzerinden
yukledikleri bir uygulamayla kolayca okuyabilmektedirler. Ayrica cep
telefonlarini elektronik kitap okuyucu olarak da yanlarinda tagimalarinin da

kolay oldugunu dusunmektedirler.

° Daha az yorucu oldugu icin: Ogrencilerin énemli bir kismi
elektronik kitap okumayi1 daha az yorucu bulmaktadir. Onlar bunun nedenini
sayfa cevirmeleri gerekmedigi, ellerinde buyuk ve agir bir kitap tutmak

zorunda olmadiklari bigiminde agiklamaktadirlar.

) Daha eglenceli ve gekici oldugu igin: Ogrencilerin bir kismi da
elektronik kitap okumayi daha eglenceli buldugu igin tercih ettigini
soylemigtir. Elektronik kitap okumak, elektronik kitap okuma uygulamalarinin
gun gectikge daha ilgi ¢ekici, daha kullanisli olmasi nedeniyle 6grenciler igin
daha tercih edilir hale gelmeye baslamistir. Ogrenciler uygulama igerisinde
diledikleri isaretlemeleri, renk ve tema segeneklerini kullanmaktan zevk
almaktalar. Ogrencilerin bir kismi da elektronik cihaz tzerinden elektronik
kitap okumanin diger arkadaslari arasinda daha ¢ok teknolojiyle i¢ ice
olduklari izlenimi yarattigini ve bu izlenimin kendilerini daha modern ve
onemli hissettirdigini soylemiglerdir. Bu his ogrencilerin igerisinde elektronik

kitap okumayi daha eglenceli hale getirmektedir.

) Daha iyi anladi§i icin: Ogrencilerin bir kismi elektronik kitap
okudugunda metni daha iyi anladigini belirtmistir. Bu dusuncede olmayan
ogrenciler ise dijital cihaz Uzerinden kitap okumanin bir slre sonra
dikkatlerini dagittigina dikkat c¢ekmistir. Dikkati dagilan 6grenciler metni
okumay! sonlandirip sosyal medya kullanmaya, Youtube videolari izlemeye

ya da arkadaslariyla sohbet etmeye basladiklarini sdylemiglerdir.
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° Daha ¢ok alisik oldugu icin: Ogrencilerin az da olsa bir kismi
elektronik kitap okumaya daha ¢ok alisik olduklari icin elektronik kitap
okumay! daha cok tercih ettiklerini sdylemistir. Ogrenciler 2020 yilinda
baglayan Covid-19 salgini ile bir slre evde kalmis, cevrimigi egitim
gormagstir. Bu sure¢ igerisinde Odevler, dersler ve tum akademik
calismalarini teknolojik cihazlar Uzerinden gergeklestirmiglerdir. Bu durumda
elektronik kaynak okuma ve kullanma konusuna aligtiklarini ve elektronik
kitap okumaylr da bu aliskanligin bir devami olarak gorduklerini

belirtmislerdir.

Basili okumayi tercih eden 6grencilerin bu tercihlerinin nedenleri ise ¢oktan

aza dogru su sekilde siralanmaktadir:

° Daha iyi anladigi icin: Bu neden, basil kitap okumayi tercih etme
nedenleri igerisinde oldukga fazladir. Ogrenciler basili materyal Uzerinden
yaptiklari okuma ile metni daha rahat anlayabildiklerini belirtmislerdir. Metin
icerisinde not alma, gerekli isaretlemeleri yapma ile anlama duzeylerinin
arttigini ve bu nedenle basili kitaplari daha c¢ok tercih ettiklerini dile

getirmiglerdir.

° Daha eglenceli oldugu icin: Ogrencilerin buylk bir kismi basili

materyal okumayi daha eglenceli bulmakta ve bu nedenle tercih etmektedir.

) Daha az yorucu oldugu icin: Ogrencilerin biylk bir ¢ogunlugu
basili kitap okumay! daha az yorucu bulmakta, bu nedenle de basili kitap
okumay! daha ¢ok tercih etmektedir. Onlar, elektronik kitaplardan gelen

1IS1gin gozlerini yordugunu, yazi puntolarinin okuma sirasinda karisabildigini
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ve bu nedenle goz sagliklari igin uygun olmadigini disunmekte ve elektronik

kitap okumayi yorucu bulmaktadirlar.

) Daha kolay oldugu igin: Ogrencilerin yarisina yakini basili
materyal okumayi daha kolay bulduklar igin tercih etmektedir. Basili kitaplari
okumak icin bir dijital teknoloji cihazina gerek duymadiklarini, bu cihazlarin
sarjlyla ya da igerisine yuklemek zorunda olduklari bir uygulamaya
gereksinim olmadan kitap okumayl daha kolay bulmaktadirlar. Sahip
olduklari basil kitaplari alip sakin bir yerde kitap okumanin ¢ok daha kolay

oldugunu soylemiglerdir.

° Daha cabuk okundugu icin: Ogrencilerin yarisina yakini basili
materyallerin daha c¢abuk okundugunu dusunmekte ve bu nedenle basili
materyal okumayi tercih etmektedir. Basili materyali diledikleri yerde,
herhangi bir cihaz gereksinimi olmadan ellerine alip okumanin daha gabuk

oldugunu dusunmektedirler.

) Tagimasi daha kolay oldugu igin: Ogrencilerin bir kismi basili
kitaplarin tasinmasinin daha kolay oldugunu distinmektedir. Bu digsunceleri
dogrultusunda da basili kitap okumay tercih etmektedir. Basili kitaplarin
cantalarinda tasiyabilecekleri kolay bir esya oldugunu dusunmektedirler. Bir
elektronik kitap okuyucu, tablet ya da cep telefonuna ihtiyaglari olmadan
okuma etkinliklerini gergeklestirebildiklerini sdylemislerdir. Ustelik okuma
sirasinda teknoloji cihazlarinin sarji bitebilmekte ama kitaplarinin garjlarinin
asla bitmedigini ve yanlarinda ayrica sarj aleti tagimak zorunda olmadiklarini

da sdylemislerdir.
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° Her yerde okuyabildikleri igin: Ogrenciler basili kitaplari her yerde,
diledikleri zaman c¢ikarip okuyabildikleri igcin tercih edebildiklerini

vurgulamiglardir.

9. Ogrencilerin en son elektronik kitap okuma zamanlarina iligkin
verilere bakildiginda bir kisminin bir iki ay dnce ve yine yakin bir oranla bir
kisminin da bir iki hafta dnce elektronik kitap okuduklari gérilmektedir. Bu
ogrencilerin oranina oldukga yakin bir kismi ise elektronik kitap okumadigini
belirtmistir. Bazi o6grenciler ise en son ne zaman elektronik kitap
okuduklarini hatirlamadiklarini séylemislerdir. Bir iki ay énce ve bir iki hafta
once elektronik kitap okuyan ogrencilerin toplami bakildiginda 6grencilerin
yaklasik olarak yarisinin elektronik kitap okudugunu ve en son ne zaman
kitap okuduklarini hatirladiklarini gérmekteyiz. Bu verilere gore, 6grencilerin
yaklagik olarak yarisinin bilingli olarak elektronik kitap okudugunu

soylememiz mumkundur.

10. Ogrencilerin elektronik kitaplari nasil sectiklerine iligkin verileri
inceledigimizde, tamamina yakininin seg¢imlerini kendi kendilerine
yaptiklarini ve baska bir kisi ya da kurum tarafindan bir yonlendirmenin s6z
konusu olmadigini gormekteyiz. Secimlerini bir yonlendirme ile yapan
ogrenciler bu konuda etkili olan kisilerin sirasiyla arkadaslari, anne-babalari
ve dgretmenleri oldugunu belirtmigtir. Ogrencilerin elektronik kitap segimleri
uzerinde en az etkiye sahip olan kigiler kitiphanecilerdir. Kutuphanelerde
gOrev yapan kutuphaneciler kitap seg¢imi konusunda 6grencilere gogunlukla
basili kitaplar Uzerinden yardimci olmaktadir. Elektronik kitap segimi ve
yonlendirme yapmalart konusunda kutuphanecilerin  etkin  oldugunu

sOylememiz mumkun degildir.



99

11. Ogrencilerin elektronik kitap okumayi en gok tercih ettikleri yer
evleridir. Dinlenme saatlerinde kisa bir sure de olsa elektronik kitap
okuduklarini sdylemislerdir. Ogrencilerin diger elektronik kitap okuduklari
yerler servis, okul ve kutuphanedir. Bu oranlarin da oldukga dusuk oldugu
gorilmektedir. Ogrenciler ev disinda bir yerde elektronik kitap okumayi ¢ok

fazla tercih etmemektedir.

12.  Ogrencilerin elektronik kitap okuma zamanlarina bakildiginda, en
fazla okuma zamani “firsat bulduklari her zaman” seklindedir. Firsat
bulduklari her zaman elektronik kitap okudugunu belirten 6grenciler ayni
zamanda elektronik kitap okumay kolay ve g¢abuk bulduklarini, tagimasinin
da kolay oldugunu séylemiglerdir. Ogrencilerin elektronik kitap okuma
zamanlarini sirasiyla aksamlari dinlenme zamanlari, donem arasi ve yaz
tatilleri takip etmektedir. Ogrencilerin cok az bir kismi yatmadan 6nce ve

hafta sonlari elektronik kitap okuduklarini belirtmiglerdir.

13. Ogrencilerin yarisina yakini kendilerini elektronik kitap okumaya
tesvik eden hi¢c kimse olmadigini belirtmistir. Ogrencileri elektronik kitap
okumaya en fazla tesvik edenler arkadaslari, 6gretmenleri ve anne ve
babalaridir. (")Qrenciler elektronik kitap okumanin daha kolay elde edilebilir,
daha ucuz ve daha eglenceli olabileceg@i duguincesini gogunlukla arkadaslari,
ogretmenleri ve ailelerinden edinmektedir. Basili materyallerin artan fiyatlar
karsisinda ogrenciler edindikleri elektronik kitaplari okuma konusunda daha
fazla tesvik gorebilmektelerdir. Elektronik kitaplarin elde edilmesi daha
kolay, Ucretsiz elektronik kitaplarin sayica daha fazla olmasi bu
yonlendirmelerin artacagini disindirmektedir. Ogrenciler nitelikli elektronik
kitaplara daha kolay bir sekilde erisebilirlerse elektronik kitap okuma oranlari
da artacaktir. Elektronik kitap okumalari konusunda dgrencileri en az tesvik
edenler ise kardesleri ve kutuphanecilerdir. Kutuphanecilerin elektronik
kitaplar konusunda daha c¢ok bilgi sahibi olmasi ve oOgrencileri elektronik
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kitap okumalari konusunda yoOnlendirmeleri de elektronik kitap okuma

oraninin artmasi konusunda etkili olacaktir.

14.  Ogrencilerin tercih ettikleri bir diger teknolojik kaynak ise sesli
kitaplardir. Sesli kitaplarin da elektronik kitaplar gibi sayica fazla ve nitelikli
olmasi blyiik 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi sesli kitap
dinlemediklerini belirtmislerdir. Sesli kitap dinleyen 6grenciler ise daha ¢ok
sesli kitap uygulamalarini ve Youtube'u tercih etmektedir. Sesli kitap
uygulamalari ve Youtube Uzerinden sunulan e-kitaplarin bir kismi Ucretsiz
olarak bulunmaktadir, fakat cogunlugu yine belli bir tcret karsiligi sunulan
uyelik ile okuyucuya hizmet vermektedir. Ogrencilerin oldukg¢a az bir kismi
ise sesli kitaplari kiitiiphaneden edindiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin tipki
basili materyaller gibi sesli kitaplari da kutiphaneden temin edebilmeleri

sesli kitap dinlenme oranini artiracaktir.

15.  Ogrencilerin okudugu/dinledigi dijital icerikler icerisinde yarisina
yakinini elektronik kitaplar olusturmaktadir. E-kitaplar diginda o6grenciler
coktan aza dogru sirasiyla bloglar, podcastler ve sesli kitaplar
okumakta/dinlemektedir. Ogrencilerin  okudugu/dinledigi  dijital kaynak
cesitliligi fazla olmasina kargin sayica fazla olmadigr gorulmektedir.
Ogrencilerin bir kismi ise bu dijital igeriklerin higbirini takip etmediklerini
belirtmiglerdir. Dijital teknoloji ile i¢ ice olmalari, gerekli teknoloji cihazlarina
sahip olmalarina ragmen ogrenciler okumal/dinleme yapabilecekleri
kaynaklari yogun olarak kullanmamaktadir. Ogrenciler, bu durumu en ¢ok,
nitelikli kaynaga Ucretsiz erigimle ilgili sorun yasiyor olmalari, elektronik kitap
ve sesli kitaplar fiziksel olarak uzun sureli kullanimlarinda rahatsiz edici
bulmalari ile agiklamisglardir. Uzun sureli ekrana maruz kalmalari durumunda
g6z ve bas agrisi sorunu yasadiklarini anket uygulamasi sirasinda

belirtmiglerdir.



101

16.  Ogrenciler igin elektronik kitaplarin saglanma yollari satin alma,
internetten  Ucretsiz  olanlari okuma, okul araciigiyla ulasma ve
kitiphaneden alma seklindedir. Ogrenciler en g¢ok internette bulduklari
Ucretsiz elektronik kitaplari okuduklarini belirtmiglerdir. Onlar, Ucretsiz
elektronik kitaplarin ise genellikle nitelik olarak ¢ok iyi olmadigini ve okumak
istedikleri kitabi kolayca bulamadiklarini sdylemiglerdir. Ogrencilerin oldukga
az bir kismi elektronik kitaplari satin aldigini soylemis, ¢ok azi da
kitiphaneden aldigini  belirtmigtir. Okul araciligi ile elektronik kitap
saglayabilen 6grenci sayisi ise ¢ok azdir. Elektronik kitaplarin 6grenciler igin
daha kolay erigilebilir olmasi elektronik kitaplara olan talebi artiracaktir.
Ozellikle okullar ve kutiiphanelerde elektronik kitaplarin  6grencilere
sunulmasi konusunda calismalar yapilmasi elektronik kitap okuma oranini

artiracak etkiye sahip olacaktir.

17.  Ogrencilerin tamamina yakini cep telefonuna sahiptir. Ayrica
bilgisayar, elektronik kitap okuyucu ve oyun konsollarina sahip 6grenci
sayisi da oldukca fazladir. Ogrencilerin teknolojik gelismeler ile olan
iligkisinin guclu oldugunu sdylemek mumkundur. Dijital teknoloji Urunlerine
sahip dgrencilerin bu kaynaklari okuma ve dinleme amaciyla da etkin olarak
kullanmasi, dijital okuma aligkanliklarinin gelismesi agisindan buylk onem

tasimaktadir.

18.  Ogrencilerin elektronik kitap okuma davranisi konusundaki
tutumlarini belirlemek bu ¢alismamizin temel hipotezi i¢in de énemli kaynak
olacaktir. Ogrenciler en gok elektronik kitap okumanin gozlerini yordugunu
belirtmiglerdir. E-kitap okumak, kullanilan dijital cihazdan gelen yogun bir
ISIga maruz kalinmasina neden olabilmektedir. Bu 1sik belli bir sire sonra
g6zlerde kuruluk ve agriya neden olabilmektedir. Ogrenciler ayrica en fazla
elektronik kitaplarin ucuz oldugunu, elektronik kitap okumanin kolay
oldugunu, okuma igin yeterli materyal bulabildiklerini, elektronik okuma
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materyallerinin eg@itim basarilarini olumlu etkiledigini, bos zamanlarini
degerlendirmek igin elektronik kitap okuduklarini, elektronik kitap okumanin
zamani etkili kullanmalarini sagladigini ve kendilerini gelistirmek icin
elektronik kitap okuduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin vermis oldugu bu
cevaplarinin elektronik kitap okuma konusundaki olumlu tutum ve

davraniglar gostermektedir.

Olumlu tutumlarin diginda 6grenciler, elektronik kitaplari segmek ve onlara
erigmenin zor oldugunu, elektronik okuma sirasinda dikkatlerinin cabuk
dagildigini da belirtmiglerdir. Verilen bu cevaplar o6grencilerin geligtirmis
oldugu olumsuz tutumlardir. Bu tutumlar 6grencilerin daha az elektronik

kitap okumasina neden olmaktadir.

19. Dijital okuma aligkanliklari ailenin, arkadaslarin, 6gretmenlerin ya
da kitUphanecinin tesvik etmesi disinda dgrencileri etkileyen bazi etkenler
tarafindan da sekillenebilmektedir. Bu etkenler ginimuzde etkisi oldukga
fazla olan sosyal medya, filmler-diziler, reklamlar ve Youtube videolaridir.
Ogrencilerin  buyltk bir kismi dijital okuma aliskanliklari konusunda
kendilerini en ¢ok sirasiyla filmler-dizilerin, sosyal medyanin, Youtube
videolarinin ve reklamlarin etkiledigini disiinmektedir. Ogrencilerin bir kismi
ise bu etkenlerin kendilerini etkilemedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin en
fazla zaman gecirdigi sosyal medya Uzerinden dijital okuma aligkanliklari ile
ilgili  bir paylasim gormeleri, filmler-diziler icerisinde bir goruntinun
bulunmasi, dijital okuma aligkanliklari ile ilgili bir Youtube videosu izlemeleri
ya da reklamlarda gormus olmalari dijital okuma aliskanliklari GUzerinde
olumlu anlamda daha buyuk bir etki gosterebilecektir.

20. Ogrencilerin tamamina yakini yeterince elektronik  kitap

okudugunu dugsunmemektedir. Anketin uygulanmasi sirasinda ogrenciler
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Ozellikle  derslerinin  yogun oldugunu, sinavlara hazirlandiklarini
belirtmiglerdir. Bu nedenle de okumak i¢in zaman bulamadiklarini
soylemiglerdir. Ogrenciler elektronik kitap edinme konusunda da sorun
yasadiklarini, elektronik kitaplarin Ucretsiz olanlarinin igerik olarak uygun
olmadigini ya da dcretli e-kitaplarin pahali oldugunu sdylemislerdir.
Ogrencilerin bir kismi da, okul ve dersler disinda zaten yorgun olduklarini ve
daha fazla ekrana maruz kalmak istemediklerini, bu nedenle de elektronik
kitap okumaktan kagindiklarini vurgulamiglardir. Ogrencilerin yarisina yakini
da e-kitap okumaktan hoslanmamaktadir. Ogrenciler kalan bos
zamanlarinda internette zaman gecirmeyi ve televizyon izlemeyi tercih

etmektedir.

21.  Ogrencilerin gok blytik bir kismi, cok sik olmasa da kitliphaneye
gitmektedir. Kutuphaneye hi¢ gitmedigini belirten  ogrenciler de
bulunmaktadir. Ogrenciler gogunlukla kitliphaneye ders calismak ve ddev
yapmak igin gitmektedir. Bir kismi ise arkadaslariyla zaman gecirmek igin ve
arastirma yapmak icin kutiphane kullanmaktadir. Basili kitap 6ding almak
ya da elektronik kitap temin etmek icin kitiphaneye giden 6grenci sayisi
oldukga azdir. Ogrenciler arastirma yapmak icin de artik interneti ve
veritabanlarini etkin olarak kullanmakta, kutiphaneye giderek basih kitaplar
Uzerinden arastirma yapmayl tercih etmemektedirler. Kutiphaneler
gunumuzde ogrenciler icin en ¢ok sessiz bir galisma ortami anlamina

gelmektedir.

22. Aragtirmamizda okuma aligkanhgi turu ile ailenin aylik geliri,
cinsiyet, annenin ve babanin meslegi arasinda anlamh bir iligki
bulunamamistir. Anne ve babanin egditim durumu ile 6grencilerin okuma
aliskanhgi tlrG arasinda ise istatistiksel olarak anlamh bir iligki vardir.
Ogrencilerin anne ve babalari ne kadar (st dizeyde bir egitime sahip ise
cocuklarina, okuyacaklari kaynaklari segmeleri konusunda o kadar etkili
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olabilmektedirler. Daha egitimli anne ve babalar ¢ocuklarini okuyacaklari
kaynak secgiminde daha dogru yonlendirmelerde bulunabilmektedirler. Egitim
duzeyinin yukselmesiyle birlikte okumaya verilen Onem artmaktadir.
Ogrencilerin iyi bir okuma aliskanligi kazanmasi, dogru kaynaklardan,
teknolojiden yararlanarak da okumalari konusunda anne ve babalari
tarafindan dogru yonlendirmeler yapilmaktadir. Ogrenciler okuma aliskanlig
kazanirken oOncelikle anne ve babalarini gozlemlemekte ve onlardan
etkilenmektedirler. lyi bir egitime sahip anne ve babalarin vyetistirdigi

cocuklar daha iyi bir okuyucu olabilmektedir.

23.  Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim dizeyi ile basili ve
elektronik kitap okuma sikliklari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmustur. Cinsiyet, ailenin gelir durumu, anne ve babanin meslegi ile
ogrencilerin basili ve elektronik okuma sikhgi arasinda anlamli bir iligki
yoktur. Anne ve baba ne kadar iyi bir egitime sahip ise 6grencilerin o kadar
fazla okudugu gorulmektedir. Annenin egitim duzeyi ile yilda 12-23 kitap
okuyan 6grenci sayisi arasindaki iliski istatistiksel olarak anlamhdir. Bu
durum annenin iyi bir egitiminin olmasi o6grencinin uUst duzey okuma
aligkanligina sahip olmasinda etkili olmaktadir. Benzer gekilde babanin
egitim durumu ile yilda 1-11 kitap okuyan 6grenci sayisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki vardir. Babanin almis oldugu egitim dgdrencinin orta
duzeyde okuma aligkanligi edinmis olmasi ile iligkilidir. Verilerden de
goruldugu gibi ozellikle annenin almig oldugu egitimin Ust duzeye yakin
olmasi 06grencinin de Ust dizeyde okuma aligkanli§gi edinmesini
saglamaktadir. Anne, ¢ocugun daha gugli bir okuma aliskanhgi
kazanmasinda buyuk bir rol oynamaktadir. Babanin egitim durumu ise daha
¢cok cocugun normal duzeyde okuma aliskanhigi edinmesinde etkili

olabilmigtir.
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24.  Arastirmada Ankara’daki lise son sinif 6grencilerinin dijital okuma
yonunde belirli dlgide egilimleri olmakla birlikte, her iki okuma turinu de
birlikte gerceklestirdikleri ancak daha c¢ok basili kaynak okumayi tercih

ettikleri anlasiimigtir. Bu sonug aragtirma hipotezini kanitlamigtir.

Yukarida siralanan sonuglar c¢ercevesinde de dayanarak su Oneriler

geligtirilmigtir:

1. Tam aligkanliklarin ortaya c¢ikmasinda en 6nemli etken ailedir.
Cocuklar ¢ok kiiclik yaslarda karsilastiklari ilk sosyal cevreleri aileleridir. ilk
aliskanliklarini anne ve babalarindan gordukleri ve yasadiklariyla edinirler.
Okuma ahligkanligi da tipki diger aliskanliklari gibi 6ncelikle ailede gordukleri
ile sekillenmektedir. Cocuklar ilk sosyal cevrelerinde goérdikleri okuma
aliskanliklarini ilerleyen surecgte aldiklari egitim ile geligtirip Ust diuzeye
cikarirlar. Anne ve babalarinin basili materyal ve e-kitap okumasi, sesli kitap
dinlemesi, blog ve podcastleri takip etmeleri, gazete, e-dergi okuyor olmasi
cocuklarin da iyi birer okur/dinleyici olmasini saglamaktadir. Ebeveynin
¢ocuklar i¢in uygun kitap segiminde tesvik edici olmasi, okuduklari kitaplar
ile ilgili sohbet etmeleri, e-kitap okumalari konusunda desteklemeleri, sesli
kitap ve diger dijital teknoloji Uzerinden okuma/dinleme yapabilmelerini
saglamalari, kisaca bu konuda da olumlu bir model olmalari 6grencilerin

gucli okuma aligkanhgi gelistirmeleri igin buyuk onem tasimaktadir.

2. Ogrencilerin okuma aliskanliginin gelistiriimesinde egitim de blyik
bir etkendir. Okullarda o6grencilerin basili materyal ve elektronik kitap
okumalarina yonelik uygun yonlendirmelerin yapilmasi 6gdrencilerin okuma
aliskanhgr kazanmasinda onemli bir etkendir. E-kitap, sesli kitap gibi dijital
kaynaklarin da en az basili kaynaklar kadar kullaniimasi dijital okuma
aliskanhginin kazandiriimasi agisindan 6énem tasir. Bu nedenle elektronik
kitap ve sesli kitaplar konusunda 6grenciler bilgilendiriimeli ve kullanimlar

tesvik edilmelidir. Basili materyal tanitimlarinin yapildigi gibi, 6grenciler igin
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dijital kaynaklarin da tanitiimasi gerekmektedir. Tipki basili kitaplar bildikleri
gibi, elektronik kitaplari da bilmeleri tercih etmeleri agisindan gerekli
olmaktadir. Bu konuda okul kutuphaneleri ve kutuphanecileri de duyarh

davranmali ve rol almalidir.

3. Ogrencilerin  okuma aliskanh@ gelistrmesinde en bulyuk
engelleyici unsur derslerinin yogun olmasidir. Derslerinin yogun oldugunu,
sinav donemi igerisinde okumaya zaman ayiramadiklarini belirten 6grenciler
icin basili ya da elektronik kitap okumak zaman alici olabilmektedir. Bu
amacla Milli Egitim Bakanhgi tarafindan olusturulan egitim politikalarinda bu
durum g6z Onune alinmali, egitim ve sinav programlari igerisinde
ogrencilerin okuma aligkanhgr ve okuma kultira kazanmalarinin da énemli
oldugu yonunde yaklasim olusturulmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir.
Egitim programlarinin temelinde 6grencilerin okuma aligkanhgl kazanmasi
ve/veya bu aliskanhgi Ust dizeye c¢ikarmalarinin saglanmasi temel politika

haline getirilmelidir.

4, Ogrencilerin okuma aligkanh§r ve okuma kiltirli kazanmasi
konusunda 6gretmenlerin rolu oldukg¢a buyuktur. Bu rolin anlami ve onemi
konusunda 6gretmenler bilinglendirilimelidir. Ogrencileri okumanin dnemi
hakkinda bilgilendirecek ve tesvik edecek olan 6gretmenlerin dncelikli olarak
okuma aliskanligina sahip olmalarini saglamak da oldukga énemlidir. lyi bir
okur olarak model olan 6gretmenlerin yetistirdigi 6grencilerin gugli okuma
alisgkanligi ve okuma kultirine sahip olacaklarinin kabul edilmesi
gerekmektedir. Ogretmenler dgrenciler icin ne kadar iyi bir yol gdsterici
olursa ogrenciler de o kadar saglam okuma aliskanligina sahip olacaktir.
Yalnizca basili materyaller Gzerinden okuma degil, elektronik kitap ve sesli
kitaplar ~ konusunda da  Ogretmenlerin  bilgilendirilmesi  6nemlidir.

Ogretmenlerin ¢ok yonli konu ve kaynaklardan okumalari, 6égrencileri de bu
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yonde tegvik etmeleri, 6grenciler icin dogru kaynak seciminde destekleyici

olmalar1 6grencilerin okuma aligkanhgini gelistirecektir.

5. Sosyo-ekonomik durumlarin farkhhigr tim 6grencilerin egit sekilde
kaynaklara erismesine engel olabilmektedir. Sosyo-ekonomik durumlarin
farkhligindan olusan dezavantajlari en az diuzeye indiren ise kutiphaneler
olacaktir. Kutuphaneler tum ogrencilerin kullanimina agik ve Ucretsiz olarak
kaynak edinebilecekleri, fiziksel ortamdan yararlanarak okuma
yapabilecekleri kuruluglardir. Basili materyallerin ve elektronik kitaplarin
oldukga pahali oldugunu belirten 6grencilerin sayisi olduk¢a fazladir. Bu
nedenle 6gretmenler, ogrencileri okul ve halk kutuphanelerini kullanmalari
konusunda tegvik etmelilerdir. Ogrenciler kutiphane kullanmaya tesvik
edildiginde, kaynaklarin sec¢imi konusunda kutuphanecilere buyuk rol
dusmektedir. Kutuphaneciler, ogrencileri dogru ve nitelikli kaynaga
yonlendirdiginde ve elektronik kitap okumaya tesvik ettiginde dgrencilerin de

dijital okuma aligkanliklari gelisebilecektir.

6. Ogrencilerin okuma aliskanliklari ile anne ve babalarinin egitim
durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir. Bu nedenle
anne ve babanin egitim duzeyi ne kadar yuksek olursa 6grenciler de o kadar
iyi birer okur olmaktadir. Evde anne ve baba tarafindan da kitap okundugunu
goren ogrenciler i¢in kitap okumak gunluk bir etkinlik niteligi tasiyor olacaktir.
Bu nedenle evde c¢ocuklarin da gorebilecegi yerlerde kitap okumak,
cocuklarin da etkilenmesini ve okuma igin istek duymasini saglayacaktir.
Okuma etkinligini aile ici bir paylagim saati haline getirmek de okuma
aligkanhigini gelistirmede etkili olabilmektedir. Ogrencinin ebeveyni ile
se¢cmis oldugu bir basili ya da e-kitabi ayni anda okuyup kitap Uzerine
sohbet etmeleri aile ici iletisimi artiracak ve okumaya olan ilgiyi
gelistirecektir. Ogrenci aile ile birlikte keyif aldigi bir etkinligi gergeklestirirken
okuma aliskanhgi ve okuma kulttru de olusturabilecektir.



108

7. Ogrencilerin orta ve Ust diizeydeki okuma sikliklari ile anne ve
babalarinin egitim seviyeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
vardir. Anne-baba ne kadar iyi bir egitime sahip ise ¢ocukta o derece Ust
duzeyde okuma sikhgi gelistigi gorulmektedir. Bu durumda anne ve babanin
iyi egitim almis olmasi ¢ocugun onlari rol model almasini saglayacaktir.
Ayrica kitaplarin se¢imi ve 6grencinin okuma surecinde aile ile etkilesim
icerisinde olmasi, 6grencinin dijital okumaya tesvik edilmesi konusunda
anne ve babanin buyuk sorumluluga sahip oldugunu soylemek mimkunddar.
Egitimli anne ve babalardan olusan aile, okuma aligkanhgl ve okuma
kUltarine sahip egitimli cocuklar vyetistirmektedir. Ailelerin okuma
aliskanligina sahip olmasi, iyi bir egitim almalarinin saglanmasi, anne ve
babalarin egitimine yonelik olarak 6zel egitim programlarinin hazirlanmasi
ve bu sayede ailelerin okuma konusunda farkindaliklarinin olusturulmasi

gerekmektedir.

Bu arastirma Ankara ili ve bagli ilgelerindeki lise son sinif dgrencileri ile
gerceklestiriimistir. Arastirma daha genis bir cografyada, farkl tipte daha gok

okulda ve sinif araligi genisletilerek de gerceklestirilebilir.

Arastirmanin sonucunda goruldigu gibi, bazi sosyo-ekonomik etkenler
o6grencinin okuma aliskanligini etkilemektedir. Okuma aligkanligi ve okuma
kultarinun gelistiriimesini saglayan ya da gelismesi yonunde engel teskil
eden sorunlarin belirlenmesi, bu sorunlara c¢esitli kurum, kurulus,
kGtiphaneler, okul ve aile ig birligi icerisinde ¢6zum Onerileri getiriimesi
gerekmektedir. Okuyan, bilgi sahibi olan, teknolojik gelismelerden
yararlanan, okuma kultirine sahip bir toplumun olusmasi igin ilgili her
kurum, kurulug ve kisi ortak etkinlikler ve is birlikleri igcinde davranmalidir.

Ayrica ogrencilerin gelecekte daha yogun olarak tercih edeceklerini



109

Ongordigumuz dijital okuma konusunun ulusal egitim politikamizin 6nemli

bir parcasi yapilmasi zorunlu gérunmektedir.
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EK 1. Ankara’daki Lise Son Sinif Ogrencilerinin Dijital Okuma Aligkanliklari
Anketi

ANKARA’DAKI LISE SON SINIF OGRENCILERININ DIJITAL OKUMA
ALISKANLIKLARI ANKETI

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket, Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Bslimiinde yapmakta
oldugum ylksek lisans tezi kapsaminda hazirlanmistir. Bu ¢alisma ile sizlerin dijital
okuma aligkanliklarini etkileyen cesitli etmenleri ortaya ¢ikarmak ve elde edilen
verilerle okuma aligkanliklarinin gelistirilebilmesi icin yapilan ¢alismalara katki sunmak
amaglanmaktadir. Bu nedenle ankette yer alan sorulari yanitlarken sizin aginizdan en
uygun olan segenegi isaretlemeniz arastirmanin guvenilirligi agisindan son derece
onemlidir. Anket sorulari kigisel ya da kurumsal bir degerlendirmeye alinmayacagindan
adinizi yazmaniz gerekmemektedir.

Bu anket igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu ve Mili Egitim Bakanhgindan
gerekli onay ve izinler alinmistir. Anketi doldurmaniz tamamen goénuillilik esasina
gOredir.

Yardimlariniz igin tesekkur ederim.
Zeynep TUNA OZTURK
Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Y6netimi Bolimii

Yiiksek Lisans Ogrencisi



1. Cinsiyetiniz?
1()Kiz 2 () Erkek

2. Ailenizin aylik toplam geliri ne kadardir?

3. Annenizin egitim durumu nedir?
1 () Okur-yazar degil 2 () llkokul mezunu 3 () Ortaokul mezunu

4 () Lise ve dengi okul mezunu 5 () Universite mezunu

4. Babanizin egitim durumu nedir?
1 () Okur-yazar degil 2 () ilkokul mezunu 3 () Ortaokul mezunu

4 () Lise ve dengi okul mezunu 5 () Universite mezunu

5. Annenizin meslegi nedir?
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1()isci 2 ()Memur 3 () Ciftci 4 ()Esnaf 5 () Iisinsani (sanayici, vb.)

6 () Ev kadini 7 () Emekli 9 () Diger ( Belirtiniz.)................

6. Babanizin meslegi nedir?

1()is¢i 2 ()Memur 3 () Ciftci 4 ()Esnaf 5 () Isinsani (sanayici, vb.)

6 () Calismiyor 7 () Emekli 9 () Diger ( Belirtiniz.)................

7. Bos zamanlarinizda ne yaparsiniz? (Birden ¢cok segenegi isaretleyebilirsiniz)

1 (') Bilgisayar, cep telefonu ve internet kullanirim
2 () Televizyon izlerim

3 () Muzik dinlerim

4 () Kitap, dergi okurum

5 (') Elektronik kitap okurum

6 () Sinema, tiyatro, sergiler vb. giderim

7 () Arkadaslarimla vakit gegiririm

8 () Spor yaparim

9 () Sesli kitap dinlerim

10 ()

Diger (AGIKIQYINIZ). ...



8. Okuma aliskanlhiginizi daha ¢ok hangisi olusturur?

10.

1 () Dijital okuma 2 (') Basili (materyal) okuma 3 () ikisi de

Ne kadar siklikla basili ve elektronik (e-kitap) kitap okursunuz?
Elektronik kitap

P 0N

Hi¢c okumam

Yilda 1-11 kitap

Yilda 12-23 kitap

Yilda 24 kitap ve daha fazla

()
0)
0)
0)

4 () Higbirini

Basili kitap

()
()
()
()
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Neden daha ¢ok basili ya da dijital kitap okumayi/dinlemeyi tercih edersiniz?

© © N O g A W N -

. Daha eglenceli oldugu igin

. Daha kolay oldugu igin

. Daha ¢abuk oldugu icin

. Daha iyi anladigim igin

. Tagimasi daha kolay oldugu igin

. Her yerde okuyabildigim icin

. Daha az yorucu oldugu igin

. Daha ¢ok alisik oldugum igin
Diger.......

11. En son ne zaman e-kitap okudunuz?

1 () Hatirlamiyorum 2 (') Bir-iki ay 6énce
3 () Bir iki hafta 6nce 4 (') E-kitap okumam

12. En son okudugunuz e-kitabin adini yazar misiniz?

1 () Hatirlamiyorum.

13. Okumayi tercih ettiginiz e-kitap tiiri hangisidir?

1 () Deneme

2 () Roman, 6yki

Elektronik kitap

0)
0)
0)
0)
0)
0)
0)
0)

Basil kitap

0)
()
()
()
()
()
()
()



3 () Siir

4 () Masal

5 () E-kitap okumam

6 () Diger (Bilim kurgu, polisiye, macera, biyografi vb.

14. Okuyacaginiz e-kitabi nasil segersiniz? (Birden ¢ok secenegi
isaretleyebilirsiniz)
1 () Kendim secgerim 2 () Annem babam 6nerir
3 () Ogretmenime sorarim 4 () Arkadasima sorarim

5 () Kutliphaneciye sorarim 6 () Diger (Belirtiniz)

15. Daha ¢ok nerede e-kitap okursunuz?
1 () Evde 2 () Kutiphanede 3 () Okulda 4 () Serviste
5 () Diger (Acgiklayiniz)

16. Genellikle ne zamanlar e-kitap okursunuz?

1 () E-kitap okumam 2 (') Firsat buldugum her zaman

3 () Aksamlari 4 (') Hafta sonlar

5 () Yatmadan 6nce 6 () DOnem arasi ve yaz tatillerinde
7 () Diger (Acgiklayiniz)

17. Sizi e-kitap okumaya kim tesvik ediyor? (Birden ¢ok segenek

isaretleyebilirsiniz)

1 () Annem-babam 2 () Kardeglerim 3 () Ogretmenlerim
4 () Arkadaglarim 5 () Kitiphaneci
6()

DIFET (BEIFLINIZ). ... ettt

18. Sesli kitaplar hangi kaynaktan dinliyorsunuz?

1 () Sesli kitap dinlemiyorum 2 () Uygulamalar 3 () Youtube

4 () Kutiphaneden

19. Hangi dijital icerikleri okursunuz?
1 () E-kitap
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2 () Sesli kitap

3 () Blog

4 () Podcast

5 () E-dergi

6 () Diger (Belirtiniz)........................

20. Okudugunuz elektronik kitaplari nasil elde ediyorsunuz?
1 () E-kitap okumuyorum 2 () Satin aliyorum
3 () internetten licretsiz olanlari okuyorum
4 () Okul aracih@iyla ulasiyorum
5 () Kutiiphaneden ulasiyorum
6 () Diger (Belirtiniz)

21. Asagidaki dijital teknoloji araclarindan hangisine sahipsiniz? (Birden c¢ok
secgenek isaretleyebilirsiniz.)
1 () Bilgisayar 2 () Cep telefonu 3 () Tablet ve IPad
4 () E-kitap okuyucu ve Oyun konsollari
5 () Diger(Belirtiniz.).......ccouiuiiiii

22. E-kitap okumak icin hangi dijital teknoloji aracini kullanirsiniz?
1 () Bilgisayar 2 () Cep telefonu 3 () Tablet ve IPad
4 () E-kitap okuyucu ve Oyun konsollari
5 () Diger(Belirtiniz.)......couieieiii
6 () E-kitap okumuyorum.

23. Asagidaki sorular evet/hayir seklinde cevaplayiniz.

Evet Hayir

1. Dijital kitap okumak okuma istegimi artiriyor.

2. Dijital kitaplar ucuzdur.

3. Dijital kitap okumak kolaydir.

4. Dijital kitaplari se¢cmek ve onlara erismek
zordur.
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5. Dijital kitap okumak gozlerimi yoruyor.

6. Dijital okuma yapmak zamani etkili kullanmami
saglar.

7. Dijital okuma materyalleri egitim basarimi
olumlu etkiler.

8. Dijital okuma sirasinda dikkatim kolay
dagihyor.

9. Dijital kitaplarda okudugumu daha iyi
anliyorum.

10. Dijital okumadan hoslaniyorum.

11. Okuma icin yeterli dijital materyal
bulabiliyorum.

12. Dijital okuma basili kitap okumadan daha
zevklidir.

13. Dijital kitab1 uzun bir sture okuyabiliyorum.

14. Dijital okuma egitim bagsarimi artiriyor.

15. Okulda édev olarak verildigi icin dijital kitap
okuyorum.

16. Kendimi gelistirmek igin dijital kitap okuyorum.

17. Bos zamanlarimi degerlendirmek icin dijital
kitap okuyorum.

24. Asagidaki etkenler dijital okuma aligkanlhklarinizi nasil etkilemektedir?

Etkilemiyor Olumlu
1 Sosyal medya () 0)
2 Filmler-diziler () 0)
3 Reklamlar 0 0)
4 Youtube videolar! 0 0)

25. Yeterince e- kitap okudugunuzu disiiniiyor musunuz?
1() Evet 2()Hayr

Olumsuz

0)
0)
0)
0)
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26. Yeterince e-kitap okumadiginizi disliniiyorsaniz neden? (Birden fazla

secenek isaretleyebilirsiniz)

1 (') Zaman bulamadigim igin

2 () E-kitap okumaktan hoglanmadigim igin

3 () Derslerimin yogunlugu ve sinavlar nedeniyle
4 () Televizyon izledigim igin

5 () Bilgisayarda oyun oynadigim icin

6 () Internette zaman gegirdigim igin

7 () E-kitap temin edemedigim igin

8 () Yeterince e-kitap okudugumu distniyorum

9 ()DIger (AGIKIAYINIZ). ..o

27. Kutliphaneye gitme sikliginiz nedir?
1 () Hic gitmem 2 () 2 ayda 1 kez veya daha az.
3 () Ayda 1 kez giderim 4 () Ayda 2 kez veya daha fazla giderim.

28. Kitliphaneye daha c¢ok hangi amagla gidersiniz? (Birden
isaretleyebilirsiniz)
) Arkadaslarimla birlikte olmak igin
) Ders ¢alismak, édev yapmak igin
) Arastirma yapmak igin

) Kitiiphanede internet kullanmak igin

) Bos zamanlarimda kitap okumak igin
) Kitiiphaneye gitmem

1(

2 (

3(

4 (

5 () Kitiphaneden e-kitap temin etmek igin

6 (

7(

8 () Kituphaneden basih édung kitap almak igin
9(

) DiIger (AGIKIQYINIZ) ...t

fazla

29. Dijital okuma aligkanhiginiz ile ilgili belirtmek istediginiz bagka bir nokta var

midir?
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Prof. Dr. Biilent Yilmaz

(Title, Name Surname, Signature)




EK 2. Etik Kurul/Komisyon izni ya da Muafiyet Formu

Tarih: 26/11/2021
Sayr: E-35853172-300-00001887861
% AN C TR O
£ - . . . s 00001887861
T.C HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorliik

Say1 : E-35853172-300-00001887861 26.11.2021
Konu : Zeynep Tuna OZTURK (Etik Komisyon izni)

SOSYAL BiLIMLER ENSTiTUSU MUDURLUGUNE

Ilgi:  04.11.2021 tarihli ve E-12908312-300-00001850542 sayili yaziniz.

Enstitlinliz Bilgi ve Belge Yonetimi Anabilim Dali Yiksek Lisans Programi 6grencilerinden Zeynep
Tuna OZTURK'iGn Prof. Dr. Biilent YILMAZ danismanliginda hazirladigi “Ankara'daki Lise Son Sinif
Ogrencilerinin Dijital Okuma Aligkanhklar" baslikli tez calismasi Universitemiz Senatosu Etik

Komisyonunun 23 Kasim 2021 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun
bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimeisi

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu: 8483684 C-A170-4441-AB37-D95B5B6B5A3A Belge Dogrulama A
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Adres: Hacettepe Universitesi Rektérlik 06100 Sihhiye-Ankara Bilgi icin: Sevda TOPAL

. Bilgi
E-posta:yazimd@hacettepe.edu.tr Internet Adresi: www.hacettepe.edu.tr ig&,ﬁﬁi?ar
Elektronik Ag: www.hacettepe.edu.tr
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EK 4. Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni Belgesi

T.C. ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

-

Say1  :E-14588481-605.01-40838096

07.01.2022
Konu : Arastirma zni

HACETTEPE UNIVERSITESINE
(Sosyal Bilimler Enstitiisti)

Ilgi : a)MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 nolu Genelgesi.
b)15.12.2021 tarihli ve 1917962 sayili yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Bilgi ve Belge Yénetimi Ana Bilim Dal1 Yiiksek Lisans programi
ogrencisi Zeynep Tuna OZTURK'in "Ankara'daki Lise Son Simf 6grencﬂerinin Dijital Okuma
Alskanhklar1" konulu ¢alismasi kapsaminda Ilimiz 25 ilgesindeki Liselerde, uygulama talebi ilgi (a) Genelge
cergevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu arastirmanin Miidiirligimiizde muhafaza edilen Olgme
araglarinm; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amagclarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek,
egitim-0gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum yoneticilerinin sorumlulugunda gonillilik
esasina gore uygulanmasi Midiirliiglimiizce uygun goériilmiistiir. Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Harun FATSA
Vali a.
Milli Egitim Midiirii
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Hacettepe Universitesi 25 Ilge MEM
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.
Adres : Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye. gov. tr/meb-ebys
Bilgi igin:

Telefon No : 0 (312) 306 89 06 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni

E-Posta: istatistik06@meb. gov.tr Internet Adresi: Faks:

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https-//evraksorgu. meb gov.tr adresinden 7659-062b-3a45-9dc1-8521 koduile teyit edilebilir



