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OZET

YUCEBAS, Aysegil. Ankara’daki llkégretim Ogretmenlerinin  Okuma ve
Kitiiphane Kullanma Aligkanliklari, Yuksek Lisans Tezi, Ankara, 2017.

Gelismenin ve ¢gagdas medeni ulkeler arasinda bir yer edinmenin ve lider Ulke
konumuna ulagsmanin en onemli etmenlerinden biri bilimsel, guvenilir ve dogru
bilgi kaynagina ulagmaktir. Bunun gerceklestiriimesinde okumanin ve bilgi
kaynaklarina ulagsmak icin bu kaynagi bunyesinde barindiran kitiphanelerden
yararlanmanin onemi g0z onunde bulundurulmalidir. Egitimin en erken
safhalarindan baslayarak okumanin 6nemi oOgrencilere asilanmali ve bilgi
kaynaklarina en guvenilir ve bilimsel kapsamda ulasmanin en etkili yolunun
kGtiphanelerden faydalanmak oldugu bilinci asilanmalidir. Bu goérlUsten
hareketle, kitiUphanelerin iglevlerine iligkin ve kUtliphane kaynaklarina erisimde
pratik ve  0Ozendirici  yontemlerin  gelistiriimesinin  gerekli  oldugu
degerlendirilmektedir. internet kullamminin yayginlasti§i ve bilgiye ulasimda
tercih edilen bir yontem oldugu gunumuz dunyasinda, bilimsel yontemlerle
insanlarin bilgilendirilmesi maksadiyla, internet aracihgiyla katiphanelerden

yararlanma yontemlerinin gelistiriimesi Gnem arz etmektedir.

Bu calismada oOgrencilere okuma aliskanhginin kazandiriimasinda ve
kutuphanelerden yararlanma konusunda en oOnemli etmen olan ilkogretim
ogretmenlerinin bu konudaki egilimleri arastiriimis ve arastirma, Ankara’nin 9
ilcesindeki 48 ilkdgretim okulunda gorev yapan 114 6gretmen ile 6rneklenmisgtir.
Bu arastirmada betimleme yontemi ile anket, gozlem ve gorisme teknikleri

kullaniimistir.

Arastirmanin ¢iktisi olarak, “Ankara’da bulunan devlet ilkdgretim okullarinda
O0gretmenlerin okuma ve kutiphane kullanma aliskanhklarindaki dogru orantiya
bagli olarak, ¢ocuklara okuma aligkanlhigini kazandirma agisindan islevlerini

yerine getirmekte yetersiz kalmaktadirlar” bigiminde tanimlanan c¢alismanin



hipotezinde, okuma ile kutuphane kullanma aliskanligi paralelinde, egitim
mufredatindan kaynaklanan ve aile ve cevre faktorlerine de bagl olarak,
Ankara’da bulunan devlet ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin, ¢ocuklarda
okuma aligkanhigini kazandirma agisindan iglevlerini tam olarak yerine

getirebilecek durumda olmadiklari belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler

ilkokul égretmenleri, okuma aliskanhgi, halk kitiiphaneleri, okul kitiiphaneleri,

Ankara



ABSTRACT

YUCEBAS, Ayseglil. Reading habits and library usage level of primary school

teachers in Ankara, Master Thesis, Ankara, 2017.

One of the most important factors for development, being one of the modern
countries and getting the position of a leader country is owing to reach scientific,
accurate and reliable source of information. For the realization of this, the
importance of reading and benefiting from libraries in which the source of
knowledge exists must be taken into consideration. Starting from the earliest
stages of education, the importance of the libraries which are the most reliable
and effective way to achieve the scientific scope and reading must be assented.
From this point of view, it is necessary to develop practical and incentive
methods to increase the functions of libraries and accessing library sources. As
the preferred and widespread use of internet to access information in today’s
World developing new methods with the aim of informing the people with

scientific methods is important to increase library use via the internet.

This study was carried out for evaluation about reading habits and library use of
primary school teachers, who are the most effective factor for the acquisition of
these habits by students. The samples of this research consist of 6 districts, 48
primary school and 114 primary school teachers. Descriptive method with
questionnaire, observation and interviewing techniques are used in this

research.

As it is defined in the hypothesis of this study; although there is a true
proportion between reading habits and library use of primary school teachers
working in state schools in Ankara, these teachers don’t have proper capability
to fulfill the requirements to get the students gain reading habits and library use.

According to the results obtained from this study, it can be seen that reading



Xi

habits and library use of primary school teachers in Ankara are true
proportional, it is confirmed that these teachers don’t have proper capability to
fulfill the requirements to get the students gain reading and library use habits
affected much because of many factors such as curriculum, family and

environment.

Key Words

Primary school teachers, reading habits, public libraries, school libraries,

Ankara
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1. BOLUM: GIiRiS

1.1. KONUNUN ONEMI

Demirel (1995, s. 65)e gore, okuma, bilissel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi olarak
tanimlanmakla birlikte, Sever (2004, s.12) okumayi, s6zcuklerin, duyu organlari
yoluyla algilanip anlamlandiriimasina, kavranmasina ve yorumlamasina
dayanan zihinsel bir etkinlik olarak tanimlamaktadir. Okuma bir bagka
tanimlamayla, on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkKili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma surecidir Akyol (2005, s.1). Tum bu tanimlardan
anlagildigi Uzere, okuma, karmagik bir sure¢ olarak, fizyolojik, psikolojik ve
cevresel slreglerin etkilesimi ve uyumuyla baglantih olarak bir batin halinde
gerceklesmektedir (Demirel, 1995, s.65; Tazebay, 2005, s. 5-10). Oguzkan ve
Kavcar'a (1989, s.77) gore, okumanin fizyolojik tanimi ise, basili ya da yazili
isaretleri seslendirme ya da g6z yoluyla takip etme eylemi olmakla beraber
sadece fizyolojik bir islemden olugsmamakta, zihinsel ve ruhsal etmenler de bu
surecgte rol oynamaktadir. Okuma islemi sirasinda, ayirma, tanima, algilama,
anlama ve kavrama gibi zihnimizin bir dizi ¢6zUmleyici ve biresimsel

etkinliklerde bulundugu bilinmektedir (Aslantirk ve Saracaloglu, 2011, s. 156).

Okuma aliskanh@inda, bir gereksinim olarak algilanmasi 6nemlidir. Bunun
sonucunda, okuma eylemi, surekli, dizenli bicimde ve elestirel bir icerikte
gerceklestirimekte ve bu sekliyle okuma aliskanhigl olarak tanimlanmaktadir.
Kutuphane kullanma aliskanhginda, bireyin kitiphaneden bir takim amag ve
belirli sikliklarda yararlanmasi s6z konusudur. Bu aliskanliklar, bireyde, dil ve
iletisim becerisi ve zeka gelisimine, egitimde basariya, etkin ve sosyal bir kisilik
kazanmasina, elestirel diginme yetenegi gelistirmesine katkida bulunmakta, bu
katkilar sonucunda, toplumsal veya kdultirel gelismeye yardim etmektedir.

Okuma eyleminde genel olarak, genel kultir dizeyine katida bulunulmasi,



mesleki bilgilerin gincel tutulmasi, merak edilen konularda bilgi sahibi olunmasi
ve zevk almak amacglanmaktadir. Okuma ve kutuphane kullanma
aliskanliklarinin gocuklara ve genglere kazandirilmasi igin toplumlarda ebeveyn
duyarhginin  yetersiz  kaldigi durumlarda ogretmenlerin  rolU  Onem
kazanmaktadir (Yilmaz, 2002, s. 442).

GunUimuzde, yasam boyu Ogrenme becerisine sahip olmak, ¢agin
gereksinimlerinin  karsilanmasi agisindan, ge¢mise kiyasla daha O6nem
kazanmis ve egitim ve ogretimin ana hedeflerinin basinda olmasi gerektigi
anlayisi 6n plana ¢ikmistir. Yasam boyu 6grenme becerisinin kazanilabilmesi
icin okuma aligkanligina sahip olunmasi, bilgi toplumu olusturmanin bir 6n sarti
olmasinin yaninda, bireyin ve toplumun gereksinimlerinin kargilanmasinda da
onemlidir. Okuma aligkanligina sahip olunmasi, yasam boyu 06grenmenin
temelini olusturmaktadir. Yasam boyu 6grenen bir kisi, okuma eylemini, dmur
boyu duzenli olarak uygulamaktadir. Gezmek, egitim programlarina katilmak ve
televizyon izlemek gibi faaliyetler de bilgi sahibi olma yontemlerinden bazilari
olmakla birlikte, okuma, ilave kazanimlara da yol agmasi nedeniyle bu
yontemlerin icerisinde daha etkili ve verimli oldugu bilinmektedir (Odabas,
Odabas ve Polat, 2008, s.432).

Bu nedenle, bireylere ¢ocukluk evrelerinde okuma aliskanhgr kazandirmada en
onemli etken olan ilkokul o6gretmenlerin, okuma ve bunun temel
gostergelerinden biri olan kutiphane kullanma aligkanliklari ile bu yondeki
tutum ve egilimlerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu degerlendiriimis ve bu

calisma kapsaminda ele alinmistir.

Genel olarak egitim kapsaminda ve oOzellikle ilkdgretim doneminin, okuma ve
kutuphane kullanma aliskanliklari igin en kritik donem olmasi nedeniyle, bu
hususa egilen 6gretim programlarini  one ¢ikarmaktadir.  ilkdgretim
asamasindaki derslerin, amag, igerik, yaklasim, 6gretme, etkinlikler, 6lgme ve
degerlendirme agisindan planlanmasi ve buna rehberlik etmesi amaciyla
ilkogretim programlarinin igerik ve yaklagimlari, okuma ve kutuphane kullanma

aliskanliklarina yonelik olmasi énemlidir (Dengiz ve Yilmaz, 2007, s. 211).



ilk ve orta dereceli okullarda okuyan &grenciler, okuma aliskanhg ve kitap
sevgisinin kazanilmasinda asil hedef kitledir. Bu agidan, ozellikle ilkogretim
¢agindaki c¢ocuklarin okumaya karsi davraniglarini gelistirmek ve okuma
eylemini kolaylikla yerine getirebilmeleri igin kaynaga ulagsmaya yardimci
unsurlarla c¢evrelerini donatmak onemlidir. Bu konuda en buylk destek,
dncelikle sinif, daha sonra da okul kitapliklarindan saglanabilir. Onal'a (1992, s.
246) gore, okul kitapliklari, tim sosyo-ekonomik sartlardaki ve her bdlgedeki
ogrencilerin ilk olarak yoneldikleri kutuphane turu olarak tanimlanmigtir.
Okullarda yer alan kitaplhklar, okuyucu hizmetleri icin ayrilan yere, personele,
O0denege, kaynaklara ve kullanicilara sahip olmakta, gunimuzde, MEB’in
yonetmeliklerine bagh olarak yonetiimekte ve hizmet vermeye devam
etmektedirler (Onal, 1992, s. 246; Asici, Ozarslan, 2002, s. 3). Gunimuzde
ogrenciler, kitaplarin diginda, kullanigli ve kapsamli bilgi kaynagi olarak gorulen
ve bilgiye ulasmada cesitlilik, guncellik, kolaylik ve hiz agisindan buyuk bir
imkan sunan genel agi (internet) da kullanmaktadir. Temel egitimde henuz bu
imkan tam olarak yayginlasamamasina ragmen, halk kutuphaneleri ve buyuk
kGtiphaneler genel agi, arastirmacilara ve okurlarina bir hizmet olarak
kullanmaktadirlar. (Sahin, iscan ve Maden, 2010, s.185).

Dankert'e (1989: 25) gore, "bilgiye erisim"i gerceklestirmek igin halk ve okul
kitliphaneleri arasindaki isbirliginin zorunlu oldugu soéylenebilir. Oyle ki, okul
kutuphaneleri ve halk kituphaneleri arasinda, agin konumu, 6rgutlenme bigimi,
yapisi ve kadro durumu agisindan ayni sistem ve tesvik edici bir anlayig s6z
konusudur (Yilmaz, 1998, s.115).

Klatiphanelerin temel amagclarindan birisi de egitimi desteklemektir. Bu
durumda, egitim ile halk katuphaneleri arasindaki iligkinin 6nemi ortaya
clkmakta, bireylerin ¢ocukluk ve genclik doénemlerinden baslayarak
okuryazarligin yaninda kutiuphane kullanma aliskanhgdinin gelistiriimesinde
ogretmenlerin rolinin 6n planda oldugu, bunun yaninda aile ve kutiphanecilere
de godrev distigu bilinmektedir. Ogretmenlerin  6grencilerine  kisiliklerinin
olusturulmasi kapsaminda yapmis olduklari faaliyetler arasinda kutuphane

kullanma aligkanhgini kazandirmalarinin, ancak, bunun i¢in de ogretmenlerin



okuma ve kiutuphane kullanma aligkanhdina sahip olmalarinin énemli oldugu
gorulmektedir (Yilmaz, 2002, s.443).

1.2. ARASTIRMANIN AMACI, PROBLEM VE HIPOTEZI|

Okuma aliskanhginin gocuk yasta kazanilmasi 6nemlidir. Gerek okul éncesi aile
yasaminda, gerekse ilkogretim sureci boyunca c¢ocuklarin okuma aligkanligi
kazanmalari, onlarin ileriki yasamlarina daha basarili olmalarini saglayacaktir.
Cocuklarin egitim aligkanligi kazanmasinda ebeveynlerin onlara rol model
olmalarinin yaninda, ilkogretim vyillarinda oOgretmenlerin de buyuk etkisi

olmaktadir.

Okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklar, buylk bir c¢ogunlukla okuma yazma
bilmemesinden dolayl okuma aligkanhdi davranisi edinmeleri konusu c¢ok fazla
gundeme gelmemektedir. Ancak bu donemde c¢ocuklara kitap sevgisi
kazandirmak Uzere calismalar yapilabilecedinden s6z edilmektedir. 17 yasina
kadar zihinsel gelismenin arastirimasinda, 4 yasina kadar gelismenin
%50’sinin, 4-8 yasi arasinda %30’unun tamamlandigini, kalan %20’nin 8-17
yaslari arasinda olustugu ileri suirtlmektedir (Yildiz, 2016, s. 96). Bu baglamda,
ilkdgretim ¢aginda ¢ocuklara okuma aliskanhgi edindirmenin daha kalici bir etki
yaratacagl soylenebilir. Okuma Kkdultiri edinen, okumanin zevkine varan
bireylerin s6zlU ve yazili iletigsim becerilerinin diger bireylere gore daha yuksek

oldugu, daha basarili olabilecekleri dngorulmektedir.

ikdgretim gaginda cocuklara okuma aligkanh§i kazandirabilecek rolde gorev
yapan ogretmenlerin kendi okuma ve kutuphane kullanma aligkanliklari,
gocuklara rol model olusturabilmeleri agisindan 6nemli gorulmektedir. Bu
kapsamda arastirmanin temel amaci, ilkdgretim 6gretmenlerinin neden guclu bir
okuma ve kitiphane kullanma aligkanliklarina sahip olamadiklarini ortaya

koymaktir.



Arastirmanin problemi, “Ankara’da bulunan devlet ilkokullarinda gorev yapan
ilkogretim oOgretmenleri neden gugli bir okuma ve kutiphane kullanma

aliskanligina sahip degildir?” biciminde olusturulmustur.

Bu kapsamda yapilan g¢alismanin hipotezi de “Ankara’da bulunan devlet
ilkogretim okullarinda goérev yapan ogretmenler, kendi egitim sureglerinde
(gorev oncesi ve halen aldiklari) yeterince bilgilendirilmedikleri, bu aligkanliklari
egitim sisteminin ve mufredatinin zorunlu kilmadigini dusundukleri ve Kisisel
zaman yetersizlikleri nedenleriyle guglu bir okuma ve kiatuphane kullanma

aliskanligina sahip degildirler” biciminde olusturulmustur.

1.3. ARASTIRMANIN ALANI, KAPSAMI VE YONTEMI

Arastirma, Ankara ilinde gorev yapan 6gretmenler ile sinirli tutulmustur. Ankara
ilinde 12/11/2012 tarihi dncesinde 16 olan ilge sayisi, bu tarih ve 6360 sayili “On
Daért ilde Bliyliksehir Belediyesi ve Yirmi Yedi lige Kurulmasi ile Bazi Kanun ve
Kanun HuUkminde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”
kapsaminda 25 ilgeye ¢ikartiimistir (6360 Sayili Kanun, 2012). TUIK verilerine
goére Ankara ilinin 2015 yili toplam nifusu 5.270.575'dir. TUIK'in nifus
projeksiyonuna gore tahmini 2016 yili Ankara ili nUfusu ise 5.324.705 kisidir
(TUIK, 2016).

Arastirmanin igeriginde, Ankara’nin Cankaya, Mamak, Altindag, Etimesgut,
Golbasi, Kegioren, Yenimahalle, Sincan ve Pursaklar olmak Uzere 9 ilce
secilmigtir. Segilen ilgelerin toplam nufusu 4.707.421°dir. Segilen ilgelerin
Ankara ilinin toplam nifus yogunluguna orani %89,32'dir (Tablo 1). Bu orana
gore segcilen illerin Ankara ilini genel olarak ornekleyebilecegi dusunulmektedir.

Ornekleme alinan ilgeler rastgele 6rnekleme yontemi ile segilmistir.



Tablo 1. Ankara i ilgeleri 2015-2016 Nufus, ilkdgretim Okulu istatistikleri

Sira . k6 gretim Ogrenci Ogretmen .. Okul i.l.gf Halk

No lce Niifus Okulu Sayisi Sayisi Kiitiiphane Kiitiiphane
sayisi Sayisi Sayisi

1 AKYURT 30.245 12 2.254 125 6 1
2 ALTINDAG 363.687 57 22911 1.460 42 1
3 AYAS 12.678 8 496 53 4 3
4 BALA 21.618 16 782 66 7 2
5 BEYPAZARI 47.582 11 2.501 170 3 2
6 CAMLIDERE 6.479 2 241 17 1 1
7 CANKAYA 922.536 83 28.868 1.987 47 6
8 CUBUK 86.055 23 5.973 310 12 1
9 ELMADAG 43.776 13 2.739 182 10 2
10 ETIMESGUT 527.959 33 30.383 1.439 26 0
11 EVREN 2.847 1 99 8 - 1
12 GOLBASI 122.288 30 6.994 463 11 2
13 GUDUL 8.392 3 276 29 2 1
14 HAYMANA 28.355 27 1.554 123 7 1
15 KAHRAMANKAZAN 28.355 8 3.596 192 4 1
16 KALECIK 13.388 7 589 51 1 1
17  KEGIOREN 889.876 60 50.953 2.583 29 2
18 KIZILCAHAMAM 25.179 7 1.138 81 4 1
19 MAMAK 607.878 76 36.037 1.877 36 2
20 NALLIHAN 29.209 6 1.370 92 6 1
21 POLATLI 121.858 28 7.659 420 14 2
22 PURSAKLAR 133.961 12 9.942 419 6 1
23 SINCAN 506.950 44 36.257 1.664 24 3
24  SEREFLIKOCHISAR 33.729 18 1.768 140 4 1
25  YENIMAHALLE 655.695 57 27.945 1.765 28 3
Toplam 5.270.575 642  283.325 15.716 334 42

Kaynak: TUIK niifus istatistikleri (2016) ve MEB 2015-2016 Egitim Ogretim Istatistikleri (2016)
kullanilarak hazirlanmigtir.

TUm ilgeler ile secilen ilgeler Uzerinden Tablo 1’de gorilen degerler Uzerinden

inceleme yapildiginda, toplamda 642 Devlet ilkdégretim Okulunun bulundugu,



secilen ilcelerde ise toplam Devlet ilkdgretim Okulu sayisinin 452 oldugu
gériilmektedir. Buna gére segcilen ilcelerdeki Devlet ilkégretim Okulu orani
%70,4e karsilik gelmektedir. Ogrenci sayilari (zerinden karsilastirma
yapildiginda tim ilgelerde toplam 283.325 &grenci bulunmakta, segilen
ilgelerdeki toplam o6grenci sayisi ise 250.290 ile genel toplamin %88,3’lUne
karsilik gelmektedir. Ogretmen sayilarina bakildiginda da tim ilgelerde 15.716
ogretmen gorev yapmakta, secilen ilgelerdeki ogretmen sayisi ise 13.657 ile

genel 6gretmen sayisinin %89,9'una karsilik gelmektedir (Bkz. Sekil 1).

= Segilen ilgelerdeki 8gretmen sayisi = Secilmeyen ilcelerdeki 8gretmen sayisi

Sekil 1. Ornekleme Segilen ve Segilmeyen ilgelerdeki Ogretmen Sayilari

Arastirmanin evrenini, Ankara Blyuksehir Belediyesi sinirlari igerisinde bulunan
merkez ilgelerdeki devlet ilkogretim okulunda goérev yapan ogretmenler

olusturmaktadir.

Secilen ilgelerde bulunan 452 devlet ilkdgretim okulunda gorev yapan 13.657
ogretmenden oOrnekleme alinan 200 Ogretmene anket gonderilmigtir. 114
ogretmenden geri donus olmustur. Dolayisiyla, arastirmanin o6rneklemi 114
ogretmenden olugmaktadir. Belirtilen ilgelerdeki tum okullara ulagilimistir. 25

ogretmen ile On test gergeklestiriimistir.



Cingrya (1990) gore, 50.000 kisilik bir evren, 0,95 guven dizeyi ve %0,04
hosgorl miktarina gore 113 denek ile drneklenebilmekte, bu kapsamda, 114

olan o6rneklemimiz, evreni, istatistiksel olarak temsil etmektedir.

Ankara’'nin ilgelerinde toplam 42 adet halk kitiphanesi bulunmaktadir. Devlet
ilkogretim okullarinda ise toplam 334 kutiphane vardir. Segilen ilgelere
bakildiginda 20 halk kdtiphanesi ve 249 okul kiatiphanesi oldugu
gorulmektedir. Bu verilere gore segilen ilgelerdeki halk kitiphaneleri toplam tum
ilgelerdeki halk kutuphanelerinin %47,6’'sina, segilen ilgelerdeki okullarin
kitiphane sayisi da toplam okul kutiphanelerinin  %74,6’'sina karsilik

gelmektedir.

Arastirmada, konuyla ilgili kavramin, olayin ve kurumlarin agiklanmasinda
"betimleme yontemi" kullaniimigtir. Nitel analiz surecinin ilk basamagi olan
betimleme, olaylarin, kigilerin veya nesnelerin temel 6zelliklerinin yazili sekilde
ifade edilmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu slrecte Uzerinde calisilan konunun
olabildigince kapsamli ve eksiksiz sekilde betimlenmesi dnemlidir. Betimleme
sureci, incelenen konuya yonelik temel gerekge ve Ozelliklerin detayli sekilde
ortaya cikartiimasini kapsamaktadir (Ozdemir, 2010, s.330). Derinlemesine
analiz gerektirmeyen verilerin islenmesine betimsel analiz denilmektedir. Nitel
analizde elde edilen sonuglar, gecgerligi yapilan betimlemelere dayandirildidi i¢in
betimleme yontemi nitel arastirmalarda buyuk 6nem tasimaktadir. Betimleme
yapilirken arastirmaci kendi gorus ve yorumlarini dahil etmeden okuyucuya

yorumsuz sekilde sunar (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 97).

Arastirmanin uygulama bolimudnde nicel arastirma tekniklerinden yararlaniimis
ve veri toplama teknigi olarak, anket teknigi, "kalem kagit yoluyla objenin,

bireyin ya da grubun kendisi hakkinda bilgi vermesi” seklinde kullaniimistir.

Anket, 38 sorudan olusturulmus ve kagit formatinda hazirlanarak, 5 — 30 Ekim
2015 tarihleri arasinda, orneklem kapsamindaki 48 okuldaki toplam 200
dgretmene ulagtiriimistir. Ogretmenlerden bilgisayar lzerinden olusturulan bir

baglanti teknigi (link) kullanilarak anketler, okullara Milli Egitim Bakanligi oluru



ile gonderilerek yanitlar alinmistir. Bu bigimde toplanan anketleri tam olarak
doldurulmayanlar kapsam digi tutuimus ve 114 anket degerlendirmeye

alinmigtir. Anket kapsaminda;

e Ogretmenlerin kigisel dzellikleri, 1-4 numarali sorular,

e Ogretmenlerin Okuma Aliskanh§i ve Kitiphaneleri Kullanmalari
konularina iligkin egitim durumlari, 5-6 numarali sorular,

e Ogretmenlerin Okuma ve Kitiphane Aliskaniyi Kazandirma
Yonunden Yeterlilikleri, konunun dnemine iligkin gorusleri ve tutumlari
7-8, 10-18, 23-29, 33, 35 numarali sorular,

e Ogretmenlerin, égrencilere okuma ve kitiphane kullanma aligkanlii
kazandiriimasina iligkin goérusleri 9, 30-32, 34, 36 numarali sorular

araciligi ile élgulmuagtar.

Veriler SPSS istatistiksel yazilim sistemi ile degerlendirilmistir.

1.4. ARASTIRMANIN DUZENI
Arastirma, dort bolimden olusmustur.

Birinci bolim, konunun énemini, arastirmanin amacini ve hipotezi, kapsamini,
yontemini, veri toplama tekniklerini, dizenini ve kaynaklar ile ilgili bilgileri

icermektedir.

ikinci bolimde, egitim siirecinde gérev alan dgretmenlerin 6grencilere okuma
aliskanhgr kazandirmadaki sorumluluklari ve sorumluluklarini icra ederken,
kendilerinin de okuma aliskanh@ina sahip olmalarinin énemi vurgulanmis ve

literatirden bir araya getirilen bilgiler degerlendirilmistir.

Ayrica, egitim suUrecinde gorev alan ogretmenlerin ogrencilere kutuphane
kullanma aliskanligi kazandirmadaki sorumluluklari ve sorumluluklarini icra

ederken, kendilerinin de kutiphanelerden yararlanma konusundaki yaklasimlari
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vurgulanmis ve literaturden bir araya getirilen bilgiler de bu bdlumde

incelenmistir.

Uglinci bélimde, arastirma kapsaminda uygulanan anket sonucunda elde

edilen veriler degerlendirilmistir.
DoérdUncu bolum arastirmaya iliskin sonuglar ve onerilerin yer aldigi bolumdur.

Tezin son kisminda kaynakga ve eklere yer verilmigtir.

1.5. KAYNAKLAR

Basili ve elektronik kaynaklardan, arastirma konusuyla ilgili daha oOnceki

¢alismalarin belirlenmesi maksadiyla, yayin ve dokiUman taramasi yapimistir.
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2. BOLUM: OKUMA VE KUTUPHANE KULLANMA
ALISKANLIGI VE OGRETMEN

2.1. OKUMA ALISKANLIGI

Gunumuzde, Uretilen bilginin miktari ve hizi arttikga, okunacak Urinlerin
sayisinda da surekli artis olmasina ragmen, toplumumuzda, 6grenme veya
bilgiye ulasmada en tercihli ydontem olan okumaya verilen énemin surekli olarak
azaldigi gorulmektedir. Bunun sonucunda, yaratici, gagdas, 6zgur ve yeniliklere
aclk dusunceye sahip, yapicl, elestirel gozle olaylara bakabilen bireylerden

olusan bir toplum olma 6zelligi kaybolmaktadir.

Okuma eylemi, aile, okul ve ¢evreden baslamakta, bireyin, bilgiye ulagsmasinin
yaninda, Kisiligini olusturmasinda ve bulundugu toplumun ve kultGrinin bir

parcasi olmasinda en etkili unsurdur.

Okuma eylemi, farkh bilesenlere sahip karmasik zihinsel bir suregtir. Okumanin
tanimlari arasinda, ortak bir tanim olusturulamamis olmasina ragmen, konu ile
ilgili uzmanlarin g¢esitli tanimlarina gére, okuma; genel anlamiyla, sézcuk ve
sdzcuk Obeklerinin gbéz ile ayrilmasi, zihnin algilamasi ve yasantilarla
iliskilendirilerek kavranilmasi, sozcuklerin, cumlelerin, noktalama isaretleri ve
Oteki 0geleriyle gorulmesi, algilanmasi ve kavranmasi sureci, basili ya da yazili
sozcuklerin duyu organlari aracihgi ile algilanmasi, bunlarin anlamlandiriimasi,
kavranmasi ve yorumlanmasi olarak tanimlanmaktadir. Okuma becerisi, kimi
kaynaklarda “okuyabilme”, “okur-yazar” olma anlamlarinda kullaniimaktadir.
Fakat okuyabilme terimi, okuma beceriyi kazanmakta esas olan ses ve
soOzcuklerin birbirinden ayirt edilebilmesi, yani ilk okuma becerisinin kazaniimasi
anlaminda kullaniimaktadir. Okuryazar terimi ise, okuma yazma becerisine ve
entelektlel bilgi birikimine sahip olan ve 6grenim gérmis okuma aligkanligina

sahip bireyleri tanimlamaktadir (Geggel ve Burgul, 2009, s. 342).
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Sever (2004), okuma etkinligini, bir yazida, duygu ve duslncelerin kavranmasi,
¢ozumlenmesi ve degerlendiriimesi seklinde, fizyolojik, zihinsel ve ruhsal agilara
sahip karmasgik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Ozdemir (2004)’e gére ise, her
okur, okur-yazar olarak gorulebilir, ancak her okur-yazar, okur olarak
tanimlanamaz. Okur olabilme sarti, okuma ve yazma becerisini surekli
kullanmaktan ve bunu kokli ve kemiklesmis bir aligkanliga dénustirmekten
geger. Okurun, “sorgulayici, gorduklerini, duyduklarini inceleyen, kugkulu bir i¢
devinime yakin olmasi” gerekmektedir (Bulbidl, 2005). Bunun yaninda, okur,
elestirel olmali, 6zgur yaklagimini surdurmeli, rahat ve haz alarak okuma

suUrecini tamamlamalidir.

Balbdl, (2011, s. 100) okurun, hem yapitlar arasi iligskileri hem de kulturler arasi
iligkileri kavrayarak, ¢cozumleyebilecek nitelikte olmasi gerektigini belirtmistir.
Egitim ve 6gretim surecinin hedeflerinden biri de kultirel 6zelliklerin ve kultirler
arasi iligkilerin kavratiimasidir. Ogretmenler, bu sirecin en etkili unsurlaridir.
Bulbul (2011)’e gore, okurlarin ¢gogu, 6grenme iglevini kazanmak i¢in yontemsel
donanimdan yoksun olmalari nedeniyle, metinlere yaklagimlari da basit ve
verimsiz olmakta, 6grencilerin, algilama, yorumlama ve degerlendirme
gudulerinin  geligtiriimesinde ortam kosullari ve Ogreticinin  roluU Onem
kazanmaktadir. Ogretmenlerin gérevi, temel okuryazarligin okuma aligkanligina
donusmesi igin ¢aba sarf etmek, 6grenim slrecinin bir pargasi olan okumanin,
yasam boyu slUrmesi gerektigini ogrencilere empoze ederek, okuma

aliskanhgina iliskin temele sahip olmalarina yardimci olmaktir.

Ogretmenler, &6grencilerini, okuma aliskanligi kazanma konusunda dogru
yonlendirebilmelidirler. Bunun ig¢in dgrencilerinin seviyelerine uygun kitaplari
tanitmalari, konuya iligkin yayinlari takip etmeleri, okumaya iligkin olumlu tutuma
sahip olmalari ve Oncelikle kendilerinin okuma aligkanligini edinmis olmalari
gerekmektedir (Bozpolat, 2010).

Okuma ahlgkanhgi, okuma yazma becerisine sahip olunmasini muteakip, bu
eylemi istekli bir bicimde suUrdlirme becerisi olarak tanimlanabilir. Bu beceri,

bireyin, okumay! bir gereksinim olarak gérmesi ve bunun sonucunda bu eylemi
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yasam boyu surekli ve duzenli bir sekilde gergeklestirmesi ile kazaniimis olur.
Okuma aliskanhginin temeli ailede atilmakta ve egitim sistemi igerisinde
bicimlenerek gelistiriimektedir. Cocukluk ve genglik evreleri, bu aliskanhgin
kazanilmasinda en etkili olan evrelerdir. Bununla birlikte, arastirmalardan elde
edilen sonuglar, Ulkemizdeki genclerin yizde 70’inin hi¢ okumadigini ortaya
koymakta, duzenli kitap okuma aliskanhdr oraninin binde bir olarak
belirlenmesinin de okuma aligkanligini énemli bir sorun olarak gézler 6nline

sermektedir (Geggel ve Burgul, 2009, s. 342).

Okuma aligkanhginin yasam boyunca canli tutulabilmesi icin oncelikle aile
bireylerinin bu aliskanligi besleyecek bir yaklasima sahip olmasi gerekir. Bu
nedenle, evlerde, aile bireylerinin zamanini degerlendirebilecekleri okuma
eserlerinden olusan bir kitiiphane olusturulmalidir. Okuma faaliyetinin meslek
sahibi olma, bir statl ya da hedeflenen bir makama ulasma araci olarak
gorilmemesi, bireyin, yasami ve kendisini anlayabilmesi ve bu kapsamda,
olumsuz olay ya da olgularla kargilagsmak gibi yasama dair birgok seyi
yasamadan ogrenme firsatini verdiginin anlasiimasi gerekmektedir (Batur,
Gulveren ve Bek, 2010, s. 44).

Okuryazar olmak okuma aligkanliginin olusturulmasinda ilk adim olabilir ancak
okuma aligkanliginin kazandiriimasinda yeterli degildir. Bilginin katlanarak
arttigr  dikkate alindiginda, entelektiel acidan bireylerin yeterli dizeye
getirilmesi ve bu birikimin toplumun fayda saglayacadi sekilde sunulmasi,
sadece okuldaki 6grenim araciliiyla kazandirilamaz. Evcilioglu’na (1995: 42)
gore, katlanarak artan bilgi birikiminin olustugu gunumuz dinyasinda okuldaki
ogrenim yeterli olmamaktadir. Bilgiye ulasmadaki se¢ceneklerin cogalmasi ve bu
secenekleri kullanma kolayliklari, 6grenmenin, okul yasami diginda da
surdurulmesini zorunlu hale getirmekte, boylece, yagsam boyu kigisel egitim,
kisinin ve toplumun ihtiyaglarinin karsilanmasinda o6nem kazanmaktadir.
Olumsuz kosullar olsa bile, yaraticilik, yasam deneyimleri ve 6zel programlarla
kazanilabilen, gudulebilen ve geligtirilebilen bir yetenek olmasinin yaninda,
okuma becerisinin geligtiriimesiyle ivme kazanmaktadir. Bu kapsamda,

kitaplarin bilgi saglamanin yaninda, insanin duygularina da hitap ettigi
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bilinmektedir. Teknolojinin sagladigi hizli degisime uygun olarak, yeni bilgilerin
ustesinden gelmek igin okumanin zorunlulugu ve énemi daha da artmis ve her
gecen yil artmaya devam edecektir. Buna ragmen, kitap okumanin yerine,
konusan bir toplum yapisina sahip olma, kutuphanelerin gerekli sayida, yapida
ve igerikte bulunmamasi, elektronik iletisim araglarinin okumay! ikinci plana
itmesi seklindeki faktorlere bagli olarak, okumayi bilen ancak yeterli okuma
aliskanligina sahip olmayan bireylerin sayisindaki artis da dikkat gekmektedir.
Artmaktadir. Bu durum da gostermektedir ki, okuryazar olmak okuma aliskanhgi
kazanmakta yeterli olmamakta ve bilgi ¢agina ulasmanin geredi olan kitap
okuma aligkanhginin kazandirilmasinda, egitim sistemindeki uygulamalarin
onemli oldugunu belitmek mumkundur. Bu kapsamda, ezbere yonelten
anlayistaki egitim sistemlerinde, Ogrencilerin kitap okuma aliskanhgi
gelistirlememektedir. Bu nedenle, egitim sisteminin, arastirmaci ve sorgulayici,
ogrenci merkezli olmasi, o6grencilerdeki okuma aligkanligini gelistirmelerinde
onemli katki saglamakta, bu sekilde 0&grenci, arastirma yetenegini
geligtirebilmekte, hem kendisini hem de Ulkesini ilgilendiren olaylari
sorgulayabilmekte ve olaylara elestirel agidan bakabilmektedir (Gomleksiz,
2004, s. 187).

Okuma, insani olumlu yonde etkilemekte ve ilgi ve etkilerin uyanip olumlu yonde
gelismesine yardimci olmaktadir. Bu faydasi da g6z onune alinarak, 6grencilere
okuma aliskanligi kazandirmak, egitim sisteminin onemli gorevlerinden birisidir.
(Saracaloglu, Karasakaloglu ve Aslantirk, 2010, s.460). Buna karsilik olarak,
gelisen bilim ve teknoloji nedeniyle, g¢ocuklar ve gengler, okumaktan ¢ok
televizyon, radyo, bilgisayar, VCD, DVD gibi medyatik araglara
yonelmektedirler. Fakat okumanin, bireysel ve toplumsal yagsami gelistirmede
¢ok dnemli bir yere sahip oldugu dikkate alindiginda, iginde bulundugumuz bilgi
¢aginda, ¢ocuk ve genglerin okuma aliskanhgini kazanmalari 6nem kazanmigtir

(Aslantirk ve Saracaloglu, 2011, s.156).

Ornegin, televizyonun asiri sekilde izlenmesi, hobi gelistirme, problem ¢ézme,
okuma, 6dev yapma, aile ve arkadaslar ile iletisim saglama gibi aligkanlik ve

becerileri, toplumsal yasami ve sosyal etkilesimi olumsuz etkilemekte,
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problemlerin ¢gézimunde yetersizlik, sorumluklari yerine getirmede kararsizlik
ve hosgorusiizliie neden olmaktadir. Ogrencilerin akademik basarisini da
dusurebildigi belirlenen televizyon izlemenin, okumaya olumsuz katkilari oldugu
(gazete okuma %20, dergi-magazin-kitap okuma %22 oraninda azalttig
belirlenmigtir), %66’lik bir oranda sinemaya; %45’lik bir oranda ise tiyatroya
daha az gittigi ve ruhsal ve bedensel yonden olumsuz sonuglar dogurdugu

yapilan arastirmalar sonucunda ortaya konulmustur (Ozben, 2013, s.199).

Cocuklarin ilgisini geken en énemli arag olan televizyon, ¢ocuklari sosyal agidan
yeterlilige sahip olma idealinden de uzaklastirmaktadir. Cocuklar, bilgisayar
oyunlari ve televizyon ile mesgul olurken, kitap okuyan ve yasitlar ile oyun
oynayarak sosyallesen c¢ocuk olma hedefinden de uzaklagmaktadirlar.
istanbul’daki 1000 cocuga iliskin yapilan arastirmada, cocuklarin televizyon
izleme surelerinin kitap okuma sikligina goére daha fazla oldudu, kitaplarla olan
iliskilerinde ve g¢ocuk oyunlarina yaklasimlarinda énemli degisimler olustugu
belirlenmigtir. Arastirma sonuglari, ¢ocuklarin, artan bir gekilde bilgisayar

oyunlarina yoneldiklerini gostermektedir (Cesur ve Paker, 2007, s.110).

Pottera (2005) go6re, medyayl, gazete, dergi, kitap gibi mesajlarin
yayginlagtiriimasinda kullanilan basili veya radyo, televizyon, film, CD, internet
gibi elektronik araglar olarak tanimlayabiliriz. Haber ve bilgi verme, egitim,
denetim, toplumsallagtirma, elestirme, eglendirme, kultirel degerlerin
korunmasi, kamuoyu olusturma ve tanitim gibi Medyanin iglevleri bulunmaktadir
(Radyo Televizyon Ust Kurulu-RTUK, 2007). Bu &zelliklerinden dolayl medya,
Yesil ve Korkmaz’a (2008) gore, gunumuzde, eglendirme, sakinlestirme, yasam
heyecanini surekli tutma islevlerinden dolayi, gocuk ve gencler tarafindan daha
yogun bir sekilde kullanilarak, énemli bir yere sahip olmustur (Som ve Kurt,
2012, s.105).

Cocuk ve genclerin  okumaktan ¢ok elektronik medyatik araglara
yonlenmesindeki olumsuz etkilerden biri de medya teror iligkisidir. Teror
eylemleri, medya sayesinde, genis kitlelere duyurulurken, terdr olaylar ise

Ozellikle gorsel medyada reytinglerin yukselmesine neden olmaktadir. Fakat
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medya tarafindan ulastirilan siddet goruntuleri 6zellikle gengler ve egitim duzeyi
dusuk kisiler Uzerinde olumsuz etkiler olusturmakta ve sanki goOsteri veya
edlence dunyasinin bir pargasi gibi algilanmaktadir. Bunun sonucunda

toplumda bir duyarsizlagsma olugmaktadir (Akgay ve Celenay, 2012, s.185).

Lull (2000, s. 43), ergenlik doneminin, genelde stresli bir donem oldugunu,
degisimin fiziksel boyutunun yaninda, ev/okul ortamlarinin sinirlari i¢cinde yer
almayan heyecan, yaratici anlatim ve buylme arayislarina da genglerin
suruklendigini belirtmektedir. Bu donemde, aile ve televizyonun ¢ogu geng igin
uyaricl olmaktan uzaklastigini, genglerin, tipik olarak aileleriyle daha az zaman
gecirmeye bagladiklarini, yasitlariyla daha c¢ok vakit gecirdiklerini, gunlik
faaliyetlerinde daha hareketli olduklarini ve Kkitle iletisim araclaryla ilgili
aliskanhiklarinin degistigini ifade etmektedir. Angi ve Sendurur (2015, s. 225)
ise, bu donemde televizyon izlemekle gegirilen zamanin azaldigini, isitsel kitle
iletisim araglarinin izlenme-dinlenme eyleminin arttigini, televizyonun, 6zellikle
de muzik kliplerinin ortaya ¢ikisindan bu yana, daha ¢ok akranlarla, kardeslerle
ya da tek basina izlenir hale geldigini bildirmektedir. Sonugta, ¢ocuklarin
toplumsallasmasindaki ebeveynlerin roli 6nemini kaybetmektedir. Bilgi
kaynaklarinin yagsamsal 6nemi agisindan gengler arasinda genel bir yeniden
yonelim, yeni bireyler arasi iligkiler ve kitle iletisim araclari arasinda etkilesim

s6z konusu olmaktadir.

Basta televizyon olmak Uzere, kitle iletisim aracglari, birey ve toplum uzerinde
cesitli etkilere sahiptir. Bu etkilemenin olumlu ve olumsuz taraflari olmasina
ragmen, gunumuzde bu etkilerin olumsuz ydnlerinin agir bastigr anlagiimigtir.
Sonucta, kitle iletisim araclari, insanlari kendilerine baglayarak, sosyal etkilesimi
ve aralarindaki fikir alig verisini zayiflatmistir. Boylece, karsisindakine duyarsiz
ve izole insanlardan olusan bir toplumun temelini olusturmustur (Savas, 2006, s.
5).

Ayrica, asil amacinin toplumun bilgilendirilmesi ve egitiimesi olmasi gereken bu
araglarin, ginumuzde amacindan sapmasi ve eglence odakli araglar haline

gelmesi, siddete ve tlketime tesvik etmesi, olumsuz psikolojik ve ekonomik
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sonuglara yol agmaktadir. Eglence maksatli olarak lanse edilen sinema ve
televizyonlarda yayinlanan siddet icerikli gorseller, ¢ocuklar dahil her yas
grubundan insani olumsuz yonde etkilemektedir. Surekli yayinlanan reklamlar
ve internetten aligveris kolayliklari, bireyleri, ihtiyaclari disindaki hizmet ve
urlinlere sahip olmaya ve satin almaya dzendirmektedir. internet araciligi ile
kolay yoldan bilgiye veya bazi zamanlarda dodru zannedilen yanlis bilgilere
emek harcamadan ulasiimasi egitim yonidnden zafiyet ortaya cikarmaktadir
(Ang! ve Sendurur, 2015, s. 226).

Medya araclari; basit, kolay anlasilir ve algilanabilir yontemlerle, surekli
tekrarlar yaparak ve bazi sloganlarla kitlelere yeni degerler kazandirmakta
onemli rol oynamaktadir (Dogan, 1993). Bu bakimdan, 6zellikle ¢ocuklarin ve
genglerin bilinglendiriimesi, medya karsisinda daha aktif bireyler haline
gelmeleri, medya tarafindan verilen mesajlari yorumlayan bireyler olmalari igin

medya okuryazarligi kavrami énem kazanmistir.

Gunluk yasam igerisinde ogrenciler, televizyon, gazete, dergi gibi kitle iletisim
araglari sayesinde yogun bir mesaj trafigi icinde kalmaktadirlar. Ogrenciler, pek
¢cok haberde yer alan mesajlar ile bu konudaki bilgiler arasinda iligki kurmakta
zorluk yasarlar. Bu nedenle, her tir medya karsisinda savunmasiz bir alici
durumunda bulunan ¢ocuklar, ilkdgretimden baglayarak bilinglendirilmelidirler.
Bu durumda, 6grencilerin, mesajlari degerlendirmesi, sahip olduklari bilgilerle
iligkilendirebilmeleri agisindan medya okuryazarligi ile ilgili gerekli bilgi ve beceri
kazanmalari onem tasimaktadir. Medya okuryazarligi, medya mesajlarinin
sorgulanmasi, analiz edilmesi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi igin gereken
bilgi ve beceriler seklinde tanimlanmaktadir. Bununla birlikte, Hamot, Shiveley
ve VanFossen (1997) tarafindan, medya okuryazarhginin ¢ok ¢esitli bicimlerde
tanimlandigi belirtiimekte ve medya okuryazarliginin sosyal bilgiler egitimcilerini

il

ilgilendiren, “teknik bir anlayis olarak medya okuryazarhdi” ile “elestirel bir

kuram olarak medya okuryazarli§i” boyutlarindan olusan iki farkli tanimini

ortaya koymaktadirlar.
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Teknik bir anlayis olarak medya okuryazarligi, ders kitabi gibi genel bilgi
kaynaklarina alternatif olarak, o6gretmenin Kkitle iletisim araglarini kullanma
yetenegini igermektedir. Bilgi kaynaklarina ulagsmanin ve bilgi elde etmenin,
ogretmenler, egitimciler, veliler ya da 6grenciler icin degisik yollari vardir. Bu
konuda uzmanlara danigilabilir, kitaplar ya da makaleler incelenebilir, benzer
deneyimi olanlara sorulabilir ya da go6zlemlenebilir, gecmis deneyimlere
bakilabilir ya da sezgilere dayanilabilir. Uzmanlarin yanilabilmesi, kaynak
dokiimanlarin guvenilir olmayan bilgileri icermesi; meslektaslarin deneyim
yetersizligi ya da yanlis anlasiilmalari nedenleriyle, bu tur yaklasimlar, her
zaman guvenilir olmayabilirler. Bu nedenle bilimsel yontem, bilgiye ulagsmanin

en dogru ve guvenilir yoludur (Buyukoztirk ve digerleri, 2012, s. 2).

Bilimsel yontem, iki temel slUrece sahiptir; olgusal sure¢ ve kuramsal sureg.
Olgusal slreg, betimleme olarak da tanimlanmakta ve batin bilim kollarinda ilk
asamayi olusturmaktadir. Arastirma konusu olgulari ve bu olgular arasindaki
iligkileri saptama, siniflama ve kaydetmeyi amaglamaktadir. Betimleme araci
olarak bilim, gézlem, deney ve dlgme gibi islemleri kullanmaktadir (BUyukoztlrk
ve digerleri, 2012, s. 7).

Elestirel bir kuram yaklagimi agisindan medya, okunmasi ve elestirel bicimde
analiz edilmesi gereken bir boyutta ele alinmaktadir. Bu sekilde bireyin gizli
varsayimlarinin agiga ¢ikarilmasi, ilgili ve ilgisiz bilginin ayirt edilmesi,
onyargilarin taninmasi, gercgek ile goérts arasindaki farkin anlagiimasi ve kitle
iletisim aracinin gucunun belirlenmesi amacglanmaktadir. Seefeldt (1989),
medya okuryazarhginin égrencilere kazandirilmasindaki asil amacin, toplumsal
konulari kavrayan ve sosyal sorunlarla ilgili makul goérusler gelistirebilen bireyler
yetistirmek oldugunu belirtmektedir. Etkin bireyler yetistirmekte, guncel olaylarin
izlenip anlamlandiriimasi yeteneginin buyuk katki sagladigi, ogrencilerin
kendilerini daha yetkin gormelerine ve kendi yasamlarinin kontrolinu ellerinde

bulundurduklarini hissetmelerine yol actigi bilinmektedir.

Potter (2005), medyanin mesajlarinin farkinda olarak ve onlarla bilingli bir

bicimde etkilesimde bulunularak, kisaca medyayi etkili bir sekilde kullanarak
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medya okuryazarlhigina sahip olabilinecegini belitmektedir. Bilginin kazaniimasi
ve yapilandiriimasinda, duygusal, bilissel, ahlaki ve estetik boyutlarin oldugunu
ve boyutlarin hepsine ait bilgi sahibi olan bireyin, kendi 06zelliklerinin ve
eksikliklerinin farkinda olmasina, medya mesajlarini dederlendirmesine olanak

sagladigini bildirmektedir.

MEB ve RTUK tarafindan 2007 yilinda yapilan 6-17 yas arasindaki gocuk ve
genclere yonelik arastirma sonuglarina gore, gunde ortalama 3-4 saat
televizyon izledikleri, okul digindaki etkinliklerinin basinda televizyon izlemeleri
oldugu belirlenmigtir. Chapin’a (2006) gore, 6grencilerin bu sekilde televizyon
kargisinda zaman harcamalarinin, siddet iceren programlarin gogunlukta olmasi
nedeniyle, siddet iceren ve duyarsiz davranigslarin benimsenmesine ve
¢ocuklarda bu davraniglara sahip olma yonunde egilimleri artmaktadir. Deveci
ve Cengeci (2008)'nin arastirma sonuglarindan, 6grencilerin bir bolimunan,
TV'deki film ve dizilerde yer alan siddet turleriyle c¢evrelerinde siklikla
karsilagtiklari  belirlenmigtir. Bu durumda, c¢ocuklara medya okuryazarligi
becerilerinin ilkdgretim doéneminden itibaren kazandirilmasiyla, ogrenciler,
televizyon programlarini segerek izleyebilirler. Kellner ve Share’e (2005) gore,
egitimde yeni ele alinmaya baslanan medya okuryazarli§i konusunda, égretmen
egitiminde gereken diuzeyde yer veriimemekte ve halen Uzerinde tartisiimaya
devam edilmektedir. Ancak, ilkogretim ve Ogretmen yetistiren bazi alanlarda
medya okuryazarli§i ¢alismalarina da rastlanmaktadir. Hamot, Shiveley ve
VanFossen (1997) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglarindan, ortaokul sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligini daha ¢ok teknik anlayis olarak

ele aldiklari anlasilmigtir (Deveci ve Cengelci, 2008, s. 28).

Medya okuryazarligi ile ilgili tanimlarin ortak noktasi; etkisi altinda kalinan
medya mesajlarini belli bir sizgegten gegirip yorumlamak ve onlari elestirel
bakis agisiyla degerlendirmek gerektigidir. Bu baglamda medya okuryazarligi
konusunda bireylerin bilinglendiriimesi icin medya okuryazarligi egitimin 6n
plana ciktigi sdylenebilir. Cetinkaya (2008) medya okuryazarliginin bir ayagini
egitimin olusturduguna, bunun i¢cin de medya ve egitimin bir butin olarak ele

alinmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Danyanin tim gelismis ulkelerinde
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medya egitimi ya da medya okuryazarh@i dersleri, ¢esitli seviyelerde okullarda
ders olarak okutulmaktadir. Bu dersler, ya dogrudan 6gretim programlarinda
yerini almakta (ingiltere, Fransa, ABD, vb.) ya da Kanada’da oldugu gibi égretim
programindaki ilgili dersler icinde (sanat, dil bilgisi, edebiyat, vatandashk, vb.)
okutulmaktadir. Ulkemize bakildiginda ise medya okuryazarliginin diger
ulkelere gére gecikmeli olarak giindeme geldigi goérilmektedir. RTUK ve Milli
Egitim Bakanligi (MEB) arasinda 22 Agustos 2006 tarihinde imzalanan igbirligi
protokoline gore, 2006—2007 ogretim yilinda bes ilkogretim okulunda pilot
olarak baslatilan medya okuryazarhgi dersi, 2007-2008 6gretim yilindan itibaren
Turkiye’'nin 81 il genelinde ilkdgretim okullarinda 6, 7 ya da 8. siniflarin birinde
okutulmak Uizere segmeli ders olarak programa girmistir. ilkégretimde ders
olarak okutulmaya baglanmasi, medya okuryazarligi ile ilgili ¢aligmalara hiz
kazandirmis, ¢esitli tartismalara ve degerlendirmelere de dnculuk etmigtir. (Som
ve Kurt, 2012, s. 106).

Okuma eylemi birgok etkenle iligkili oldugu i¢in bu eylemin kuglk yaslardan
itibaren aliskanliga dénustirilmesi gerekmektedir. Ozglr, elestirel ve yaratic
dusunme becerisine sahip bireylerden olugan bir toplum olusturabilmek igin
ogrenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel duginme gibi bir¢cok
becerinin kazanilmasina yardimci olan okuma eyleminin hayat boyu bir
o6grenme kaynagi olarak kullaniimasi, bir aligkanlik halini almasi gerekmektedir.
Bu amactan hareketle basta aile olmak Uuzere egitimin her asamasinda
okumaya gereken 6nem verilmelidir. Génen (2007), bilginin saglam temeller
Uzerinde sosyal yapiylr gelistirmesi ve toplumu ileriye tasimasinin bireyin
entelektiel gelisiminin temelini olusturan okuma ile muamkin olacagini

belirtmistir.

Bayram (1990)'a gére gore, okuma aliskanh@i, okuyucunun, okumayi, hayati
boyunca, surekli ve duzenli kullanan ve bunu amaglarina ulagsmada bir arag

olarak goéren kigilerin okuma eylemidir.

Bircan ve Tekin (1989)'e gore, okuma aligkanhgi temelde 6rgin egitim sistemi

icinde kazanilan bir beceridir. Ogrenciler okul caginda iken bu beceriyi
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edinmemislerse yetiskinlik doneminde kazanmalari oldukga gugtir. Bu nedenle
egitim sistemi 6grencilerine dogru okuma, hizli okuma, okudugunu anlama gibi
becerileri kazandirabilecegi gibi, 6grencilerini aragtirmaya yonelterek, 6gretmen
ve ders kitabi digi, bilgi kaynaklarina yoéneltebilir. Ogrencilerine arastirici bir
Ozellik, bir baska anlatimla kendi kendine oOgrenmeyi Ogreten bir sistem
yetigkinlik donemindeki okuma aligkanlhiginin temellerinin atiimasina katkida
bulunur. Bireylere temel bilgi ve becerilerin kazandirildidi egitim basamagi

ilkogretimdir.

Brant (2003)’a gore, okuma aligkanligi kazanmis bireyler dnemli niteliklere
sahip olsalar da gelisen teknoloji dinyasinda okuma aliskanhigl bazi
faktorlerden olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Televizyon, radyo, VCD, DVD,
bilgisayar ve internet bunlardan bazilandir. Ozellikle bilgisayar ve internet okul
cagindan itibaren sosyal hayatin vazgegilmez bir unsuru olmaya baglamistir.
Ancak bu araglar bireylerin ve dolayisiyla toplumlarin yasamina olumlu etkiler
yapmakla birlikte okuma aligkanligi Uzerinde etkili olmakta ve okumaya

ayrilacak surenin azalmasina neden olabilmektedir.

Okuma ahlgkanhgdi, bireyin bir zevk kaynagi ve gereksinim olarak algilamasi
sonucu okuma eylemini yagsam boyu surekli, duzenli ve elestirel bir nitelikte

gerceklestirmesidir. Okuma aliskanhgr dizeyleri sdyle gruplanabilir:

e Zayif okuma aliskanhgi: 2 ayda 1 kitap ve daha az okuma

e Orta diizey okuma aligkanhgi: Ayda 1 kitap okuma

e Guglu okuma ahgkanligi: Ayda 2 kitap ve daha fazla okuma (Yilmaz,
2012, s. 209).

Okuma aliskanliginin temeli ilkdgretim doneminde atiimaktadir. Okuma
aliskanlhigi bu donemde vyerlesmezse ilerideki donemlerde bu aligkanhgin
kazanilmasi ¢ok daha gug¢ olacaktir. Okuma aligkanliginin kazanilmasi,
bireylerin kitaba ulagmalari, zaman iginde ilgi duyduklari alanlari belirleyerek bu
yonde kitap secmeleri ve kitap okumaya ayirdiklari zamanin artmasiyla

saglanabilir. Ancak bu asamalarin gergeklesmesi icin ¢evreden olumlu
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yonlendirmelerin olmasi da gerekmektedir. Cevresel faktorler ve Kkisisel
farkhliklar okuma aligkanligi Gzerinde belirleyici bir role sahiptir. Her bireyin
farkli anlamlandirma yapisi ile okul, aile ve arkadas c¢evresinin birbirinden
bagimsiz tutumlari, okuma aliskanliginin yonund belirlemektedir. Okuma
aliskanliginin  kazandirilmasi asamasinda butin etkenlere dikkat etmek

gerekmektedir (Ozbay, Bagci ve Uyar, 2008).

Okuma aliskanliginin kazaniimasinda bireylerin ilgilerinin birinci derecede
onemli oldugu bilinmektedir. Bireylerin okumaktan hoglandigi turler ve konular,
okuma sureleri, yani okuma egilimleri farkhlik gosterebilir. Okuma aliskanhgi
kazandirma surecinde bireylerin bu egilim ve ilgilerinin dikkate alinmasi,
okumanin kisa surede aliskanliga dontismesine yardimci olacaktir. (Demirer,
Yildiz ve Sunbul, 2011, s. 1030).

Okuma aligkanhgini bireylere kazandirilmasi surecinde, bireyin okumaktan zevk
almasinin ve okumaya kargi bir digkinlige sahip olmasinin saglanmasi dnem
tagsimaktadir. Boylece, okuma aligkanligina sahip bireyin, bunu bir yasam sekli
haline donustirmesi saglanacak ve hem cgevresine hem de gelecek nesillere
ornek olmasi ve bu yondeki egdilimin artmasi acgisindan onemli bir rol

oynayacakitir.

ingiltere’deki 8000 ilkokul ve ortaokul égrencisinin lizerinde yapilan arastirma,
bazi kisilerin okumayi tercin ederken digerlerinin tercih etmeme nedenleri
uzerinedir. Bu c¢alisma gosteriyor ki zevk igcin okumanin c¢ocuklar Uzerinde
sayisiz faydasi vardir. Ne var ki arastirma bulgularindan birisi de bu sayisiz
faydaya ragmen ogrencilerin zevk icin okumalarinda azalma
gozlemlenmektedir. Su an iglerlikte olan okuma Uzerine mevcut politikalar ve
okumanin getirecegi sayisiz agik fayda, okulda ve evde okumadan zevk alma
konusuna daha c¢ok ilgi gosterilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Clark ve
Foster, 2005, s. 2). OECD’nin 2002 yilina ait verileri gosteriyor ki cocugun zevk
icin kitap okuma aligkanligi kazanmis olmasi egitim hayatindaki basarisinda

ailesinin sosyo-ekonomik durumundan daha onemlidir. Bu nedenle zevk igin
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okuma egitim standartlarini ylUkselten ve sosyal diglanmayla muicadelede
onemli bir yol olabilir (Clark ve Rumbold, 2006, s. 6).

Okuma duskunldgunu ilerleten  bir  sinif  ortaminin  olusturulmasinda
ogretmenlerin  durumu, bu konuda bildiklerimizi ortaya koymaktadir.
Ogretmenler genellikle bunu gerceklestirmekte ¢ok iyi pozisyona sahiptirler.
Ogretmenlerin, cocuklarin okuma digkini insanlar olma yolunda onemli
etkilerinin olmasinin yani sira, ogrencilerin okumaya yonelik motive edilmeleri
ihtiyaglarinin  oldugunun bilincinde olduklar goérulmektedir (Applegate ve
Applegate, 2004, s. 555).

Ogretmenlige hazirlayan programa sahip fakiilteler, akademik hazirlik yapan
¢ogunluga sahip oOgrencilerinin  tumund hararetli  okuyucular olarak

goérememektedirler (Applegate ve Applegate, 2004, s. 561).

Ulkeye 6gretmen yetistiren kurumlar olan Egitim Fakultelerindeki ogrencilerin
Ogretmen adayi olmasi ayri bir hassasiyeti de beraberinde getirmektedir. Bu
acidan Yiksek Ogretim Kurumu, 21. ylzyilin 6gretmen adaylarindan
beklentilerini  gergeklestirebilmek icin 2006 yilinda egitim fakulteleri
mufredatlarinda ciddi bir degisiklie gitmistir. Yeni programlarla, Avrupa Birligi
Ogretmen Yetistirme Raporundaki dgretmenlik mesleginin profesyonellesmesi
ve profesyonel ogretmen yetistiriimesi hedefi benimsenmistir. Raporda
profesyonel ogretmen; “Ogretim, o6grenme ve c¢alismaya iliskin arastirma
sonuglarina dayal bilgiyle yogrulmus; etkili ogretme, 6grenme ve calisma
sureclerinin geligtiriimesi igin zengin gegerli deneyimlere sahip; 6zerk, yetkin,
ogrencileriyle ilgili, elestirel yapisi gelismis, entelektlel; 6gretmenlik meslediyle
ilgili 6zerk meslek orgltlerinde sorumluluk alan; meslek etigini benimsemis
kisiler” olarak tanimlanmistir. Bu durumda, profesyonel 0Ogretmen
tanimlamasindaki 6zellik ve kabiliyetlere sahip olabilmenin, okuma aliskanhgi
ve kiiltlri edinmis olmaya bagh oldugu anlasilmaktadir. Universiteler égrenciyi
hazir bilgiyi tuketen degil; arastiran, bilgi Ureten, tartigan, sorgulayan bireyler
olarak yetistirmekle yikumluddr. Dolayisiyla toplumun gelecegine yon verecek

bu bireylerin s6z konusu becerileri edinmelerinde okumaya daha ¢ok
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yonlendirilmeleri beklenir. Ancak yapilan arastirmalar, Universite 6grencilerinin
de iyi bir okuma aligkanhigina sahip olmadigini ortaya koymaktadir (Yildiz,
Ceran ve Sevmez, 2015, s. 145).

Ogretmen yetistiren fakiltelerin, okuma aliskanlklarini gelistiren deneyime ve
modele sahip ogretmen adaylarini yetistirecek 6zel bir yukumlulige sahip
olmalarina ragmen, okul cevreleri, mevcut 6gretmenlerin de okumanin estetik
bir yonunu ortaya koymadiklarini dugunmektedirler. Bunun nedeninin, okuma
duskunligune sahip olmayan ¢ogu stajyer 6gretmenlerin, 6gretmen olmalarinda
herhangi bir engele sahip olmamalarindan kaynaklandigi dusunulmektedir

(Applegate ve Applegate, 2004, s. 561).

Kitap okuma davranisini etkileyen pek ¢ok sebepten biri de motivasyondur.
Kitap okuma, ogrencileri yapmak ile yapmamak arasinda tercihe yonelten ve
caba gerektiren bir beceridir. Bu g¢aba, motivasyonu zorunlu kilmaktadir.
Motivasyon, karmasik bir kavramdir ve her 6grenci ayni etkinlikle gidilenemez.
Graves, Juel, Graves ve Dewitz (2011, s. 50)’ne gore, gergek bir 6grenmeden
sOz edilebilmesi i¢in dgrencilerin, 6grenenler olarak kendileri, okulda basaril
olma yetileri, kendilerinin, ogretmenlerinin ve okullarinin belirledigi 6grenim
hedefleri hakkinda olumlu tavirlara sahip olmalari gerekir. Slavin (2013) ve
Selcuk (2007), motivasyonu, organizmay! etkileyerek bir amag¢ icin harekete
gegiren, bu hareketi sirdirmesini saglayan ve hareketin yonuni belirleyen bir

durtu olarak tanimlamaktadir.

Bazi ogrenciler okula yogun bir 6grenme istegi ile gelmektedirler. Bu ogrenciler
ogrenmeye ve ders ¢alismaya karsi i¢gsel bir motivasyona sahiptirler. Onlar igin
ovglu ve tasvip etme yeterlidir. Diger yandan 6drenmeye daha az ilgisi olan,
hemen pes eden ve okulda olmaktan mutlu olmayan ogrenciler de vardir.
Ogretmen bu o&grencilere ilgi gostermek ve onlarin dgrenmeye dair
motivasyonlarini yuksek tutmak icin belli teknikler kullanmak zorundadir. Yasca
kicuk ogrenciler icin digsal éduller kullanilabilir. Olumlu pekistiregler sayesinde
ogrencilerin derse katihmi ve derste gegirdikleri basarili deneyimler arttikg¢a,

okumaya karsi olumlu tutumlari da artmaktadir. Kendi basarilarinin farkina
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vardikga da, i¢sel motivasyonlari ylikselmektedir. Okuma motivasyonu; okuma
konulari, suregleri ve sonuglari ile ilgili olarak Kkiginin gsahsi amaglarini,
degerlerini ve inanglarini kapsamaktadir. Motivasyonda 6ne ¢ikan 6zellik strekli
bir déndsim iginde ilgi, ihtiyagc ve c¢abadir. Cocugu okumak igin harekete
gegirecek, egitim yasami boyunca basariyi tattiracak, onu okuma etkinligiyle
mesgul edecek guclin belirlenmesi o6nemlidir. Okuduklarini  rahatlikla
anlayabilen iyi okuyucularin okumaya ydnelik motivasyonu yuksektir. Okuma
motivasyonu yuksek olan birey, okuma etkinligini sonuna kadar surdurebilir.
Okuma motivasyonu dusUuk olan o6grenciler, motivasyonu yuksek olan
ogrencilerin aksine arkadaslariyla kitap paylagmak, bir kitap Uzerinde tartigmak,
bir dergiyi takip etmek, kutuphaneye gitmek ya da kitap satin almaktan
hoslanmamaktadirlar. Bu oOgrenciler kitabi okumaktansa, bir baskasindan
dinlemeyi ya da varsa filmini seyretmeyi tercih etmektedirler (Katranci, 2015, s.
51).

Motivasyon, okuma becerisinin kazanimina ve kullaniimasina katki saglayan
birbiriyle etkilesimli, oldukga karmasik etmenlerden sadece birisidir. Bununla
birlikte, son 15 yilda, okuma arastirmacilari arasinda, hatiri sayilir hakli bir ilgi
artisina yol agmaktadir. GUnumuizde neredeyse tium okuma uzmanlari, hem
becerinin, hem de iradenin, okunan metnin mevcut kaynaklarindan genis ve
derin anlamlar ¢ikaracak buyuklikte bir ilgiye sahip ve duzenli bir sekilde okuma
aligkanligi olan, ideal bir okuyucunun, temel ozellikleri igerisinde dusunulmesi

gerektigi konusunda, fikir birligine varmiglardir.

Guthrie ve Anderson (1999)'a gére bazi okuyucu uzmanlari, ideal okuyuculari;
kendi amaglarina yonelik, ¢esitli konularda duzenli bir sekilde ve sevkle okuyan
okuma duskind Kisiler olarak tanimlamaktadirlar. Okuma duskini yapan
motivasyon, 6zel bir inceleme konusudur (Metsala ve McCann, 1997). Cunkd,
motivasyon, bir 6grencinin okuyacagi miktarla ilgilidir. Bu bulgularin hepsi, bir
bireyin okuma miktarinin, okumakla elde ettigi kazanimlarla ve hatta metnin

kapsaminin genigletilmis duzeyiyle ilgili olmasi1 nedeniyle ¢ok dnemlidir.
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Okuma duskunlerini  digerlerinden ayiran bir unsur da, kisiye 0zgU
motivasyondur. Kendine 06zgl motive olan okuyucular, okuma hatirina
okumakla mesguldirler ve kendi meraklarini gidermekten zevk alirlar. Okuma
dugklnleri, diger 6grencilerden daha fazla okuma miktarina sahip olmalari ve
okumanin kazanimlarina daha fazla sahip olmalari nedeniyle, okuma dugkunleri
ile 6zlerinde okumaya egilimli kisiler arasinda benzerlik bulunmaktadir. Ayrica,
okuma ile ilgili standart testlerden daha iyi sonuglar alirlar ve okullarinda daha
iyi derecelere sahiptirler. Kigiye 6zgu motivasyonun diger bir boyutu da, etkin bir
tam okuma modelinin ve okuyucunun okumayla ilgili hedef ve stratejilerini

etkileyen bir inang sisteminin varligidir (Applegate ve Applegate, 2004 s. 554).

Zevk icin yapilan okumalari arastirma amaci ile yapilan caligmada, okuma
becerisi ve okuma zevkine sahip olanlarin, diger kazanimlariyla beraber bu
Ozellikleri sayesinde elde ettikleri yeterliliklerin 6nemi ele alinmigtir. Okuma,
kisisel gelisimde, sosyal, kultirel ve toplumsal hayatta énemli bir gegistir
(Holden, 2004). Okuma, bize, bizim yasantimiz disindakileri, tarih, sosyal
bilimler, dil, fen bilgisi, matematik gibi okulda 6grenilmesi gerekli bircok konuyu
6grenmemize olanak saglar (Lyon, 1997). Kiltir Sanat ve Medya Bolimine
(2003) ve Uluslar Arasi Okuma Dernegine goére, okuma, butin kullttrlerde ve
sosyal etkinliklerde 6n kosuldur (Moore, Bean, Birdyshaw ve Rycik,1999; Clark
ve Rumbold, 2006, s. 5).

Okumaya karsi motivasyon ‘yaptikca deneyim kazanma doéngusd’ olarak
tanimlanan Matthew (Stanovich, 1986) etkisi olarak diisiiniilebilir. Iyi okuyucular
daha ¢ok okumaya egilimlidirler, ¢inku onlar, okumaya hedeflenmislerdir. Bu,
onlari, daha gelismis bir kelime haznesine ve daha Ustin yeteneklere
yonlendirir. lyi ve kétl okuyucular arasindaki ugurum giderek artar. Aynen
tekrarlanan iligski, okuma, dinleme, yazma becerilerinin hepsine yansir (Clark ve
Rumbold, 2006, s. 14).

Birgok ogretmen, okuma konusunda ¢ok istekli okuyucu degildir. Bu isteksizlik
durumu ogrencilerine de yansiyabilir. Okudugunu anlama ve okuma aligkanhgi

elde etmede motivasyon bir ¢ok etkilesimi olan karmagsik bir etkendir. Son 15
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yilda okuma Uuzerine yapilmis birgok arastirmada, motivasyon konusu, daha
fazla ilgiyi hak ettigini gostermektedir. Arzulanan ideal okuyucuyu, hemen
hemen okuma ile ilgili uzmanlarin birgodu, yetenek ve istegin bir arada
toplanmasi olarak ifade eder. Genis ilgi alani icerisinde, mevcut kaynaklari,
derinlemesine ve genis bir sekilde orneklendirebilen okuyucunun, duzenli
okuma aliskanhg@i konusunda ilgili oldugu sdylenebilir (Applegate ve Applegate,
2004, s. 554).

Kisaca belirtmek gerekirse, okuma aligkanhgini etkileyen toplumsal etkenler o
ulkedeki egitim yapisi, kultir (yasam tarzi), ekonomik kosullar, medyanin
tutumu, disince 6zgurligu ile ilgili durum ve kitiphanelerin etki ve gelismislik
duzeyidir. Bunun diginda okuma aligkanhginda etkili olan kKigiler sirasiyla aile
(anne, baba, kardesler), 06gretmen, yakin c¢evre, arkadas gurubu ve
kGtiphanecidir. Okuma aligkanligini etkileyen bireysel etkenler ise soyle

siralanabilir.

e Okuma konusunda anne ve babanin modelligi,

e Evde bir kitaplik ve okuma atmosferi,

o Bebeklik ve c¢ocukluk doneminde anne babanin g¢ocuga kitap
okumalari ve gocugun okuduklari Uzerine onunla konugmalari,

e Ailede genel olarak sosyal kigiligin desteklenmesi,

e Ogretmenin modelligi ve tesviki,

o Kitapg! ve kitap fuarlari ziyareti,

e Okuyan bir arkadas gevresi,

e Okumanin odullendiriimesi,

o Kutdphane kullaniminin gelistiriimesi seklindedir.

2.2. OKUMA ALISKANLIGI VE OGRETMEN

Yalgin (2006: 54), okuma aliskanhiginin ¢ocuklarda okuma egitiminin planh ve
surekli bir bicimde 15 yasina kadar devam ettiriimesi halinde olusabilecegini

belirtmigstir.
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“‘Bu okuma aligskanhiginin temelinin atiimasinda Ozellikle ilkégretim
o6gretmenlerine blylk goérevler dismektedir. Okuma aligkanhginin
Ozellikle Tiirkge derslerinde yararl ve etkili oldugu ve bu aliskanhgi
kazandirma sorumluluk ve ugrasinin sadece Tlrkge 6gretmenlerine

birakilmasi yanlistir’” (Yiimaz, 1992, s. 6).

Okuma aligkanhgi, tum derslerde kazandirilabilir sadece Turkge dersleri ile ilgili

iligkilendirilerek sinirlandiriilmamalidir.

Suna (2006)'ya gore, 6grencilere okuma aligkanligi kazandirmanin o6gretim
degil bir egitim sorunu olarak degerlendiriimesi nedeni ile tim alan ve sinif
ogretmenlerinin  gbérev ve sorumluluklari 6grencilere okuma aliskanhgi

kazandirmada esittir.

Saglam, Suna ve Cengelci (2008)’ye goére, ogretmenler, topluma yon verecek
olan bireylerin yetigtiriimesinde 6nemli bir yere sahiptir ¢unki egitimciler
ogrencilerin okuma ahlgkanligina karsi olumlu tutum gelistirmelerinde buylk
oranda etkilidirler. Bamberger (1990: 48)'e goére ise, oOgrencilerin okuma
aliskanliklari ve okumaya iligkin tutumlari 6gretmenin egitimci kimligi ile ilgilidir.
Ogretmenin 6grenciye egitimin her alaninda ve her kademesinde model olmasi
ve iyi bir rehberlik yapmasini gerektirir. Ogretmenlerin  dgrencileri
yonlendirmeleri, gudulemeleri ve desteklemeleri, ayni zamanda da onlara

okumaya donuk tutum ve davraniglari ile 6rnek olmalari gok dnemlidir.

Tosunoglu (2002, s. 556-558) tarafindan yapilan arastirmaya goére, %70,7’lik
yuksek bir oranla 6gretmenlerin ¢ocuklara kitap okuma dugutncesini asilamada
en blyuk etkiye sahip olduklari ayrica 6gretmenlerin %33,0 oranla 6grencilere

ilk kitaplarini veren kisiler oldugu tespit edilmigtir.

Ogretmenlerin 6grencilerini seviyelerine uygun kitaplarla tanistirmasi onlari
okumaya tesvik edebilmesi oncelikle kendilerinin kitaplarla i¢ ice olmasini ve
yayinlari takip etmesi zorunlu kilar. Kisacasi o6gretmenlerin okumaya iligkin

olumlu tutumlari ve duzenli bir okuma aliskanhigina sahip olmalarini
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gerekmektedir. Diger bir ifade ile ogrencilere okuma aligkanhgi kazandirmada
her seyden onemli olan 6gretmenlerin kendilerinin gugli okuma aligkanligina

sahip bireyler olmalari gerekmektedir. (Bozpolat, 2010, s. 413).

Stajyer 6gretmenlerin ¢cogu okumaya hevesli kisiler degildirler, bu digkunlik
zafiyeti o6grencilere de sirayet etmektedir (Applegate ve Applegate, 2004 s.
554).

Halbuki toplumun geligsmislik duzeyinin gostergesi olan kitap okumak, surekli
olarak gelistirilmesi gereken bireyin dusunce yetisini artiran geligsimine olumlu
katki saglayan o6nemli bir etkendir. Bireylerin, iginde yasadigi c¢evreyi
anlayabilmesi, uyum saglamasi kitap okumayi aligkanlik haline getirmeleri
onemlidir bu yuzden oncelikle, 6gretmenlik meslegini sahip olacak kigilerin kitap

okuma konusuna daha da ¢ok egilmeleri gerekir (Kilig, 2014, s. 87).

iIkogretim Bolumu Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 4. sinifina devam eden
Adnan Menderes (n=230) ve Uludag Universitesi (n=235) Egitim Fakdltesinde
egitim alan 6gretmen adaylarinin okuma aligkanliklarinin dusuk bir seviyede
oldugu gorulmustar. Turkce ile ilgili dersler basta olmak Uzere ogretmen
adaylarina kitap okuma, inceleme ve elestirme projeleri ve ddevleri verilmesinin
gerektigi gorilmistir. Ozellikle ikinci 6gretimde okuyan 6grencilerin kitaba
ulasma olanaklari géz énunde bulunduruldugunda Universite kutiphanelerinin
calisma saatlerinin  dgrencilerin daha etkin faydalanabilecedi sekilde
yenilenmesi gerektigi 6gretmen adaylarinin okuduklari kitaplari temin etmek igin
genelde kutuphaneden ve arkadas gevresinden yararlanmalari nedeniyle son
derece  o6nemlidir.  Ayrica  Universite ve fakulte  kUtiphanelerinin
zenginlestiriimesi, iglevlerinin arttirllmasi  6gretmen adaylarini  okumaya
yonlendirici seminerler ve konferanslar dizenlenmesi, kitap tanitim ve edebiyat
gunlerinin, yazar soylesilerinin yapilmasinin faydali olacagi tespit edilmistir.
Arastirmada ayrica 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri materyal tirleri de
arastinlmigtir. Bilimsel ve kigisel gelisime katki saglayacak kultur kitaplari,
bilimsel icerikli kitaplar, bilim-teknik dergileri en az tercih edilen materyaller

olmalari nedeniyle bu konuda 0Ogretmen adaylarinin bu tlr kaynaklara
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ulagsmalarini saglayacak olanaklarin olusturulmasi ve konunu o6nemi ile ilgili
bilinglendirilmeleri gerektigi tespit edilmigtir. (Saracaloglu, Karasakaloglu ve
Aslanturk, 2010, s. 475-476).

Ogretmenlerin, dgrencilerin okuma aligkanhg (zerine etkilerine iliskin birgok
arastirma vardir. Bu arastirmacilarin elde ettikleri sonug; okuma aligkanhgi
kisinin performansini bilgi duzeyini etkileyerek bilissel algisinda daha Ust
yetilere ulagmasini saglamaktadir. Bunun yani sira aragtirmacilar su gergegi
gozler onune sermektedir; okuma aligkanligi, 6gretme etkinliginin kalitesini,
ogretmeye karsi istegi ve arzusunu arttirmaktadir. Yapilan calismalarin
sonucunda gorulmektedir ki, her hangi bir konu ile ilgili micadele igerisindeki
okuyucunun sigrama tahtasi, okumaya olan ilgisidir ki bu durumda, zaman
zaman ilgisi ve dikkati toparlanir. Hedefe kilittenmis dikkate sahip kisi, istekle
okudugunda, bu ilgi, niteliksel derinlik veren verimli bir stratejiye donusgur (Vig ve
Sharma, 2014, s. 86).

“Bizler yetiskinler olarak ornegin gazete okuyabilir, ailemizle haberler ve populer
konular Gzerine konusabilir, gezilecek yerler ile ilgili bilgi veren internet sayfalari
ve kitaplari arayabilir, kitap kulUplerine katilip fikir aligverisinde bulunarak
okuma faaliyetlerinde bulunabilir ve hayatimizi kaynastirabiliriz. Hatta
calisanlara okumalari igin kitaplar saglayabilir, 6gle aralarinda okuma
kulUplerine gidebilir, g¢alisanlarin egitimi icin destek personel ile calisanlari
destekleyebiliriz. Bu yol, sadece okuma repertuvarimizi genisletmemizi ya da
okuma dersleri verebilmemizi saglamaz, ayni zamanda okumaya iligkin derin
memnuniyetimiz, etkilesimli okuma yasantilarimiza da etki eder” (Cremin, 2011,
s. 17).

Peel, (2000) tarafindan belirtilen, ingiltere’de dgretmenlerin derin bir edebiyat
sevgisiyle meslege bagladiklari, digerleri ile bu duygularini paylagmaya oldukga
hevesli olduklari izlenimi gindemde yer almaktadir. Fakat Hopper (2005),
meslege yeni baslamig bir edebiyat 6gretmeninin, 21. yuzyillin okuyucularini
destekleyecek konu ile ilgili uygun bilgiye sahip olup olmadigini

sorgulamaktadir. Bu durumda, sorgulanmasi gereken, ogretmenler olarak,
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egitim verdigimiz geng¢ insanlarin iyi vakit gecirmek amagl okul disinda neler
okumaktan hoslandiklarindan ne derece bilgi sahibi oldugumuzdur (Cremin,
2011, s. 11).

Ogrenmenin ve dgretmenin birikimli dogasi geregi, 6gretmen, surekli okuyarak,
okuma surecine artilar katmahdir. Bu suregte okuma ve ilgi arasindaki bag,
olumlu ve 6nemli tutulur ise kendisini devam ettirebilir (Vig ve Sharma, 2014, s.
87).

Ogretmen okuma egitiminin en temel yapi tagidir. Ogrencilerin okumaya iligkin
tutum ve becerilerinde 6gretmen gugclu bir etkiye sahiptir. (Collins, 1996; Garrett,
2002). Ogrencilerin dgretmenleri kadar okuryazar olabilecegi géz oniine
alindiginda, (Hill ve Beers, 1993) ogretmenin kendisinin okuma aligkanligina
sahip olmamasi, 6grencisine de surekli ve duzenli bir okuma aligkanhgi
kazandirmasi mimkin gorilmemektedir (Benvides, 2006). Ogretmenlerin
meslege baglamadan o6nceki durumlarina iligkin yapilan arastirmalarda
(McNinch ve Steelmon, 1990; Olson ve Gillis, 1983), 6gretmen adaylarinin
gucli okuyucular olmadiklari ve okuma iligkin olumlu tutumlarinin olmadigi
gorulmustar. Tarkiye’de ise, 6gretmen adaylarinin okuma ahlgkanliklari ile ilgili
yapilan calismalarda (Gecgel ve Burgul, 2009; Gomleksiz ve Telo, 2005;
Saglam ve digerleri, 2008) onemli sonuglara ulasilmigtir; gelecegin
ogretmenlerinin okuma aligkanliklarinin yeterli olmadigi, yeterince okumaya

zaman ayirmadiklari ve okuma konusunda basarisiz bulduklari belirlenmigtir.

Ogretmen adaylari, guclii okuma aliskanligina sahip olmalidirlar. Cunningham
ve Stanovich’e (1997) gobre, okuma becerisinin erken yaslarda kazanilmasi,
bireyin okuma becerisinde énemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen adaylarinin
kUguk vyaglarda kitapla tanismamalari sonucunda, okuma kultirine sahip
olmamalarina neden olmakta ve Universite 6grenimleri suresince daha fazla
caba sarf etmelerini gerektirmektedir. Yilmaz, Kose ve Korkut (2009), Universite
dénemini, okuma eyleminin en yogun sekliyle yer aldigi donem olarak
belirtmektedirler. Ogretmen adayini, sadece derslerini galisarak, ezberleyen

bireyler olmalarindan ziyade, arastirmaci, tartisabilen, disunce Uretebilen ve
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sonugta Ogrenen birey olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu durumda,
saglikli toplumlar i¢in vazgegilmez bir husus olan okuma aligkanligi, topluma bu
konuda yon verecek olan 6dretmen adaylar igin daha fazla 6nem tasimaktadir.
Bunun nedeni, égretmenlerin Ulkenin aydin bireyleri olmalari ve gelecek nesilleri
yetistirmekle gorevli olmalaridir. Okuma becerisi, 6gretmen adaylari igin kisisel
ve mesleki gelisimlerine de katki saglayabilmektedir. Bunun yaninda, 6gretmen
adaylarinin kitaplara yonelik yaklagimlari, okumaya iligkin olumlu tutumlari,

ogrencilere ornek olmalari agisindan buyuk onem tasir.

Sinif 6gretmeni adaylari ile sinif 6gretmenlerinin okuma ilgi ve aligkanliklarinin
karsilastiriimasi maksadiyla, Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesinde
bir arastirma yapilmistir. Arastirmada, 151 sinif 6gretmeni adayr ve Aydin il
merkezinde gorev yapmakta olan 203 sinif 6gretmeni ile yapilan arastirmanin
sonuglarinda; bayan sinif 6gretmenleri ve adaylarinin, erkek katilimcilara gore
daha ylksek okuma ilgi ve aliskanliklari oldugu belirlenmistir. Ayrica, arastirma
bulgulari, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin okuma aligkanliklarinin “orta”
dizeyde oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, katilimcilarin sirasiyla, gazeteleri,
sanat kitaplarini (roman, hikaye, vb.), ¢esitli dergileri, kultur kitaplarini (deneme,
vb.), bilimsel kitaplari, bilim teknik ve mizah dergilerini en ¢ok okuduklari
anlasiimigtir. Ogrenciler, ayda ortalama 1,9 kitap ve 2.2 dergi okurken,
ogretmenlerin 1.5 kitap ve 2.1 dergi okuduklari belirlenmistir. Katilimcilar, kitap
fiyatlarinin yiksek olmasi, zaman bulamamasi ve yorgun olma nedenlerini 6éne
surerek, yeterince kitap okuyamadiklarini bildirmisler, okumaya olan ilgileri ile
bir ayda okunan kitap, dergi ve edindikleri kitap sayisi arasinda anlamh bir bag

oldugu belirlenmistir (Aslanttrk ve Saracaloglu, 2011, s. 155).

Gunumuzde egitimin gittikge artan sorunlarla yuzlesmesi, sinif 6gretmenlerinin
sadece bir uygulayici olmalarini degdil, ayni zamanda konusunda uzman
olmalarini da gerektirmektedir. Bilgideki hizh bir patlamayla, mufredat
programinda, okulun organizasyonunda, egitim yontem ve malzemelerinde,
ogretime iligkin arastirmalarda ve ¢ocuklarin buyume ve gelisimlerindeki surekli

gelismeleri takip etmekte sikinti c¢ekilmektedir. Bu durum ozellikle degisik
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mufredat konularinda bilgilendiriimesi gereken ilkokul 6gretmenleri igin oldukca

zor bir gorevdir (Cogan ve Anderson, 1977, s. 254).

Arastirmanin bir bagka onemli bulgusu okumaya kargi olumlu tutum ile
ogretimin etkinligi arasindaki gugli bir bag olmasidir. Sonuglar goésteriyor ki
disik okuma duzeyi olan oOgretmenler ogretimde de etkisiz olma
egilimimdedirler. Bu durum Nijerya’da o6gretmen egitim faaliyetleri igin uzun

vadede anlamlar icermektedir (Popoola, Ajibade ve Etim, 2010, s. 149).

PISA’nin (Program for International Student Assessment - Uluslararasi Ogrenci
Basarisini Belirleme Programi) 41 Ulkeyi kapsayan bir arastirma yapmis ve
bunun sonucunda, Turkiye, okudugunu anlama alaninda 441 puanla 33. sirada
yer almisgtir. Bu konuda maalesef Uruguay ve Tayland’daki duruma yakin bir
sonug¢ ortaya ¢ikmistir. Konuya iliskin diger bir arastirmaya (Yimaz, 2002, s.
447) gobre, Ankara’daki ilkdgretim ogretmenleri arasinda (%37,8) hig
okumayanlarin buyik ¢ogunlugu olusturdugu, bunu az okuyanlarin (%30,7),

orta siklikta okuyanlarin (%22,8) ve sik okuyanlarin (%8,7) izledigi belirlenmistir.

Okuma aliskanhgi kazandiriimasinda egitim sisteminin mevcut eksikliklerinin
yani sira daha birgok etken mevcuttur. Bunlar okuma metinlerinden yazarlarina,
ailenin okuma iliskin tutumundan kendilerinin kitap okuyup okumamasina,
sosyo-ekonomik duruma, okumaya ayrilan sureye 6gretmene kadar genis bir
yelpaze igindedir. En temel egitim basamagr olan ilkogretimde sinif
ogretmenlerine disen sorumluluk, o&grencilerini farkh tirde eserlerle
bulusturmak, kisiye 6zel okuma materyallerini se¢cmek, 6grencilerin kendileri igin
dogru ve bilingli segimler yapmalarina ve farkli hedeflere ulagmalari i¢cin okuma

becerilerini arttiracak faaliyetleri gelistirmelidir. (Arican ve Yilmaz, 2010, s. 497).

Draper, Barksdale-Ladd ve Radencich (2000), gelismis Ulkelerdeki okuma
aliskanhgi sorununa ogretmenlerin okuma aligkanh@i ile ilgili aragtirmasinda
paylastigi diger birgok calisma ile kendi arastirma bulgularini da sunarak bu
ulkelerdeki varligina dikkat cekmektedirler. Ozen (2001), Tirkiye'de yapilan bir

arastirmanin ¢arpict sonuglarini  arastirmasinda paylasmistir. Ogretmenler
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%8’lik bir oranla hi¢ kitap okumamaktadir. %39 oraninda okuma aligkanhgi
konusunda bilgi vermek istememektedir. Meslege yeni baslayan ogretmenler
ise daha az kitap okumaktadir. Bayram (2001: 20, 28) tarafindan Turkiye'de
yapilan bir bagka arastirma sonucunda, egitim alanindaki deneklerin %32’si

icerisinde, %60,7’sinin okuma aligkanliklarinin olmadigini tespit edilmigtir.

Fakat Ankara’daki 6gretmenlere yonelik arastirma bulgularina dayanarak elde
edilen sonucglarda, gen¢ oOgretmenlerin daha c¢ok kitap okuduklari, yas
yukseldikce okuma aligkanhgi diuzeyinin de dustugu, meslegini bilingli olarak
secen 6gretmenlerin okuma aligkanliklarinin olumlu bigcimde etkilendigi ve genel
olarak, 6gretmenlerin ciddi bir okuma aliskanhgdi sorununa sahip olduklari tespit
edilmistir (Yilmaz, 2002, s. 457).

Avrupa is birliginin, egitim alaninda, Uzerinde buyuk 6nem vererek yogunlastigi
ve uzun zamandan beri gundeminde bulunan okumanin 6nemi; son on yil
boyunca, surekli gindemin ana konusunu isgal edecek sekilde Uzerinde
¢ahsilan bir konu olmustur. Bu c¢alismalar kapsaminda, okuryazarhgin ileriye
goéturtilmesinin, 2002 yilindaki calisma planinda ve Egitim Ogretim 2010
Calismalari kapsaminda, Avrupa amaglari olarak tanimlanmasina karar
verilmigtir. 2003 Mayis ayinda Baskanlar Konseyi, 15 yas civarindaki
ogrencilerdeki duslik okuma seviyesinin 2010 yilina kadar en az %20
azaltilmasini hedeflemistir. Ancak, bu hedef gerceklestiriiememistir ve son on

yilda okuma ile ilgili degerlerde dnemli bir geligme olmamistir.

Uluslararasi Ogrenci Programinin (PISA) gerceklestirdigi son arastirmalar;
Avrupa Ulkelerinde, on bes yasindaki her bes 6grenciden birisinin disik okuma
becerisine sahip oldugunu goéstermektedir. Bu durum Avrupa toplumlari igin
yikici bir potansiyel olmasinin yani sira okuldan temel yazma becerilerini elde
edemeden ayrilmis ¢ocuklar is piyasasinin ve egitim sisteminin kargisina sorun

olarak ¢ikmaktadir (Teaching Reading in Europe, 2011, s. 3).

Yaziy1 ¢cevremizdeki her alanda gordugumuze ve hayatimizda onemli bir yer

tuttuguna gore, hayatin her alaninda okuma yazma ihtiyaci da artan en temel
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yetenek durumundadir. Cok cesitli okuma becerileri dijital okuma da dahil,
kisinin 6zel ve sosyal hayatinda basariya ulasmasinda, toplumda bilgilenmis ve
aktif bir rol almasinda, vatandas olma haklarini kullanabilmesinde gereklilik
gosterir. Bu yetenekler is hayatina girmeye ve ilerleme kaydetmeye de temel
olusturur. GUnumuz toplumunda yetersiz okuma becerilerine sahip olanlar sinirh
yasam sanslarina sahiptir. lyi okuma aligkanhi§i kazanmak 21. ylzyil

toplumunun en temel gereksinimidir (Teaching Reading in Europe, 2011, s. 6).

Esmee Fairbairn Vakfi ve UKLA tarafindan kurulan Okuyucu Olarak
Ogretmenler Projesinin en temel amaci ézellikle okumada disiik basariya sahip
ogrencilerin istek ve gayretlerini artirma amacl 6gretmenler, bilgi ve edebiyat
artnlerini kullanmayi saglayarak bu ¢ocuklarin basarisini arttirmaktir (Teachers
as Readers, 2007-08, s.1).

Ogretmenlerin bilgi seviyesinin artmasi, kigisel geligimleri ve alacaklari
destekler, pedagoji ile ilgili konulardaki eserleri ilgiyle okumalariyla
sonucglanmakta ve okuma becerisinin  kazanilmasindaki katkilarini da
artirmaktadir (Teachers as Readers, 2007-08, s. 2). Okuma, 6grencilerin yazma
ve diisiinme becerilerini de hizlandirmaktadir. iyi égretmenler égrencinin her
yonde gelisimi i¢in onlari cesaretlendirecek en kuguk araci bile kullanmalhdir
(Staiger, 1979, s. 93).

Ogretmen egitiminde uygulama, politika ve arastirma etkenlerini bir araya
getirmeyi hedefleyen bir arastirma, bu Ugli c¢ergeve igerisinde &6gretmen
egitimini  etkili ve Uretken c¢b6zUmlerle zenginlestirmeyi hedeflemigtir.
Aragtirmalarla desteklenmeyen 6gretmen egitimindeki uygulamalar ile 6gretmen
egitiminin uygulama boyutundan habersiz olan arastirmalar arasinda iletisim
zayIf olabilmektedir. Ne zaman ki ogretmen egitiminde arastirmalar ve
uygulamalar arasinda bir iligki saglansa bu sefer de politika belirleyiciler ile olan
baglanti zayif kalmaktadir. Politika uygulayicilari her ne kadar mevcut
durumdan habersiz olsalar da 6gretmen egitimindeki mevcut olumsuz durumu
bu U¢ bakis agisina yonelerek ¢ozumleyebiliriz (Knight, Lloyd, Arbaugh,
Edmondson, Nolan, McDonald ve Whitney, 2012, s. 5).
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Birbiriyle etkilesimli dort faktor; 6grenci, goérev, materyal ve 6gretmen, okuma ve
okuma talimatlarinin irdelenmesi sonucunda ortaya ¢ikar. Cogu zaman ortaya
¢ikan durum ise, 6grenciye, materyale ve goreve vurgu yapilirken 6gretmenlerin
odak noktasinda olmamasidir. Sinif sayilarinin azaltiimasi igerik alanlarindaki
standart gelismeleri gibi en son gelismeler nitelikli 6gretmenlere olan ihtiyaci
daha belirgin hale getirmektedir. Ayrica, ogretmen egitimi ile mesleki geligim
hususlari, bolgesel toplantilarda surekli guindeme gelen konular arasindadir.
Ulusal okuma panelinde, bu konularin gorugulmesinin gerektigi vurgulanmigtir.
Bu konuda arastirmalar yapmak Uzere bir alt grup kurulmustur (Teacher
Education And Reading Instruction, 2014. s. 5).

Sinif 6gretmenleri dahil, 6gretmenlerin yeteri kadar okumadiklari konusunda
bircok egitimci hem fikirdir. Mesleki konular ya da genel edebi yapitlar Gzerine
az okuma yapiliyor olmasi durumuna ilgisizlik ve okunacak kaynaklarin yeterli
olmamasi en yaygin olarak yapilan agiklamadir. Ogretmenler tarafindan
soylenen bir bagka neden ise takip edilen birgok derginin derste ihtiya¢c duyulan
dogrudan hizli bilgiyi saglamada ¢ok az etkili oldugunu ifade etmeleridir (Cogan
ve Anderson, 1977, s. 254).

Yapilan bir arastirmada, brans ogretmenleri, o6grencilerine dusuk okuma
becerileri nedeniyle mufredattaki birgok konuyu 6gretemediklerini belirtmislerdir.
Aragtirmacinin egitim verdigi bu okulda 6grencilerin birgogunun okuma duzeyi
temel seviyeden duguktur. Bunun arkasindan gelen dogal sonug¢ konulari ile
ilgili kaynaklari okuyup anlayamayan ¢ocuklardir. Tabii ki bu gocuklar mufredati
takip etmekte gugluk gekecekler ve bu durumla bas edemeyeceklerdir. Ortaokul
ogretmenleri mufredatla bags edememenin 6grencilerde disiplin problemlerine
yol actigini bunun ise egitimi daha karmasik hale getirdigini belirtmektedir.
Dusuk okuma becerileri 6grencinin geri kalmasina neden oldugundan bu durum
sinavlarda basarili olamayacaklari olasiligini da beraberinde getirmektedir
(Karr, 2011, s. 4-5).

Meslek egitimi verilen derslerde, 6gretmen adaylari, mesleki dergilerde birgok

bilgi alanlari ile ilgili farkh bakis acilariyla beraber, ¢ok c¢esitli egitim felsefeleri
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hakkinda bilgi sahibi yapilirken, egitimdeki en son gelismeleri ve materyalleri
takip edebilecekleri arastirma ve degerlendirme raporlarini dikkate almalari

konusunda da tesvik edilmelidir.

Ogretmenler egitim ile ilgili dergileri genelde somut fayda saglama diistincesi ile
okumaktadir. Ne var ki, yayinlanan dergilerin ¢ok az bir kismi Universitelerin
yayinladigi dergilerdir. Sonu¢ olarak eger ylksek egitim personelleri gorev
basindaki sinif 6gretmenleri Uzerinde daha ¢ok etki birakmak istiyorlar ise
egitim alanindaki dergilerin daha fazla makalelerle desteklenmesine 6zen

gostermeleri gerekmektedir (Cogan ve Anderson, 1977, s. 258).

Ogretme ve 6grenme faaliyetlerinin kurgu hikayelerle nasil ilerleme gdsterdigini
gozler onune sermek maksath arastirmada, hikayelerin, okuyucunun dikkatini
cekip kisisel baglantilar kurmasini saglarken, daha iyi neden sonug¢ baglantilari
kurabilmek sonucu olarak karsimiza c¢iktigini goérayoruz. D.T. Willigham,
hikayelerin dort ana faydasini incelerken, iyi bir hikayenin, arastirilacak bilissel,
sosyal, fizik, egitim, iletisim gibi yeni bir cok konuya kaynaklik ettigini, kurgu
hikayeler kullanmak igin oneriler ve stratejilerin, yapisal alanlarda ilkogretim

sonrasindaki siniflar icin de saglandigini belirtmistir (Thomas, 2006, s. 1).

Bir arastirma Oncesi ve sonrasi yapilan testlere gore ¢gocuk edebiyati ile ilgili bir
calismaya katilmak 6gretmen adaylarinin okumaya karsi olan ilgilerini olumlu
yonde artirmaktadir. Sadece okumaya kargi olan ilgide sayisal olarak bir artis
degil ayni zamanda okumaya verilen degerde de bir artis gozlemlenmistir
(Warmack, 2007, s. 54).

Sever (2004: 17)’e gore, edebiyat, kisinin dil gelisimi ve anlama duzeyine uygun
olarak ¢ocukluk ve ergenlik dénemini kapsayan bir ¢cercevede bireyin duygu ve
dusunce dunyasini geligtiren gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni duzeylerini
artiran eserlerin genel adidir. Cocuk edebiyatt insani duyarhliklar
kazandiriimasi, okuyan, okuduklarini duyumsayan ve okudukg¢a dunyaya daha
genis pencereden bakabilen ¢ocuklar yetistirmesi nedeni ile gok énemlidir. Ana

dilini seven, insani degerlere saygil, ¢cevresine karsi duyarli, demokratik, birlikte
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yasama duygusuna sahip, hak ve sorumluluklarini bilen bireyler
yetistiriimesinde nitelikli gocuk edebiyati eserleri etkili olabilmektedir. Bu ylizden
cocuk edebiyati eserlerinin gocugun hayal, duygu ve distnce dinyasina hitap
etmesi, dil gelisimine olumlu katki saglamasi, bakis agisini genigletecek

Ozellikte olmasi gerekir.

Dusunme, merak etme ve sorgulama okuma aliskanligi gelismis bireylerde
bulunacagindan ¢ocuk edebiyati eserlerinin okuma aligkanhigi kultirinin
edinilmesi agisindan énemlidir. Cocuk farkh yasamlari okuma deneyimi ile tanr,
dis dunyada olan biteni ya da gergeklesebilecek olaylarin farkina varir.
Farklihklara sayglr duymayi, farkl bakis acilarindan olaylari degerlendirmeyi
ogrenir. Cocuklarin algi ve farkindaliklari edebiyat dunyasi ile tanistirilan
cocuklarda artar ve dolayisiyla ¢gocuk bilinglenme sirecine girer.(Akylz, 2014,
s. 386). Bu nedenle c¢ocuklarin ilkokul déneminden itibaren edebiyat ile
bulusturulmasi ge¢ kalinmadan o6grencilere benimsetiimesi blylk énem arz

etmektedir.

Butun okullarin  gorevi, Ogrencilerin  okuma aliskanligi  kazanmalarini
saglamaktir. Okullarda kazanilan okuma becerileri, daha farkl kisisel gelisimler
ve edinilen bilgiler, eldeki arastirma bulgulariyla desteklenmelidir. Okullarin
yapmasli gerekenler; okulda 6grencilerin istekli okuyucular olmayi isteyecegi
kultdrel bir gevre yaratmak, bu amacla égrencilerle gérugsme yaparak onlarin ilgi
alanlarini belirlemek ve ilgi alanlarina gore gerekli materyalleri okulda
bulundurmaktir. Web siteleri, magazinler, ¢izgi romanlar gibi ¢esitli kaynaklarin

ogrencilerde okuma istegini artiracaginin bilincinde olunmalidir.

Gomleksiz ve Telo (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada, Egitim Fakultesi
ogrencilerinin  Universite  kutuphanesini  duzenli olarak kullanmadiklari
belirlenmigtir. Yonlendirme eksikligi ve okuma bilincinin olmamasi, 6grencilerin
kitap okuma aligkanligina sahibi olmamalarina neden oldugu, o6grenciler

tarafindan belirtiimigstir.
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Gomleksiz (2004) Firat Universitesi Egitim Fakdltesi’'nde dgrenim gdéren toplam
350 dgrenci ile “Gelecegin Ogretmenlerinin Kitap Okumaya iliskin Gérlslerinin
Degerlendiriimesi” isimli arastirmayi yaparak, o6gdrencilerin kitap okuma
aliskanhklarini ve kitap okumaya iligkin gorus ve tutumlarini arastirmigtir.
Arastirma sonucunda su bulgulara ulasiimistir, kiz 6grenciler erkek égrencilere
oranla daha fazla kitap okumayi sevmektedir. Kiz ogrencilerin kitap okuma
aliskanlklar ve kitap okumaya karsi istekleri erkek ogrencilere oranla daha
fazladir. Kiz 6grenciler kitap okumanin etkisi ve yararinin erkek égrencilere gére
daha fazla olduguna inanmaktadir. Kiz ve erkek o6grenciler kitap okumanin

gerekliligini kabul etmiglerdir (Bozpolat, 2010, s. 413).

Erkek ogrencilerde okuma ilgisinin nasil saglanacagi Uzerinde dugunulmelidir.
iigi alanlarina gére erkek égrencilerinin okumaya karsi isteklerinin artiriimasi
amaciyla erkek personelin, toplumsal rol alan kigilerin, babalarin, konu ile ilgili

olarak bu ige daha yogun katilimlarinin saglanmasini gerektirmektedir.

Evde anne babalarin nasil okuma aligkanhginin artirilabilecegi dugunulmelidir.
BUtun ¢ocuklar igcin ev ortamindaki durum ¢ok onemlidir. Buttin ailenin katildigi
ev okul caligsmalari okulda ve evde yapilan okumalarinin okul ortaminda

paylasiimasi ¢cok énemlidir (Clark ve Foster, 2005 s. 93).

icerik okuryazarlidi ile ilgili birgok degerli aragtirma vardir. Sonuglar kesin olarak
goOsteriyor ki okuma stratejilerinin  siniflarda uygulanmasi kesinlikle ise
yaramaktadir. Esasen mufredat programi ile uyumlu, 6égrencinin gelisimini en
etkili sekilde saglayan yol da budur. Butun bu kanitlara ragmen okullar halen

giderek artan bir okuryazarlk yikimiyla karsi kargiyadirlar.

ABD Egitim Bakanligi verilerine gére, 0ogretmenler, mevcut durumu
surduremedikleri gibi, sadece temel dizeyde 8 milyon okuyamayan geng igin bir
¢oziume katki saglayamamaktadirlar. Amerikali bir politikacinin dedigi gibi,
yeniliklerin karsisinda olmak statikonun yaninda olmak demektir (McCoss-

Yergian ve Krepps, 2010, s. 2).



40

Ogretmenlerden sinifta kullandiklari kitaplari bildirmeleri istenmis ve alinan
bilgiler sonucunda, o6gretmenlerin kendi c¢ocukluk donemlerinde sevdikleri
kitaplar ile sinifta kullanmak igin tavsiye ettikleri kitaplar arasindaki birebir
benzerlik bulundugu gorulmustur. Bu kitaplarin, populer klasik kitaplardan
olusmasi gibi nedenlerden dolayi olduk¢a sinirli oldugu gortulmektedir. Akildan
cikarllmamalidir ki 6gretmenler, uzmanhk alanlari belirsiz okuryazarlik
arabuluculari  degildirler. Okuma yazma Ogretiimesinden ve okuryazar

yetistiriimesinden sorumludurlar (Cremin, 2011, s. 13).

Ogretmenlerin mesleki ve gocuk edebiyatiyla ilgili bilgi eksikligi, siir ve kurgu
hikayelerini, idareten egitim amach kullandiklarini, arastirma bulgulari
gostermektedir. Gerek ilkokul, gerekse ortaokul ogretmenleri olsun, butun
ogretmenlerin; bireyin ilgisini gekecek, yaraticiliklarini arttiracak ve onlari istekli
okuyucular haline getirecek olan kitaplari ve yazarlar tavsiye edebilecek bilgi,

egitim ve uzmanlik dizeyine sahip olmalari gerekir (Cremin, 2011, s. 15).

7 ila 17 yas arasindaki 6grencilerin zevk i¢cin okuma ve okuma aligkanliklarinin
gelismesini desteklemek amaciyla halk kutuphaneleri, ilkokul ve ortaokul
ogrencileri igin yapilandirmis derin okuma programlari olan “READ@ School”
okuma ortamlarini geligtirmistir. Programda okumaya butuncul bir yaklagim
gosterilmis, her o6grenci bir okuyucu, her o6gretmen bir rol model olarak
disunulmustir. “READ@School” sayesinde, istirak eden okullara, bir dizi
edlenceli etkinlik ile ogrencilerin zevk igin okuma aligkanligi kazanmalarini
desteklemek amaglanmistir. isteksiz okuyucular, ihtiyaclarina uygun materyaller
kullanilarak, okuma aligkanligini kazanmalari desteklenmektedir (Rajaratnam,
2013, s. 7).

Hi¢ sUphesiz, her gocuk, geng ve yetiskin igin okuryazar olma en temel yasam
becerisidir. UNESCO 2003-2012 yillarini okuryazarlik yillari olarak belirlemistir.
Her birey erisim becerilerini, degerlendirme ve birgok alanda bilgi kullanma

becerilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyar (Farmer ve Stricevic, 2011, s. 3).
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Gunumuzde, eskiden kullanilan ders arag ve geregleri ile su anda kullanilanlar
arasinda teknolojideki hizli gelismeler sonucunda farklar olugsmustur. Bu farklar
ogretmen ve 6égrenci rollerindeki dedisimler ve bununun arkasindan gelen sinif
ve okullarin fiziksel degisimi seklindedir. 21. yuzyilda, kara tahta yerini akilli
tahtaya, yansitim aletine ve tasinabilir bilgisayarlara devretmistir. Degisen
sadece ders ara¢ geregleri ve fiziksel degisim degildir. Egitim yaklagimi artik
bilgiyi 6gretmenden 6grenciye aktarilan bir nesne olarak degerlendirmemekte;
Ogretmenlerin  kilavuzlugunda o6grenci ve Ogdretmenin birlikte bilgiyi
yapilandirdiklari bir sure¢ olarak gormektedir (Keser, 2005). Genglerin dijital
yerli (Digital native) (Prensky, 2001a; 2001b) olarak adlandiriimalari teknolojik
aracglari ¢ok kullanmalari nedeni ile uygun bir ifadedir. Bu yeni neslin, gunlerini
(Horzum 2011), bilgisayar cep telefonu, mizik ¢alar, video oyunlari gibi dijital
araglarla gegirdikleri icin, 6grenme ortamlarinin da teknolojik okuryazarlik
seviyelerine uygun olarak donatiimasi ve o6grencilerin okul basarilarini ve
motivasyonlarini arttiracak etkinlikler, projeler yapiilmasinin faydali olacag: ileri
surilmektedir (Conole ve Alevizou, 2010). Eski degerlerine bagli kalmakta
direnen o6gretmenlerin orani kigimsenemeyecek bir orandadir. (Elmas,

Demirddgen ve Geban, 2011).

Teknolojik ara¢ ve gereglerin okullara dagitiimasina ragmen, dgretmenlerin bu
konuda yeterli olmadiklari da bilinmektedir. (Horzum, 2010; Kiyici, 2010).
Ogretmenlere teknolojik aragc ve geregleri etkili kullanilabilmesi igin gerekli
egitimlerin saglanmamasi (Binghimlas, 2009); bununla birlikte, teknolojik
araglarin egitim sistemine olan katkilarinin sorgulanmasi (Kayaduman ve
digerleri, 2011) yadsinamayacak bir diger gercekliktir. Ulkemizin ekonomik ve
sosyal yapisina uygun olacak bigcimde yuksek maliyetli egitim ¢ozumlerini
gelismis ulkelerden aynen alirken alt yapi ve egditim desteginin verilmesi de
gereklidir (Savas, Elmas ve Oztirk, 2011). Buna ragmen teknolojik araglarin
¢ogunlugu, oOgrencilere yaraticiliklarini rahatlikla ortaya koyabilecek firsatlar
sunmaktadir (Saltman, 2011; Elmas ve Geban, 2012, s. 246).

ister 6gretmen olsun ister dgretmen adayi olsun desteklenmesi gerekli bir dlgiit

olan okumanin, ogretmenlere yardim edebildigi bilinmektedir. 2000 yili Milli



42

Okuma Panelinde okumaya olan ilgiyle okumanin gelisecegi ve arkasindan
yavas yavas edebi bir tutum olusacagi belirtimektedir. Motive edici bir etki
olarak okumaya kargi olan tutum Kkiginin bagkasinin ihtiyaclarina kargi bir
duyarlilik gelistirmesini saglar. Drejer ve Printz (2006) de bu disunceyi
benimser. Bu birliktelik de okuma aliskanligi, yasam boyu 6drenmeyi ve

kesintisiz egitimi etkiler (Vig ve Sharma, 2014, s. 87).

Yazili kaynaklardan ogrencilerin bilgi edinmelerine yardimci olabilmemiz igin

okumayi ogretmek, alan 6gretmenleri de dahil her 6gretmenin sorumlulugudur.

Daha kapsamli bir arastirmanin bir par¢asi olarak doért tarim alaninda, teknoloji
kullanimi 6gretmeni ve onlarin egditim verdikleri bolumleri ile ilgili okuma
stratejileri hakkinda karsilikli yapilan goriusmelerde, algilari, tutumlari ve CARS
(icerige Dair Okuma Stratejileri-Content Area Reading Strategies) uygulanmasi
ile ilgili sorunlar ele alinmistir. Daha genis tutulan bu arastirmada,
Oogretmenlerden ikisi, derste sistematik, 6nceden ayarlanmig, dusinulmuis
CARS uygulamasi ile gelistiriimis c¢alismalarla desteklenirken, diger iki
ogretmene ‘normal’ her zamanki olagan talimatlar uygulanmistir. Arastirmadan
once sinirl bilgi ve glvene sahip, bilime dayali tarim 6gretmenler, CARS’I ¢ok
az kullanmakta ya da hi¢ CARS kullanmamaktadirlar. Buna ragmen, idari baski,
egitim ile ilgili bakanlik ve diger etkenlere maruz kalan 6gretmenlerden olusan
CARS karsilastirma grubu, diger kontrol grubunun iki kati kadar gudulenme ve
ilerleme kaydederken, CARS’I kullanmis 6grencileri de diger grubun égrencileri

kadar gidilenme ve ilerleme kaydetmiglerdir (Park ve Osborne, 2006, s. 1).

Buglnin c¢ocuklari, kutiphanelerle i¢ ice olmalidir. Okul ve aileler zengin bir
ortam yaratmak igin birlikte galismali, édrenciler 6grenme surecinde surekli
okumak igin cesaretlendirilmeli ve Kisiliklerini bakig acilarini gelistirmek ve
zenginlestirmek igin yureklendirilmelidir. En guzel sekilde ifade edildigi gibi
kitaplar en iyi arkadaslardir. Ogrenciler igin kitliphaneler ders kitaplarinin
disinda sinif diginda bilgiyi arayacaklari yerlerdir (Mishra ve Yaday, 2013, s.
119).
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2.3. MILLIi EGITIM BAKANLIGI HiIZMETIGi EGITIM PROGRAMLARI
OKUMA VE KUTUPHANE KULLANMA ALISKANLIGI

Tarkiye’de gerek MEB’in hitmetici egitim programlari gerekse sinif 6gretmenligi
ders program igerikleri, okuma ve kutuphane kullanma aligkanliklarini
ogrencilerine kazandirmalari konusuna ¢ok gucgllu bicimde yer vermemektedir.
Milli Egitim Bakanhgi'nin Ogretmen Yetistirme Genel Mudurliigiince geligtirilen
ve guncellenen Hizmetici EQitim Programlari kapsaminda, okuma aliskanliklar
ve kutuphane kullanimi ile ilgili iki kurs programi bulunmaktadir
(http://oygm.meb.gov.tr/dosyalar/StPrg/, 2016):

e Okuma Kiltiri ve Z-Kutlphane! Kursu: Mesleki Gelisim Programi
kapsaminda Yasam Yonetimi Becerileri alaninda yer bu kurs, Sinif
Ogretmenleri ile Turkge, Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerini hedef kitle
olarak belirlemektedir. 30 saatlik kursun 11 saati (5 saat teorik ve 6 saat
uygulama) Okuma Kultari bashginda “okumaya tesvik ve surdurulebilir

” 1] ” 1]

okuma”, “yaratici okuma”, “yaratici okuryazarlik ve dinleme” ve “anlati

okuryazarh@l” konularina ayrilmigtir.

e Okuma Algkanhklari Kazandirma Kursu: Mesleki Gelisim Programi
kapsaminda Egitim Bilimleri alaninda yer alan bu kurs, okul oncesi ve
sinif 8gretmenlerini hedef kitlesi olarak belirlemektedir. 30 saatlik kursun
konu dagilimlari arasinda okuma aligkanhigina yonelik olarak “okuma
aligkanliginin  6nemi ve kisiye kazandirdiklari (2 saat)”, “okuma
aliskanli§i kazandirmada stratejiler (2 saat)’, “kitabi sevdirme ve
okumaya 6zendirme yollar (2 saat)” ve “okuma aligkanligi kazandirmada

kullanilan yontem ve teknikler (3 saat)” konular yer almaktadir.

! Bilgisayar ve internet destekli kitlphaneler, zenginlestiriimis kiitiiphaneler (z-kiitliphane)
olarak tanimlanmaktadir.
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2.4. TURKIYE’DEKI EGITIM FAKULTELERI SINIF OGRETMENLIGI
BOLUMU, DERS PROGRAMLARINDA OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIGI

Egitim Fakdltelerinin  Simif  Ogretmenligi ders programlari incelendiginde,
cocuklara okuma aligkanh§l kazandirma yontemleri, kutuphane kullanim
aliskanliginin kazandirilmasi benzeri egitimlere yonelik bir ders verildigi bilgisine
rastlanilmamistir. Okuma aliskanligi veya kitiphane kullanim aligkanhgi
konularina yakin ders programlari arastirmasinda ise ornek olarak alinan bazi

universitelerin ders igerikleri verilmistir.

e Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi Sinif Ogretmenligi Bolim’nin
Lisans dersleri igerisinde 4. Donem zorunlu dersleri arasinda Cocuk
Edebiyati dersi bulunmaktadir. Dersin 6drenme ciktilar igerisinde
‘Okuma ahligkanliklarini  gelistrmede basvurabilecekleri yontemleri
kavrar” aciklamasi yer almaktadir (Hacettepe Universitesi, 2016)

e Gazi Universitesi’nin Egitim Fakdltesi Sinif Ogretmenligi altinda yer alan
Lisans dersleri icerisinde 4. Donem dersleri arasinda Cocuk Edebiyati
dersi bulunmaktadir. Dersin is yukl listesinde okuma faaliyetlerinin
haftallk 2 saat olmak UGzere toplam 3 hafta boyunca uygulanacagi bilgisi
yer almaktadir (Gazi Universitesi, 2016).

e Kafkas Universitesi Egitim Fakiltesi Simif Ogretmenligi Bolimi’nin
Lisans dersleri igerisinde 4. Dénem zorunlu dersleri arasinda Cocuk
Edebiyati dersi bulunmaktadir (Kafkas Universitesi, 2016).

e Ege Universitesi Egitim Fakultesi Sinif Ogretmenligi Blim{’'nin Lisans
dersleri icerisinde 4. Donem zorunlu dersleri arasinda Cocuk Edebiyati
dersi bulunmaktadir (Ege Universitesi, 2016).

e Istanbul Universitesi Egitim Fakultesi Sinif Ogretmenligi Bolim{’nin
Lisans dersleri igerisinde 4. Donem zorunlu dersleri arasinda Cocuk
Edebiyati dersi bulunmaktadir (istanbul Universitesi, 2016).

e Eskisehir Osmangazi Universitesi'nin Egitim Fakdltesi Sinif Ogretmenligi

BolimU’'nin Lisans dersleri igerisinde 4. Dénem zorunlu dersleri arasinda
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Cocuk Edebiyati dersi bulunmaktadir (Eskisehir Osmangazi Universitesi,
2016).

Ornek olarak segilen Universitelerin Egitim Fakdltelerinin Lisans dersleri

arasinda sadece Cocuk Edebiyati dersi bulunmaktadir. Kitiphane aligkanligi

kazandirmak veya okuma aligkanligi kazandirmak Uzere bir ders programina

rastlanmamistir. Lisans dersleri arasinda Cocuk Edebiyati dersi bulunan Egitim

Fakultelerine sahip diger Universiteler arastirilmis ve asagida web adresleri ile

birlikte listelenmistir:

Ahi Evran Universitesi

(http://abp.anadolu.edu.tr/tr/program/dersler /156/13)

Anadolu Universitesi

(http://abp.anadolu.edu.tr/tr/program/dersler/)

Artvin Coruh Universitesi
(http://www.artvin.edu.tr/tr/menu/1665/1505/dersler)

Baskent Universitesi

(http://snf.baskent.edu.tr/kw/index.php)

Bayburt Universitesi

(http://www.bayburt.edu.tr/Content/W eb/Yuklemeler/SayfaResimleri/42
4ffiles/sinif_ogretmenligi_ders_icerikleri.pdf)

Bozok Universitesi
(http://egitim.bozok.edu.tr/Anadal.aspx?1d=1035&s1d=1097)

Bilent Ecevit Universitesi
(http://eobs.beun.edu.tr/Program/DersPlan/4201)

Celal Bayar Universitesi
(http://katalog.cbu.edu.tr/Site/CourceStructure.aspx?ProgramiD=268)
Cukurova Universitesi
(http://eobs.cu.edu.tr/ProgDersPlan_tr.aspx?ProglD=145)
Cumbhuriyet Universitesi
(http://ubs1.cumhuriyet.edu.tr:8890/ects/ders_programi_detay.jsp?p_B
olumKodu=231&dil_kodu=TR)


http://www.artvin.edu.tr/tr/menu/1665/1505/dersler
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Dicle Universitesi
(http://www.dicle.edu.tr/Contents/e0a43aa2-25de-4337-alc4-
29e61c21d20c.pdf)

Dokuz Eylil Universitesi
(http://debis.deu.edu.tr/ders-katalog/2015-2016/tr/bolum_1117_tr.html)
Erciyes Universitesi

(http://egitim.erciyes.edu.tr/ders/index.php?yazi= 116)

Firat Universitesi

(http://web firat.edu.tr/ilkogretim/sinif/Ders%20i%C3%A7erikleri.ntml)
Gaziantep Universitesi
(http://www.gaziantep.edu.tr/ab/dersler.php?bolum=&bolum_id=2025567
9)

Hasan Kalyoncu Universitesi

(http://sinif.nku.edu.tr/Ders-Planlari/)

Karadeniz Teknik Universitesi
(http://www.ktu.edu.tr/dosyalar/egitim_e27d0.pdf)

Kastamonu Universitesi
(https://egitim.kastamonu.edu.tr/index.php/tr/menu-ilkogretim-sinif-tr)
Kirikkale Universitesi
(http://ilkogretim.kku.edu.tr/duyurular/program//sinif.pdf)

Kilis Universitesi
(http://egitim.kilis.edu.tr/sayfa/421829/ogrenci/fakulte-ders-katalogu)
Kocaeli Universitesi
(http://ogr.kocaeli.edu.tr/koubs/Bologna/Genel/DersListesi.cfm?Dilid=2
82FF7AD3E4F629E68DDE1A184D152A1)

Marmara Universitesi
(http://dosya.marmara.edu.tr/aef/snf/2015-16/MufredatRapor_yeni.pdf)
Mugla Sitki Kocaman Universitesi

(http://ects.mu.edu.tr/tr/program/99)

Mustafa Kemal Universitesi

(http://www.mku.edu.tr/departments.aspx?birim=126&icerik=2888)


http://web.firat.edu.tr/ilkogretim/sinif/Ders%20i%C3%A7erikleri.html
http://ilkogretim.kku.edu.tr/duyurular/program/sinif.pdf
http://dosya.marmara.edu.tr/aef/snf/2015-16/MufredatRapor_yeni.pdf
http://www.mku.edu.tr/departments.aspx?birim=126&icerik=2888
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Necmettin Erbakan Universitesi
(https://www.konya.edu.tr/storage/images/department/ahmetkelesoglu
egitim/duyuru/derskod2015_16/SINIF.pdf)

Nevsehir Universitesi
(https://sinifogretmenligi.nevsehir.edu.tr/tr/4-yillik-lisans-programi)
Nigde Omer Halis Demir Universitesi
(https://www.ohu.edu.tr/egitimfakultesi/sinifogretmenligi/dersplani)
Ondokuz Mayis Universitesi
(http://ebs.omu.edu.tr/ebs/program.php?dil=tr&mod=1&Program=2670)
Ordu Universitesi

(http://egitim.odu.edu.tr/files/2016-
2017_BAHAR_DONEM_SINIF_ORETMENL_HAFTALIK_DERS_PRO
GRAMI.pdf)

Pamukkale Universitesi
(http://www.pau.edu.tr/sinifogr/tr/sayfa/ders-icerikleri-13)

Recep Tayyip Erdogan Universitesi
(http://bologna.erdogan.edu.tr/organizasyoninfo.php?kultur=tr-
TR&mod=1&program=243&yil=2012)

Siirt Universitesi
(http://egitim.siirt.edu.tr/dosya/personel/2016818132559868. pdf)
Sinop Universitesi
(http://egitim.sinop.edu.tr/dosya/Egitim_Fakultesi/s%C4%B1n%C4%B
10_19_07_2016_04_20.pdf)

Siileyman Demirel Universitesi
(http://egitim.sdu.edu.tr/assets/uploads/sites/70/files/sinif-
ogretmenligii-14122016.pdf)

Trakya Universitesi
(http://egitimfak.trakya.edu.tr/pages/ders-programi#.WKHv7vmLTIU)
Uludag Universitesi
(http://bilgipaketi.uludag.edu.tr/Programlar/Detay/347?AylD=23)

Usak Universitesi

(https://egitim.usak.edu.tr/2954)


https://www.konya.edu.tr/storage/images/department/ahmetkelesogluegitim/duyuru/derskod2015_16/SINIF.pdf
https://www.konya.edu.tr/storage/images/department/ahmetkelesogluegitim/duyuru/derskod2015_16/SINIF.pdf
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e Yizincu Yil Universitesi
(http://obs.yyu.edu.tr/ogrenci/ebp/course.aspx?zs=1&mod=1&Kkultur=tr
-TR&program=8394&did=306448&mid=961580&pmid=18858)

Yukarida sunulan Cocuk Edebiyati dersi bulunan Egitim Fakultelerine sahip
diger Universitelerin lisans ders programinda “Okuma ve/veya Kutiphane

Kullanma Aliskanli§i” veya benzeri dersi bulunan sinif 6gretmenligi bélumleri
arastinlmis ve daha yakin bir kapsamda miuifredata sahip herhangi bir

universitenin bulunmadigi tespit edilmigtir.

Kisaca belirtmek gerekirse, o6gretmenlerin okuma aligkanhgindaki énemi ve

rolleri su noktalarda toplanmaktadir;

1. Ogretmen okuma aligkanhiginda en ciddi modeldir. Onlarin bu rolleri
Ozellikle okuma aliskanligi konusunda aile duyarliliginin diguk oldugu
toplumlarda daha biyiik 6nem tagimaktadir. Ogretmenlerin 6grencileri
icin okuma aliskanliginda model olabilmesi, onun, Bamberger
(1990)’in deyimiyle, “istekli bir okuyucu” olmasina baglidir. Bir baska
deyigle, ogretmen okumuyorsa, ogrencilerin onu bu konuda model
alma olasiligi dusmektedir.

2. Ogretmenlerin okuma aligkanhidi konusundaki bir diger rolleri
ogrencileri motive etme noktasinda yogunlasmaktadir. Ogrencilerin
okumaya isteklendiriimesi konusunda ogretmenlerin yapabilecekleri
bircok sey vardir. Ancak, burada da onemli olan nokta, 6gretmenin
kendisinin okumasidir. Ogrenciler igin en giigli motivasyon kaynagi
budur.

3. Ogretmen okuma aliskanligi konusunda yapilmasi gerekenleri teknik
olarak bilmeli ve gergeklestirmelidir. Rolunu gergeklestirebilmesi igin
bu zorunludur.

4. Ogretmen canl ve yeterli bir sinif kitapligi olugturmalidir.

5. Ogretmeni 6grenci aileleriyle bu konuda mutlaka iletisim icinde

olmalidir.
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6. Ogretmen, okuma aligkanligi konusunda kendisini sirekli yenilemeli

ve gelistirmelidir.

2.5. KUTUPHANE KULLANMA ALISKANLIGI

Bireyin, disinme becerisinin gelismesi, kisisel kazanimlar elde etmesi, farkli
tecribeler kazanmasi, ufkunun genigslemesi ve yeni fikirler Uretebilmesi, kitap
okuma aliskanliginin erken yaslarda kazanilmasi suretiyle, yani yasam boyu
devam edebilmesiyle orantilidir. Okuma aligkanhgi kazaniimasinda iki kuruma
onemli gorev dugmektedir. Bunlardan biri aile, digeri, kituphanelerin bulundugu
egitim kurumlaridir (Kilig, 2014, s. 88).

Okuma aligkanhginin aile ve ilkdgretim kurumlarinda yerlesmeye basladig
bilinse de, bu ortamlarda kazanilamayan aligkanliklarin ileriki dénemlerde
olusturulabilmesi ve gelisme gOstermesi, bazi sartlarin olusturulmasiyla
mumkan olmaktadir. Bireyler, mesleki yasam oncesinde, almis olduklari son
bicimsel ogrenim programi olan yuksekogretim sistemi kapsaminda,
universitelerce saglanan, mesleki alanda uzmanlagmanin yani sira, kigisel
gelisimi destekleyecek programlara da sahip olmalari gerekmektedir. Kisisel
gelisimde okuma aliskanhginin kazandiriimasinin dnemi géz énune alindiginda,
ogrencilerin, Universite kutuphanelerini ilgi ¢ekici bir yer olarak gormelerini
saglamak maksadiyla, genis kapsamda arastirma yapilmali ve ¢ézim yollari
belirlenmelidir. Ogrencilerin okuma gereksinimlerinin tespiti igin akademik
birimlerle yapilan igbirligi sonucunda, elde edilen bulgular degerlendirilerek,
ogrencilerin okuma ve kutuphane kullanmalari konusundaki istekliliklerini tesvik
edecek sekilde kitiphane politikasi yeniden dizenlenmelidir. Ogrencilerin
okuma topluluklari olusturmasi saglanmali, kullanicilarin  beklentilerini
karsilayacak sekilde kitiphane dermesi olusturulmalidir. Kisaca, kutuphaneler,
her yonuyle ilgi c¢ekici ve kullanimi tesvik edici ortama kavusturulmalidir
(Odabas, Odabas ve Polat, 2008, s. 461).

Klatiphane kullanma aligkanh@i, bireyin, kutiphaneden gesitli amagclarla ve

belirli araliklarla yararlanmasidir. Bu tanima uygun olarak, halk kutuphanesi



50

kullanma ahgkanhginin, bireylerin, zeka gelisimine, egitimindeki basarisina, dil
ve iletisim becerilerine, etkin ve sosyal bir kisilik olusturmalarina, elegstirel
distinme vyetenegi gelistirmelerine 6nemli katkida bulundugu ve sonugta,
toplumsal/kiltirel gelismeye yardimci oldugu bilinmektedir. Ebeveynlerin
okuma ve kutuphane kullanma aliskanliginin bireylere kazandirilmasinda
yetersiz kalmalari durumunda o6gretmenlerin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu
durumda, okul ve halk kutiphanelerinin kullanma aligkanhiginda hedef kitleyi
ogretmenler olusturmaktadir. Bu nedenle, ogretmenler, kutuphanecilik ve
kUtiphane politikasi bakimlarindan énemle Uzerinde durulmasi ve arastiriimasi

gereken bir gruptur (Yilmaz, 2002, s. 442).

Halk ve okul kdtiphanelerinin ortak yonlerini, kurulus yontemleri, kurulus
amaglari ve uygulamalari ortaya koymaktadir. Bu iki kitiphane turunde, kurulug
ve hedefe yonelik amaglarinda ve verdikleri hizmetlerde ortak yonleri ortaya

cikmaktadir.

Kurulus amaglarina iligkin ortak yonleri;

o Bilgiye erigsimi, esitlik¢i, tarafsiz, kolay ve Ucretsiz olarak saglamak,

e Okuma, 6grenme ve arastirma ihtiyaglarini karsilamak,

e Bireylerin, donanimli, aydin, demokratik ve sorumluluk sahibi olmasini
saglamak,

e Verdikleri hizmetlere iligkin ortak yonlere sahip olmak,

e Her tirdeki ve her konudaki materyalleri, etkin ve islevlerine uygun
sekilde toplamak, duzenlemek, korumak, kullanima sunmak ve sonraki
kusaklara aktarmak,

¢ Siniflandirma, kataloglama gibi teknik iglemleri yerine getirmek,

o Kutuphane kullanimi ve bilgiye erisim konusunda yol gostermek, bu
konularda kullanici egitimleri vermek,

e Bilgi agr kurarak ve bilgi aglariyla bilgiye erisimi saglayarak
teknolojiden yararlanmak,

o Kulturel etkinliklerin takibini yapmak ve dizenlemektir.
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Hedefledikleri amaglara iligkin ortak yonleri ise;

e Daha genis kullanici kitlelerine ulagsmak,

o Kullanicilarla yakin iletisim kurmak ve onlarla batinlesmek,

e Toplumsal kalkinmayi ve gelismeyi desteklemek,

e Bireylerin demokratik, kendine glivenen, sorumluluk bilincine sahip bir
sekilde yetismelerine yardimci olmak,

¢ Bilginin kolayca erigilebilir oldugu ortamlar olugturmak,

e Okuma aligkanhgini kazandirmak ve yayginlastirmak,

e Sivil Toplum Kuruluglari dahil, kurumlarla, kuruluglarla ve diger
kutuphanelerle igbirligi yapmak,

o Hedeflenen kutiphane ve hizmet standartlarina sahip olmak,

o Hayat boyu egitimi ve idamesini saglamaktir.

Halk ve okul kutUphanelerinin ortak degerlerini vurgulamak amacgh olarak,

Ozdemirci (1994: 79), su sekilde bir degerlendirme yapmustir.

Toplumun gelismesi, kitabi yasamin ayrilmaz bir pargasi yapmakla mumkunddr.
Okuma aliskanligini, o6rgin ve vyaygin egitim yoluyla kazandirarak ve
yayginlastirarak, bireylerin birer kiltlr insani ve medeni dinyanin bilingli Gyeleri
olarak yetigtirilmesi zorunludur. Okumak, sadece o6rgun egitimdeki bireylere
degil, etkin ve yaratici birer bireylerden olusmayi hedefleyen toplumdaki tim
bireylere yonelik olmalidir. Bunun gergeklestiriimesi igin, toplumun tumunu
iceren  bir kiltir seferberligi  baslatiimalidir.  Okuma  aliskanhginin
kazanilmasinda sadece genglerin hedef kitle olmasi yetmez. Cdzim igin,
okuma aliskanhgini toplumun her kesimine yayarak, bir yasam bi¢imi haline
getirilmesi ve bu tlr uygulamalari destekleyen kararli bir egitim - kultur politikasi
olusturulmasi gerekir. Bireylerin ¢agdas dusuncelerle donatiimasi igin, bilgi
kaynaklari ile beslenmeleri gerekir. Bu kaynaklarin ortak dili alfabedir. Bu dilin
yaraticilari, yazarlar ve bilim adamlari, Urunleri ise her tur bilgi kaynaklaridir.

Bilgi kaynaklarini hizmete sunan yerler ise kutiphanelerdir.
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Egitim ve kudltar politikalarinin temel dustncesini belirten bu agiklamadan da
anlasilacagl Uzere, okul kutuphanelerinin egitimde, halk kuatuphanelerinin
kialtirde 6nemli bir yer tuttugu ve onlar araciigiyla ¢agdas disunceye sahip
bireylerden olusan topluma erismenin en etkin yolunu olusturacagi sonucuna
varilabilir. Okul ve halk katiphanelerinin ortak amaci, okumayan ve okudugunu
yorumlamayan bir toplumun, “sdrekli ve bilingli okur” haline getirilmesidir
(Ogalan, 2010, s. 16-17).

Okumanin yasamsal bir zorunluluk olarak degerlendirildigi bakis agisina gore;
okumanin duzenli ve surekli olarak devam etmesi kitap okuma aliskanhgi,
bireyin zihinsel ihtiyaglarini kargilamak amagl surekli ve dizenli olmak sartiyla
kutuphanelerden faydalanmasi kutuphane kullanma aligkanligi  olarak

tanimlanabilir (Erdamar ve Demirel, 2009, s. 2233).

Tonta (2009)'ya gore, dijital araglara ve internete olan bagimhlik, teknolojinin
hayatimizin her alaninda yer aldigi bu ylzyilda surekli artmaktadir. Bu durumda
gen¢ nesillerin geleneksel siniflara  sokularak geleneksel yontemlerle
teknolojiden uzakta egitilmesi dogru degildir. CUnkU genglerin, teknolgji ile olan
iliskilerinin sinirlandirilmasi, gunumuzan bilgi ve teknoloji ¢cagindaki hak ettikleri
mesleklere sahip olmalarini buylk &lgide engeller. Gelisen teknolojiye ve
yasam kosullarina bagh olarak, arama motorlarinin ve internetin, bilgiye
ulasmada en etkin yontem olmasi nedeniyle, klasik anlayistaki kituphanelerin

yerini teknolojiyle uyumlu kitiphanelere birakmasi tasarlanmaktadir.

Baysal (1991)'a goére, kutiphane; uzman kutiphanecilerin oldugu, kitap ve
sureli yayinlara veya diger cizgisel, gorsel-isitsel yayinlara iliskin duzenli
koleksiyonlar ile bilgi, arastirma, egitim, dinlenme amaglari igin kullanicilara

kullanim olanagi saglayan kurulustur.

UNESCO'nun halk kitiphanesi tanimina, IFLA/UNESCO Halk Kutiphanesi
Bildirgesi'nde (1994) su sekilde yer verilmektedir; "Halk kUtUphanesi, bilgiye
gegis kapisi olarak, yasam boyu 6grenme, bagimsiz karar verme ve birey ve

toplumsal gruplarin kiltarel gelisim amaclarina temel bir ortam saglar”.
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Halk kutuphaneleri, farkli toplum, kiltir ve gelisim safhalarinda yer alirlar.
icinde bulunduklari kosullara bagl olarak, sunduklari hizmet ve sunma

yontemlerinde farkhlik olmasina ragmen, asagidaki ortak dzelliklere sahiptirler:

Halk kUtiphanesi, devletin yerel, bolgesel veya ulusal birimleri ya da bazi
toplum kuruluglarn tarafindan kurulmakta, desteklenmekte ve finanse
edilmektedir. Bilgi ve hayal glcu Urinden olusan birgok calismaya erigsimi
saglamak icgin gesitli kaynaklari ve hizmetleri kullanir. Irk, cinsiyet, yas, ulus, din,
dil, sakatlik, ekonomik ve is seviyeleri ve egitim farki gézetmeyerek, toplumun

batln Uyelerine ayni seviyede hizmet verir.

Halk kutiphanesinin amaglarinin basinda, dinlenme ve bos zamanlari da
kapsayacak sekilde bireylerin ve gruplarin, bilgi, egitim ve kisisel gelisim
intiyaglarini kargilamak icin degisik ortamlarda, gerekli kaynak ve hizmetin
saglanmasi gelmektedir. Halk kitiphaneleri, demokratik toplumun gelistiriimesi
ve yasatilmasi i¢cin énemli olan, bireylerin ¢esitli bilgi, disince ve fikirlere ¢ok

genis bigimde erigsimlerini saglamaktadirlar.

Okul kuatiphaneleri, bilgiye dayali gunumuz toplumunda, gerekli hizmetin
saglanmasi igin esas olan bilgileri ve disinceleri igermektedir. Ogrencilerin
sorumlu vatandas olarak yetismelerine yardimci olan okul kutiphaneleri, onlara,
hem yasam boyu 6grenme becerisi kazandirmakta hem de hayal guglerini
gelistirmektedir (IFLA/JUNESCO Halk Kutiphanesi Bildirgesi, 1994).

UNESCO Okul Kuatiphanesi Bildirgesi'nden  anlasildigi  gibi,  okul
kutuphanelerinin var olus nedeninin, topluma dusunen, okuyan bireyler
yetistirmek oldugu, buna bagl olarak, okuma aliskanhginin déncelikle kigilerin
kendisi i¢in edinilmesi zorunlu olan bir aligkanlik iken toplumlarin okuma
aliskanligina sahip bireyler yetistirmesinin, egitim sistemlerinin en temel hedefi

olmasi gerektigi sonucunu ¢ikarmak mumkunddar.

Edmunds ve Bauserman’in (2006) arastirmasinda, édrencilerin kitap segiminde,

sirasiyla, okul kutUphanesini, 6gretmenleri, aile fertlerini ve arkadagslarini
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yonlendirici olmaktadir. Bunun yaninda, kitabin ozelliklerini 6n planda tutarak,
ogrenciler, ailelerini ve d6gretmenlerini, kitabi okumada kendilerini motive eden
unsurlar olarak belirtmiglerdir. Ders programlari genelde 6grencilerin okul disi
yasamiyla ilgilidir. Bu nedenle, égrenciler, bu durumun farkina varabilmeli ve
boylece o6grenme hevesleri artiriimalidir. Bu durumda, 6grenmeye yonelik
olarak o6grencilerin ilgi ve heveslerinin artirlmasi amaciyla, okuma konusu
kitaplar ile gunlik yasam arasindaki benzerlikler iligkilendiriimelidir. Ayrica,
kitaplarin secimi, turleri ve konulari hakkinda gerekli agiklamalar duzenli bir
sekilde yapilmaldir. Ogrencinin okuma egilimi belirlenerek ve bu yénde
geligtirilerek, okumay! bir ihtiyagc ve aliskanlik haline getirmesi saglanabilir.
Okumak igin farkli materyallere sahip sinif kitapliginda bulunan kitap ve
dergilerin, ogrencilerin kolaylikla ulasabilecekleri yerde olmasi gerekir.
Ogrencilerin okuma slrecinde motivasyonlarina olumlu katki saglamasi igin
sinif kitaphklari, kaliteli ve zengin cesitlilige sahip kitaplara sahip olmalidir.
Boylece ogrenciler, kutuphanenin farkli seviye ve tlrdeki zengin kitap
hazinesinden faydalanabilirler. Bunun igin ¢ocuklarin, ogretmenler ile aileleri
tarafindan kutiphaneye Uyelik konusunda cesaretlendirilmeleri gerekir. Okul ve
sinif kdGtUphanelerinin, yalnizca 6dev verildiginde gidilen mekéanlar olarak
gorulmemesi igin, zengin ve ¢ekici 6grenme ortamina sahip olmasi saglanabilir.
Lattanzi'nin (2014) 6. sinif erkek ogrencilere yonelik arastirmasinda, kitap
okuma kulubunin, okuma motivasyonu uzerindeki etkileri ele alinmigtir.
Arastirma sonucunda, okul disi faaliyet olarak gerceklestiriien kitap okuma
kulibundeki okuma egitimi ve okuma paylagsimlarinin, 6grencilerdeki kitap
okuma istegini artirdidi gorulmastar. Bunun yaninda, kitap okuma kulubu
ogrencileri, okuma yasantisini donusturmus, okuma stratejilerini bagimsiz
kullanmaya baslamis ve kitap okuma azim ve motivasyonlari artmistir. Bonaria
(2011) tarafindan, ilkokul ikinci sinif 6grencilerine yonelik yapilan arastirmada,
kGtGphaneden kitap segme yontemleri sayesinde, okudugunu anlama
Ozelliklerinin  ve kitap okuma motivasyonunun ne sekilde etkilendigi
incelenmistir. Arastirma sonucunda, bu yontemlerin, ogrencilerin okudugunu
anlama potansiyellerine ve okuma motivasyonlarina olumlu katki sagladig

belirlenmigtir. Okullardaki farklh okuma uygulamalarinin, &grencilere, kitap
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okuma istegi kazandiracadi disunilmektedir. Ornek olarak, sesli kitap
kullanimiyla, ogrencilerin, okudugunu anlama ve okuma istegini artirdigina
iliskin kanitlarin elde edildigi, Thooft'un (2011) arastirma sonuglari gosterilebilir.
Ayrica, 6gretmenlere gore, o6grencilerin okuma isteklerinin artiriimasi igin sesli
kitaplarin tanitilmasindan ziyade, bunlarin bir okuma programinda kullaniimasi
daha etkili olacaktir (Katranci, 2015, s. 59).

Bir 6grencinin okuyan bir &grenci olmasi; dusunebilen, yargilayabilen,
elestirebilen, bilgi ve kutuphaneye ihtiyag duyan, ¢cagdas ve demokratik birey
olabilmesine olanak verir. Okullarda gunimuiz sartlariyla donatilmig cazip
kGtiphaneler ile sinif kitapliklari olusturularak, kitap okumanin, bosg zaman
etkinligi ve alternatif bir egitim olmasi ve c¢ocuk kutuphaneleri ile halk
kutuphaneleri daha islevsel hale getirilerek, ogrencilerin, surdurulebilir bir
okuma aligkanligi edinebilmelerine katki saglanabilmektedir. (Aksachoglu ve
Yilmaz, 2007, s. 5, 25).

Onal’a gére, (1985, s.18-19) okul kittiphaneleri, egitim-6gretim sisteminin bir

parcasi olarak asagidaki hizmetleri sunmaktadir:

e Her tir basili ve kayith sanat ve fikir Urtnlerinin toplanmasi,
dizenlenmesi, kullanima sunulmasiyla, 6grencilerin, okuma ve bilgi
edinme ihtiyaclarinin kargilanmasi,

e Ogretmenlerle ve diger kitiiphanelerle isbirligi icerisinde bilgi
kaynaklarinin segimini gergeklestirmek,

e QOgretmen ve égrencilerin kisa stirede yararlanmalari maksadiyla, bilgi
kaynaklarina, kolay ve hizl bir sekilde erismelerine imkan saglayacak
teknik iglemleri ve organizasyonu yapmak,

e Ogrencilere okumaya tesvik ve rehberlik ederek, onlarin okuma
zevklerini, tatmin duygularini, okuduklari konulari elestirme yetenegi
ve deneyimini kazanmalarini saglamak. Kuatiphaneyi kullanma
aliskanhigini  kazandirarak, ogrencilerin ilgilerini, yararli yonde

gelistirecek, merak ettikleri konulari bu yolla é6grenmelerini ve faydali
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toplumsal davranig ve hobi edinmelerini saglayacak caligmalarda
bulunmak,

e Diger kurumlar, kuruluglar ve kitiphanelerle igbirligi yaparak ve okul
kGtiphanesine iligkin bilgi alt yapisini ve agini kurarak, yerel ve ulusal
bilgi aglarina dahil olmak ve bdylece, kulturel altyapi ve ortak biling

olusturmak.

Arastirmacilardan elde edilen bilgilere gére, katilimcilarin kitiiphaneyi kullanma
dizeyleri ifade edilirken, yillik ortalama kullanim sayilarini gésteren “kullanim
sikligi” terimi kullaniimaktadir. Surekli kullanimi, literatirdeki yayginhigi ve

somut/dlgtlebilir olmasi nedenleriyle “kullanim sikh@i” halk kGtiphanelerinin
kullanimini anlamlandiran bir Olgut niteligi tasimaktadir. Kullanim sikhgi, bir
Olgut olarak kabul edilmesine karsin, bu sikh@in tespiti konusunda degisik
yaklagimlar vardir. Kuskusuz bu sikhgin tespitinde, literaturdeki yaklagimlarin ve
Ulke kosullarinin dikkate alinmasi gerekir. Ozellikle ALA (American Library
Association)’'nin onerileri dikkate alinarak, asagidaki kutUuphane kullanimina

iliskin siklik gruplar olusturulmustur (Sahbaz, 2012, s. 265).

Okuma ve kutuphane kullanma aliskanliklari sikliklari konusunda uluslararasi
bir standart olmamasina kargin Amerikan Kitiphane Dernegdi’nin (ALA, 1978)
Onerilerinden yararlanarak gunumuz icin kutuphane kullanma

sikliklarina/dizeylerine gore okuyuculari ve kullanicilar séyle gruplandirabiliriz:

e Az kullanan kullanici: Kutuphaneyi 2 ayda 1 kez ve daha az kullanan
kullanici,

e Orta siklikta kullanan kullanici: Kutiuphaneyi ayda 1 kez kullanan
kullanici,

e Sik kullanan kullanici: Kituphaneyi ayda 2 kez ve daha fazla kullanan

kullanicidir.

Tarkiye’deki okul kutUuphaneleri, 1927 yilindan itibaren MEB’e bagli olarak
faaliyet yapmaktadirlar. Konuya iligkin olarak, 1976 vyilinda ilk kez Okul
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Kutuphaneleri Yonetmeligi hazirlanmigtir. 1981 yilinda Milli Egitim, Genglik ve
Spor Bakanligi bunyesinde bir “Okul Kutuphaneleri Subesi” kurulmustur. 1982
yilinda toplanan 11’inci Milli Egitim Surasinda, “Okul Kutuphaneciligi Uzmanhgr”
adi altinda, yeni bir uzmanlk alani olugturularak, onaylanmistir (Alpay, 1989 s.
74-75).

Tlrkiye’de bugun “kutiphane dendiginde, o©ncelikle kitap ve okuma
algilanmaktadir. Ancak, herkese acik olmalari ve yayginlklari agisindan halk
kutuphaneleri, derme olarak yeni bir yapiya yer vermede yavas kalmaktadir.
istanbul’'un pek ¢ok halk kitiiphanesi, hala kitiphane mimarisine uymayan,
kullanicly1 gekmeyen, kisin soguk yapilarda hizmet vermektedir (Keseroglu,
2000, s. 96).

Halk kutaphanelerinin ancak kultur konusunda bilingli kGtaphanecilerle kulturel
kalkinmaya katkida bulunabilecekleri ger¢eginin (Saglamtung, 1994:153) yani
sira, toplumun genel kaltirinin bir pargasi olan halk kutiphanesi kiltirinin
eksikliginde, halk kutuphanelerinin yapisal unsurlar (personel, bina, butge,
derme) ve hizmetler itibariyle yetersizliklerinin payl olmakla birlikte, belirleyici
olan, toplumun bilgiye, dolayisiyla bu kutuphanelere gereksinim duymamasidir.
Bu nedenle toplumsal duzeyde bir bilgi kultiru yaratiimasi, ¢agdas bir kultar
politikasinin olusturulmasi ve uygulamaya konulmasi, halk kutiphanelerinin
sorunlarinin ¢dézulmesi yoluyla bir halk kUtiphanesi kiltirinin yaratiimasi
hedeflenmelidir (Yilmaz, 2000, s. 106-107).

Egitim fakultelerinde 6grenim goéren gelecegin 6gretmen adaylarinin okuma ve
kituphanelerden aktif olarak faydalanma becerilerini kazanmis olduklari
umulmaktadir. Ne yazik ki yapilan arastirmalarin literatir degerlendirmelerine
gore ogretmen adayl bu ogrencilerin okuma ve kutuphane kullanimina karsi
olumlu bir tutuma sahip olmadiklari gorilmektedir. Buradan yola ¢ikarak Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakdltesi 6grencilerinin konuya iligkin tutumlari
incelenmistir (Erdamar ve Demirel, 2009, s. 2233). Bu arastirmanin sonucuna
gore arastirma kapsamindaki ogretmen adaylarinin kitiphaneleri arastirma

calismalarini surdirmek ve ders calismak kapsaminda kullanmayi tercih
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ettikleri, 6gretmenlerine kutiphanelerden nasil daha fazla faydalanabilecekleri
yonunde bir talep iletmeyen bu 6grencilerin 6gretmenlerinin de onlari daha fazla
kullanima ikna etmek gibi bir c¢caba igerisinde olmadiklari sonucu ortaya
cikmistir. Ayni zamanda bu oOgrencilerin kutuphanede vakit gecirmekten
hoslandiklari ama bunu bos zamanlarini degerlendirme seklinde bir bakig
acisina sahip olarak gerceklestirmedikleri degerlendiriimektedir. Ogrencilerin
kutuphanelere karsi kabulleri kutuphanelerin sessiz, temiz, duzenli ve huzur
dolu yerler olduklari yonunde olumludur da ayni zamanda. Eger ogrencilerin
farkli amaglarla daha fazla kutiphane kullanma aligkanligi kazanmalari
saglanirsa ogrenciler icin kutiphaneler kendilerini iyi hissedecekleri ve mutlu
olduklari bir yer haline mutlaka gelir. Ogrencilerin en vyaygin olarak
kutuphanelerde kitap kullanmay tercih ettigi gorulmektedir. Ders c¢alisma ve
kitap okuma kullanimi ile sinirl faaliyetlerini CD-Rom, mikrofig, elektronik
kaynaklar ve sureli yayinlar kullanma seklinde gelistirme ihtiyaglari da olmalidir.
Sonug olarak 6grencilere uygun bir kitiphane kullanma ve bibliyografya egitimi
verilmelidir (Erdamar ve Demirel, 2009, s. 2239).

Halk kutuphanesi kullanicilari; a) menfaat gézetmeden okuyanlar, b) sinavda
basarili olmak igin okuyanlar, c) ézellikle igleriyle ilgili arada sirada belirli bir
bilgiye erismek igin okuyanlar olarak boélimlere ayrilabilir. Hemen hemen her tir
kGtUphane kurumlarinin etkisi ile ilgilenir, kullanicilar ve okunan kaynaklar
uzerine bilgi edinir. Birgok kutuphane bu c¢esit bilginin Uzerine ¢ikarak
kullanicilarin istekleri ve ihtiyaclari Uzerinde caligir. Bu sadece istenen degil
ayni zamanda olmasi gerekli olandir. Okul katuphaneleri alani bu sekilde olan
calismalara destek saglar. Okul kutuphanelerinin 6gretmen ya da o6grenci

okuma aligkanligina etkisi de degerlendirilebilir (Staiger, 1979, s. 87).

Kisaca belitmek gerekirse, ¢ocuklarda kutuphane kullanma ve gelistirme

surecinde 6nemli olan noktalar sdyledir:

o Kutuphane kullanan aile Uyelerinin model olmasi,
e Anne ve babanin ¢ocuga kutiphane kullanma konusunda tesvik ve

motive etmesi,
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e Okullarin halk kituphaneleri ile igbirligi yapmasi,

e Medyada kutuphanelerin islenmesi,

o Kutuphanelerin birer kultir merkezi iglevi gormesi, bu yonde etkinlikler
gerceklestiriimesi,

o Kutuphanelerin 0zellikle gocuklara ve genclere teknolojik olanaklar
Ucretsiz olarak sunmasi,

e Halk katuphanelerinin katuphaneye gelemeyen kullanicilar i¢in evlere
hizmet goturmesi,

e Her okulda mutlaka islevsel bir okul kutiphanesi ve onu c¢alistiracak
kutuphaneci olmasi,

e Her seyden onemlisi, kutuphane kullanma aligkanhgi igin bir Ulkede

arastirmaya dayali bir egitim yapisinin olmasidir.

2.6. KUTUPHANE KULLANMA ALISKANLIGI VE OGRETMEN

Yilmaz (2002, s. 441, 457) tarafindan, Ankara’da goérev yapan ilkogretim
ogretmenlerine yonelik olarak yapilan arastirmada, okuma ve halk kutuphanesi
kullanma ahlgkanlhklari ele alinmis, Ankara’daki 6 merkez ilcede yer alan 16
ilkogretim okulundaki 127 oOgretmene anket uygulanmigstir.  Ankette,
ogretmenlerin, yasi, cinsiyet, mesleki deneyim suresi, egitim gordukleri suregte
konu hakkinda bilinglendirilme duzeyleri, mufredat ve meslek ici egitim
konularina yer verilmis ve sonugta, 6gretmenlerin okuma ve halk kutiphanesi
kullanma aliskanhklarina yeterli duzeyde sahip olmadiklari belirlenmigtir. Bu
arastirmaya goére, oOgretmenlerin %4,7’si mifredatin okuma ve kitiphane
kullanma aliskanligi konusunda yeterli oldugunu belirtirken, %55,1’i yetersiz
oldugunu bildirmiglerdir. Ogretmenlerin meslek ici egitimleri acisindan, %85’i
konu hakkinda yeterince bilgilendiriimediklerini, %15’i ise, yeterli oldugunu
dusunmektedirler. Bu durumda, hem mufredat, hem de meslek i¢i egitim
acisindan ogretmenlerin, okuma ve kutiphane kullanma aliskanhklarini
geligtirmelerinin  ve bunu o6grencilere aktarmalarinin  mUmkin olmadigi
anlagiimaktadir. Bu husus, 6gretmenlerin 6grencilerin okuma algkanhgr (%11)

ve kutuphane kullanma aliskanhgi (%1,6) konusundaki gorusleri alindiginda da
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belirli bir fark olmasina kargin, her iki aligkanlk agisindan olumlu bir dizeyde
olmadiklari anlasilmaktadir. Arastirma bulgularina gore ayni durumun
ogretmenler icin de gecerli oldugu ve 6gdretmenlerin, dgrencilerin s6z konusu
aliskanliklari gelistirmelerinde kendilerinin bu aliskanliklara sahip olmasinda bir
kosutluk oldugu ve Oncelikle bu sorunun ¢6zimune odaklaniimasi gerektigi

sonucuna varilmigtir.

Arastirma odevlerini tamamlayabilmeleri igin 6grencilerin sahip olmasi gerekli
elestirel disiinme becerileri ve bibliyografik becerilerin gelismesinde ilkokul
ogretmenleri 6nemli rol Ustlenirler. Arastirma becerilerinde ilkokul 6gretmenlerin
rolint ortaya koymak amacgh yapilan arastirmalarda, ogretmen yetistiren
fakultelerin arastirma becerileri ve kutuphane kullanma egilimleri ele alinmistir.
Ayni zamanda konu, kutiphane kullanma ve elestirel dusinme yetenekleri

baglaminda da genigletilmistir (O’Hanlon, 1987, s. 17)

ilkokul ~ 6grencilerinde elestirel dusinme becerilerinin  garantisi  sinif
ogretmenlerinin 6grenme asamasinin her basamaginda o6grencilerle birlikte
olmasini gerektirmektedir. Bdylesine onemli analitik disinme becerilerinin
gelismesi ogretmenlerin de ayni becerilere sahip olmasini gerektirir. Kituphane
arastirmasinda ihtiyag duyulan beceriler ginimuz egitim raporlarinda belirtilen
elestirel diusunme becerilerini de gerektirir. Belirleme, degerlendirme, planlama,
yerini bulma, degerlendirip bilgiyi tekrardan aktarma asamalari gelecek
kusaklara ogretmenler tarafindan ogretilebilirse ilkokul 6grencilerinin elestirel

distinme becerileri de dolayisiyla artacaktir (O’Hanlon, 1987, s. 25).

Kutiphaneci ya da bilgi profesyonelinin egitim sdrecinde aktif rol alma
zorunlulugu vardir. Bu sorumluluk egitimlerle, tanitim faaliyetleriyle atdlye
calismalariyla toplum igin bilgi toplama ve yayma gorevinin de oOtesindedir.
Kutuphaneciler dijital ¢evrede bilgi kullanicilarina bilgiyi aktaran kaynaklarda
etkili ve yeterli bir bilgi akisinin mevcut oldugundan emin olmalidirlar. Bilgi
sistemleri ve kutuphaneciler arasinda bu karmasik iletisim zinciri dnemli, hatta

hayati bir rol Ustlenir. Bilgi profesyoneli, dijital cagda, degisken ve etkinlige sahip
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bu bilgi sistemlerine 6nem vermeli, mevcut problemleri, avantajlari ve sonuglari
degerlendirebilmelidir (Obadare, 2014, s. 1).

Okuma ve kutiphane kullanma aliskanliklarinin, 6gretmenler tarafindan
ogrencilerine kazandirilmasi ve geligtirimesi i¢cin kendilerinin de bu
aliskanliklara yonelik olarak, hem lisans egitimi doneminde, hem de gorev
suresince, surekli olarak meslek ici ve diger kurslar araciligiyla,
egitiimesi/yetistirimesi/geligtiriimesi gerektigi, Kuhne (1995), Chumas (1991),
Galler (1988) ve Oldfield (1980) tarafindan dikkat ¢ekilmektedir.

Genel olarak kutuphanelerin, 06zellikle halk katiphanelerinin  kullanma

ahgkanhginin “egitim” olgusu baglaminda irdelenmesinin 6nemi g6z Onine
alindiginda, egitimin bir bileseni/pargasi olarak 6gretmenler de konunun en
onemli unsurlarindan biri olarak kargimiza ¢ikmasi dogaldir. Bu konuda Tawete
(1999), kdtiphaneciler ile egitim arasindaki iligkinin olusturulmasinda,
Ogretmen, yonetim, aileler, kitiphaneci ve o6grenci arasindaki butinligin
onemini vurgulamig, tim egitim sureci boyunca kutuphaneden yararlanmaksizin
mezuniyete ulagsmanin egitim sisteminin basarili olmadigina bir delil teskil
ettigini belirtmigtir. Halk kutuphaneciligi agisindan, egitim-halk kutuphanesi

iliskisi, oncelikli bir iligki olarak gérinmektedir (Yilmaz, 2002, s. 443).

Kumar ve Raju (1999), cocuklardaki okuma ve kitiphane kullanma
aligskanliklarinin  gelistiriimesinde, o6gretmen-kutiphaneci iligkisine 6nem
vermenin, kabul géren bir yaklagim oldugunu belirtmistir. Ogretmenin gocuklara
okuma ve kutuphane aligkanligini kazandirmasi ve gelistirmesi igin oncelikle
kendisinin bu aligkanliga sahip olmasi gergeginden hareketle, Bamberger
(1990, s. 9), ogretmenleri ile yakin iligki igerisinde bulunan goguklarin, ¢ok
okuyan c¢ocuklar oldugunu, ogretmenler ise, okumaktan, ogrencileri ile ayni
derecede zevk alan istekli okuyucular oldugunu belirterek, konunun 6nemini
vurgulamistir. Ogretmenin bu konudaki aligkanliklara sahip olmasinin dnemi,
ogrencilerin ogretmeni genel olarak, kisilik kazanmalarinda bir model veya
ornek almasindan kaynaklanmaktadir. Bamberger (1990, s. 40)’e godre, bu

durum okulun ilk yillarinda blyiik etkiye sahiptir. Ogretmeni bir érnek ve imaj
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olarak alan c¢ocuk, okumayi seven bir ogretmenle 6zdeslestiginde okuma

gelisiminin olumlu bigimde etkilenecegini belirtmigtir.

Lohann (1991)’e gore, ¢ocuklarda okuma aligkanhginin gelistirilebilmesi igin
ogretmenin de gelistiriimesi gereklidir. Model olmanin haricinde, okumayan ve
kitiphane kullanma aligkanligi olmayan bir 6gretmendeki bu biling eksikliginin,
ogrencilere bu aligkanliklarin kazandirilmasi konusuna olumsuz etki edecegdi ve

ogretmenin bu konuda yetersiz kalacagi dusunulmelidir.

Onal ve Alaca (2015, s. 105) ortaokul 6grencilerinin kitliphane kullanma
aliskanligi  edinmelerinde o6gretmenlerin  etkisini arastirdigi  ¢alismada,
ogretmenlerin kutuphane kullaniminda ogrenciler Gzerinde o6nemli bir etkiye
sahip olmadigi, arastirma kapsaminda incelenen kutUphanelerin duzensiz ve
bakimsiz oldugu, kutiphaneyi kullanacak 6grencilerle ilgilenecek bir personelin
bulunmadigi, bu durumlarin da o&grencilerin kitiphaneye karsi olumsuz
yaklagimlar sergilemesine neden oldugu bulgulanmistir. Onal, okul
kutuphanelerinin genelinde personel sorunu yasandigini, dermelerin kisitli
oldugunu, fiziki agilardan katiphane ortamlarinin 6grenci kullanimina ¢gok uygun
olmadigini, 6gretmenlerin 6grencileri kutuphaneye yonlendirme ve kullandirtma
ediliminde c¢ok fazla olmadiklarini belirterek, bu nedenlerin kitiphane
kullanimini azalttigini belitmektedir. Ancak yine de okullarda kutuphane olmasi,
sartlarin iyilestirilebilmesi icin yeterli bir neden olarak goérilmelidir (Onal ve
Alaca 2015, s. 106).

Bir kituphanenin etkin sekilde kullanilabilmesi icin, kitUphane hizmet kalitesinin
geligtiriimesi, dermelerin ¢esit ve sayi agisindan iyi olmasi ve fiziksel kosullarin
da okuyucuyu rahatlatmasi gerekmektedir. GlleryUzll, yardimsever, igini seven
ve konuya hakim bir personel, guncel bir derme, c¢alisma ve arastirma
kosullarinin uygunlugu, 6éding kaynak alma olanaklari ve kutiphane kullanim
saatlerinin yeterince uzun olmasi gibi kosullar saglandiginda, kutiphane
kullanim aliskanhidinin da artmasi beklenebilir (Kurulgan ve Cekerol 2008,
s.243).
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Kutuphanelerin var olan durumuna yonelik Tark Kutuphaneciler Dernegi
tarafindan yayinlanan raporda, katiphane binalarinin halka cazip gelmemesi, i¢
tefrisatin eski olmasi, iyilestirme sireglerinin yavas ilerlemesi, 6grencilerin daha
fazla kuatiphane kullanabilmelerine yonelik etit alani iglevi gorecek calisma
salonlarinin yetersiz olmasi gibi mekansal sorunlardan bahsediimektedir.
Personel sayisinin yetersiz olmasi, personelde motivasyon eksikligi olmasi,
mesleki bilgilerini gincelleme konusundaki ilgisizlikleri de raporda personeller
icin ifade edilen olumsuzluklar arasinda yer almaktadir. Dermelerin
guncellenmesine yonelik 6denek eksiklikleri, guncel materyallerin rafa ¢ikma
surelerinin  uzunlugu, elektronik kaynaklarla ilgili yetersizlikler, raporun
koleksiyonlara yonelik sorunlar bolimunde yer almaktadir. Bu eksiklik ve
sorunlar, halk kutuphanelerine yonelik kullanim aligskanliginin
yayginlastirilmasinda buyuk bir engel olarak gorulmektedir (Turk Kutiphaneciler
Dernegi, 2016).

Sonug¢ olarak belitmek gerekirse, bireylerde kutiphane kullanma aligkanligi

gelistirmede 6gretmenlerin dnemi ve rolleri su noktalarda yogunlagmaktadir:

e QOgretmen kutiiphane kullanma aliskanhi§i konusunda 6grenciler igin
bir modeldir. Ancak tipki okuma aligkanliginda oldugu gibi, model
olabilmesi kendisinin de kutuphane kullanmasina baglidir.

e Ogretmen &grencilerini kutliphaneye gitmeleri ve kitiphaneye Ulye
olmalari konusunda 6grencilerini motive eder, cesaretlendirir ve tesvik
eder.

e QOgretmen 6grencilerini zaman zaman topluca kitiphaneye géturr,
bazi derslerini orada gerceklestirir.

e Ogretmen halk ve okul kitiphaneleri ile igbirligi icinde bilgi
okuryazarhg@ programlari gerceklestirir.

o Boylece 6gretmen kutuphane kullanma ve bilgiye erisme becerilerini
ogrencilere kazandirir.

e Ogretmen belirli zamanlarda kitiphaneler ve kitiphanecilerle ortak

egitimsel kulturel etkinlikler planlar ve gergeklestirir.
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Ogretmen 6grencilerinden kitliphaneye gidenleri cesitli bicimlerde
odullendirir.
Onlarla kdtiphane kaynaklarini kullanarak yapabilecekleri arastirma

odevleri verebilir.
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3. BOLUM: BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Bu bolimde, Ankara’daki ilkokul 6gretmenlerinin okuma ve kutuphane kullanma
ahgkanliklarini belirlemek amaciyla 6gretmenlere uygulanan anket verileri

degerlendiriimektedir.

Aragtirma kapsamindaki 452 okulda, toplam 13.657 0Ogretmen gorev
yapmaktadir. Calisma icin olusturulan anket 48 ilkdgretim okulunda goérev

yapan 200 6gretmene ulagtirilmig, 114 6gretmenden geri donus olmustur.

3.1. OGRETMENLERIN KiSISEL OZELIKLERI

Arastirmaya katilan 114 6gretmenin cinsiyetlerine goére 76’sinin Kadin (%66,7),
38’inin Erkek (%33,3) oldugu gorulmagtar.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin yas araliklari ve goérev sureleri, Tablo

2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Araliklari ve Gérev Sireleri

Yas Sayi % Gorev Siresi Sayi Yizde
20-30 yas 6 6,1 1-5 yil 6 53
31-40 yas 36 31,3 6-15 yil 24 21,0
41-50 yas 58 50,4 16-25 yil 66 57,9
51-60 yas 14 12,2 26 y'f'a‘;?adaha 18 15,8
Toplam 114 100,0 114 100,0

Anket sonuglarindan o6gretmenlerin yaridan fazlasinin 16-25 yil hizmet vermis
oldugu, buna paralel olarak yaklagik yarisinin da 41-50 yas araliginda oldugu
gorulmektedir. Katihmcilarin %94,7’si en az 6 yildir 6gretmenlik yapmaktadir.
Buna go6re 6gretmenlerin gogunlugunun orta yas Uzerinde ve tecribeli oldugu,
arastirilan konuya yonelik verdikleri yanitlarin  mesleki deneyimlerini

yansitabileceg@i anlagiimaktadir.



66

Gorev Suresi

« 20-30 yag «31-40yas =41-50 yas «51-60 yas #1-5yil  w6-15yiIl w1625yl =26 yil ve daha fazla

Sekil 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Araliklar ve Gérev Siireleri
Grafigi

Arastirma kapsaminda yer alan ogretmenlerin konu kapsaminda ogretim

programlari arasgtiriimis, elde edilen veriler Tablo 3 ve 4’te sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretim Programlarinda Okuma
Aligkanligi ve Kutiphanelerin Yeri

Mezun oldugunuz béliimde 6grencilere okuma ve

kiitiphane kullanma aliskanhgi konusunda egitim Say!i %
aldiniz mi?

Evet 19 16,5
Hayir 95 83,5
Toplam 114 100,0

EQitim slreci icerisinde 6grencilere okuma ve kutuphane kullanma aligkanhgi
kazandiriimasi konusunda egitim alan 6gretmenlerin oraninin %16,5 olarak
dusuk bir duzeyde bulundugu gorulmektedir. Arastirma kapsaminda
Universitelerin Egitim Fakdltelerinin Sinif Ogretmenligi bélimlerine yénelik ders
programlari arastirnlmig, ilgili bolumlerin internet sayfalarinda “okuma

A

aliskanligi” veya “katiphane kullanma aligkanlidi” konularina yoénelik 6zel bir
ders programinin bulunmadigi goralmustur. Bu konulara yonelik sadece MEB'’in
Sinif Ogretmenlerine yonelik dizenledigi hizmetici egitim programlarinda
“Okuma Kultaru ve Z-Kutuphane Kursu” ve “Okuma Aligkanliklari Kazandirma
Kursu” adi altinda iki adet kurs bulundugu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak

ogretmenler, lisans egitimleri slresi icerisinde konuyla ilgili ders almamakta,



67

sadece MEB'in kurslarina katilarak egitim alabilmektedir. Bu durum, arastirma
sonucunda sadece %16,5'lik bir 6gretmen kitlesinin konuya yonelik egitim

alabildigini agiklamaktadir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Goérev Siireci Esnasinda Okuma
Algkanhgr ve Kutuphane Kullanimi Konusunda Egitim Alip
Almadiklari

Ogretmenlige basladiktan sonra dgrencilere okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanligi kazandirma ve Sayi %
gelistirme konusunda egitim aldiniz mi1?

Evet 16 14,0
Hayir 98 86,0
Toplam 114 100,0

Ogretmenlige basladiktan sonra 6grencilere okuma ve kitiiphane kullanma
aliskanligi kazandirma konusunda hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin orani da
%14,0 olarak dusuk bir dizeyde bulundugu goéralmektedir. Tablo 3’Un
aciklamasinda da belirtildigi gibi, MEB’in hizmet i¢i egitim programlarinda
konuya yonelik sadece iki kursun bulunmasi, bu kurslarin da sinirh bir

kontenjaninin olmasi, ulasilan sonucu anlamli kilmaktadir.

3.2. OGRETMENLERIN COCUK EDEBIYATINA iLISKIN TUTUMLARI

Cocuklari okuma ahlgkanligina yoneltmekte, ¢cocuk kitaplarinin segimi ve bu
konuda o&gretmenlerin tutumlari 6nem tasimaktadir. Bu konuda oncelikle
arastirmaya katilan 6gretmenlerin edebiyati ve ¢ocuk edebiyatini ne derecede
takip ettiklerinin belirlenmesine ihtiya¢c duyulmus ve konuya iligkin arastirma

verileri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyatini Takip Etme Dlzeyi

Cocuk Edebiyatinin Takip Edilmesi Sikhk %

Surekli takip ederim 31 27,2
Ara sira takip ederim 71 62,3
Hic takip etmiyorum 12 10,5

Toplam 114 100,0
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Arastirmaya katillan ogretmenlerin okuduklari kitap turleri arasinda en c¢ok
okudugu kitap turl olan (%65,3) edebiyat kapsaminda, ¢ocuk edebiyatini ara
sira takip edenler %62,3’lUk oran ile ilk sirayl olusturmakta, surekli takip edenler
%27,2’lik bir oran ile ikinci sirada olup, hi¢ takip etmeyenler %10,5'lik oranla en
son sirayl olusturmaktadir. Elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin buytk bir
cogunlukla ¢ocuk edebiyatini surekli takip edemediklerini gostermesi agisindan
onemli bulunmustur. Cocuk edebiyatinin surekli takibi, 6gretmenlerin ¢ocuklara
okuma aligkanhgi kazandirabilmesi ve okuma aliskanliklarini geligtirmesi
acilarindan da o6nemli oldugu igin, konunun nedenlerinin ayri bir arastirma

konusu kapsaminda arastirilabilecegi dlisunulmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Ogrencilere Kitap Okuma ve Kitiiphane Kullanma
Aliskanhgi Kazandirma Konusunda Yapmis Olduklari Etkinlikler

Okuma ve Kiitiiphane Etkinligi

Her zaman Sik sik Nadiren Hig

Etkinlik Adi

Sikhk % Sikhik % Sikhk % Sikhk %
Ogrencilerle kitap okuma saati 67 58,8 30 26,3 13 11,4 4 3,5
Sinif kitaphidi olusturma 93 81,6 9 7,9 6 53 6 5,3
Ogrencilerin okudugu
kitaplarin konugulmasi 58 50.9 39 34,2 1 14.9
Ogrencilere kitap 6nerme 60 52,6 42 36,8 10 8,8 2 1,8
Kitap okumada drama ve oyun 31 27,2 42 36,8 31 27,2 10 8,8
Kitap okuma ve kiitiphane igin - 5q 22,8 25 21,9 54 47,4 9 7,9
ailelerle gérisme
Kitap evi kitap fuar ziyareti 15 13,2 18 15,8 64 56,1 17 14,9
Yazar soylesileri diizenleme 8 7,0 11 9,6 55 48,2 40 35,2
Ogrencilere kitap 6diing verme 56 49,1 31 27,2 19 16,7 8 7,0
Basari degerlendirmesinde
kitap okumay:i dikkate alma 60 52,6 36 316 14 12.3 4 35
Okulda kitapliklarin 59 51.8 38 333 14 12,3 3 26
olusturulmasina katki
Yakindaki kutiiphanecilerle 7 6.1 14 123 53 46,5 20 351

isbirligi

Tablo 6’daki verilerden gorulecegi gibi, 6gretmenlerin 6grencilerine kitap okuma
ve kdtiphane kullanma algkanhgl kazandirma konusunda en ¢ok yaptigi
faaliyetler arasinda sinif kitapligi olusturma %81,6 ile en yuksek orana sahiptir.
Ogrencilerle kitap okuma saati yapma %58,8 ile ikinci sirada yer alir iken

ogrencilerin basari degerlendirmesinde kitap okumayi dikkate alma %52,6 ile
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ogrencilere kitap onerme ile ayni orana sahip oldugu gorulmektedir. En dusiuk
oranda yapilan etkinlikler sirasiyla, %22,8 ile kitap okuma ve kutuphane
kullanma aligkanligi konusunda ailelerle gérisme, %13,2 ile kitap evi kitap fuari
ziyareti yapma, %7,0 ile yazar sdylesileri duzenleme ve %6,1 ile yakindaki
kUtiphaneciler ile igbirligi yapmaktir. Bu sonuglardan da anlasilacag: Uzere,
Oogrencilere  okuma aliskanhgr  kazandirlmasi  ve  kutiphanelerden
faydalanmalarinda, drama ve oyunlar, kitap fuari ziyaretleri gibi 6zendirici
faaliyetlerden ve ailelerle isbirligi yapilmasindan ziyade, 6dev ve goreve ydnelik
uygulamalara agirhk verildigi gérilmektedir. Onceki sonuclarla birlikte
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin Universitedeki egitim slreci icerisinde veya
hizmet ici egitimler kapsaminda buyuk bir ¢ogunlugunun bilimsel olarak
¢ocuklara okuma ve kutuphane kullanim aligkanlhigi kazandirma yontemlerine
yeterli duzeyde hakim olamamalari ylzunden, bu aligkanliklarin

kazandiriimasinda bildikleri dogrultuda hareket ettikleri gorilmektedir.

3.3. OGRETMENLERIN OGRENCILERE OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIGI KAZANDIRMA ACISINDAN
YETERLILIKLERI VE TUTUMLARI

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin, ogrencilere okuma ve kutuphane algkanligi
kazandirma becerilerinin duzeyi, bu konuda almis olduklari egitimin yani sira,
kendilerini bu konuda ne dlzeyde yetistirdiklerine ve vyeterli bulup
bulmadiklarina da baghdir. Bu hususun ve nedenlerinin belirlenmesi maksadiyla

gerceklestirilen arastirma sonuglari Tablo 7 ve 8’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilere Okuma ve Kitlphane Kullanma Aliskanlgi Kazandirma
Konusunda Ogretmenlerin Yeterliligi

Ogrencilere okuma ve kiitiiphane kullanma

aliskanlhigi kazandirma konusunda kendinizi ne Sikhik %
kadar yeterli hissediyorsunuz?

Yeterli hissediyorum 58 50,9
Yetersiz hissediyorum 7 6,1
Tam olarak yeterli oldugumu disinmiyorum 49 43,0

Toplam 114 100,0
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Tablo 7'de goéruldugu gibi arastirmaya katilan ogretmenlerin yarisinin kendisini
yeterli buldugunu iddia etmekle birlikte, buyuk ¢ogunlugunun konu hakkinda
ogrenim hayati ve hizmet suresince higbir egitim almadiklari g6z o6nilne
alindiginda, bu sonucun, 6gretmenin kendisini yetersiz bulma fikrine karsi
duygusal bir direngten kaynaklandigini dusindidrmekte, bu sonucun dogru
oldugu, yetersizlige iliskin nedenler Uzerine yapilan ve Tablo 8de sunulan

arastirma sonuglarinda daha agik bir gekilde gorulmektedir.

Tablo 8. Ogrencilere Okuma ve Kutuphane Kullanma Aliskanlgi Kazandirma
Konusunda, Ogretmenlerin Yetersizlik Nedenleri

Yetersizlik Nedenleri Sikhk %

Yeterli oldugumu disiiniiyorum 45 39,5
Ogretim miifredatindan kaynaklanan sorunlar 27 23,7
Meslek ici yeterli egitim verilmemesi 23 20,2
Egitim sisteminin talebinin olmamasi 19 16,7
Universitede alinan egitimin yetersizligi 9 7,9
Kendini gelistirmeye zaman bulamamasi 9 7,9

*Bu soru ve benzer sorularda birden fazla segenek isaretlendiginden % toplami 100’den fazla
¢ikmaktadir.

Aragtirmaya katillan o6gretmenlerin kendisini okuma ve kutuphane kullanma
aliskanhgi kazandirma konusunda vyetersiz bulma nedenleri konusundaki
arastirmaya iligkin Tablo 8'deki verilere gore, yeterli bulanlarin oraninin %39,5
diizeyinde oldugu gériilmektedir. Ogrencilere okuma ve kiitiphane kullanma
aliskanligi kazandirma konusunda 6gretmenlerin kendisini yetersiz bulmasinin
nedenleri arasinda ogretim mufredatindan kaynaklanma nedeni, %23 ile en
yuksek orani olugturmaktadir. Yetersiz bulma nedenleri arasinda, meslek igi
yeterli egitim verilmemesi %20 ile ikinci en yuksek orani olusturmaktadir.
Universitede alinan egitimin yetersizligi ile bu konuda 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeye zaman bulamamalari segenegine iligskin veri, %7,9 ile en kuguk

orani gostermektedir.
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Kendini geligtirmeye zaman buamamas | 7.9

Universitede atinan editimin yetersizigi - || NNERER] °:7.°

Egitim sisteminin talebinin clmamas! | il %167
Meslek ici yeterli editim verilmemesi . I| %20,2
Ofretim mifredatindan kaynaklanan sorunlar =|| %237
Yeteri oldugumu disindyorum | p— i %395
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Sekil 3. Ogrencilere Okuma ve Kitiiphane Kullanma Aliskanligi Kazandirma
Konusunda, Ogretmenlerin Yetersizlik Nedenleri

Bu durumda, ankete katilan 6gretmenlerin okuma ve kutuphane kullanma
aliskanhgi kazandirma konusunda ogrenim gordukleri Universitenin 6gretim
mufredatinda bu konuya yer verilmesinin énemli oldugu degerlendiriimektedir.
Bunun eksikliginin bir sonucu olarak, bu konuda kendilerini gelistirme glgligu
yasamalarinda bir probleme sahip olmadiklari, buna karsgin, egitim mufredatinda
bu konuya yer verilerek meslek i¢i egitimlerle bu konunun ¢o6zimlenebilecegi
yonunde bir edilime sahip olduklari anlagiimaktadir. Tablo 8 ve Sekil 3, calisma

hipotezimizi dogrudan destekleyen verileri icermektedir.

Aragtirmaya katillan 6gretmenlerin, 6grencilere okul ve kutiphane aliskanhgi
kazandirma becerilerinin gelistiriimesine ne derece énem verdikleri Tablo 9’da

sunulmustur.
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Tablo 9. Ogrencilere Okuma ve Kitiiphane Kullanma Aliskanli§i Kazandirmanin
Onemi

Sizce ilkogretim 6grencilerine okuma aligkanhgi

kazandirmak ne kadar 6nemlidir? Say! %
Cok onemlidir 110 96,5
Onemlidir 4 3,5
Toplam 114 100,0
Sizce ilkivigretim ogrencilerine kiit'i.jphan_e _kullan ma Sayl %
ahskanhgi kazandirmak ne kadar 6nemlidir?

Cok 6nemlidir 73 64,3
Onemlidir 33 28,7
Kismen dnemlidir 8 7,0
Toplam 114 100,0

Tablo 9'daki verilerden, ogretmenlerin, blyuk oranda (%96,5) ilkogretim
ogrencilerine okuma aliskanligi  kazandirmanin  ¢ok o6nemli oldugunu
dusundukleri, sadece 6nemli oldugunu duslUnenlerin de kalan boluma (%3,5)
olusturduklari anlasiimaktadir. Kismen veya oOnemli olmadigini dusunen
ogretmen gorusunin olmamasi, ogretmenlerin de konunun 6neminin farkinda

oldugunu gostermektedir.

Bununla birlikte, ilkogretim oOgrencilerine kutuphane kullanma aligkanhgi
kazandirmanin ¢ok 6nemli oldugunu didstnen o&gretmenlerin orani %64,3
dizeyine inmistir. Onemli oldugunu dislnenlerin orani ise %28,7’lik bir diizeye
cikarken, kismen onemli oldugunu dusunenler %8 oraninda olup, o6nemli
olamadigini duasunen katilimcir bulunmamaktadir. Bu sonuglardan, ankete
katilan 6gretmenlerin, ilkogretim ogrencilerine okuma aligkanhgr kazandirmanin,
kitGphane kullanma aliskanhgl kazandirmaktan daha O6nemli oldugunu

dusundukleri anlagiimaktadir.
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Sizce ilkdgretim ddrencilerine okuma aligkanhg Sizce ilkdgretim dgrencilerine kiitiiphane
kazandirmak ne kadar énemlidir? aligkanh kazandirmak ne kadar dnemlidir?
%3,5 %81 %3 6
%065 %883
Cok énemlidic  » Onemilidic ok Gnemiidir Onemiidir Kismen dnemlidir

Sekil 4. Ogrencilere Okuma ve Kitiphane Kullanma Aligkanliyi Kazandirmanin
Onemi

3.4. OGRETMENLERIN OKUMA ALISKANLIKLARI

Ogretmenlerin  okumaya yénelik tutum, davranis ve rehberlikleri, okuma
aliskanliklarina hazirhk uygulamalarina, olumlu veya olumsuz etki edebilen
etmenlerdendir. Ayrica, o6gretmenlerin rol model olma o&zellikleri nedeniyle,
cocuklara drnek olabilmektedirler. Bu kapsamda, 6gretmenlerin okuma sikliklari

arastirilmig ve ilgili veriler Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin Kitap Okuma Sikliklari

Ne kadar siklikla kitap okursunuz? Sayi %
iki ayda bir kitap ve daha az 34 29,8
Ayda bir kitap 40 35,1
Ayda iki kitap ve daha fazla 40 35,1
Toplam 114 100,0

Tablo 10 verilerine goére, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %35,1’i etkin/guglu
okuyucu sinifina girmekte, yaklagik ayni oranda (%35,1) 6gretmenlerin orta
dizey okuma aligkanhgina sahip oldugu ve %30’a yakini hic okumayan ya da

zayIf okuma aligkanligina sahip oldugu goérulmektedir.
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2035.1 %933.1
%929.8
Tki ayda bir kitap ve daha Avyda bir kitap Avyda ili kitap ve daha fazla
az

Sekil 5. Ogretmenlerin Kitap Okuma Sikliklari

Ayrica Tablo 10 ve Sekil 5 verileri, hipotezimizi desteklemektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okuma ile ilgili tutumlarini pekistiren okumaya

iliskin gerekgeleri arastirilmis ve sonuglar Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin Kitap Okuma Gerekgeleri

Kitap Okuma Nedenleri Sikhik %

Kitap okuyanlar 112 98,3
Kisisel gelisim amagli 84 73,0
Hoslandidi igin 71 61,7
Mesleki gelisim amagli 63 54,8
Ogrencilere model olma amagl 60 52,2

Sosyal yasam ve iletisim becerilerimi gelistirme

amacl 39 33.9

Tablo 11 verilerine gore %98’lik bir orana ulasan kitap okuyan o6gretmenler
arasinda, kitap okuma nedenleri arastiriimis ve kisisel gelisim amagli okuyanlar

%73 ile en yUksek orana sahiptir. Hoglandigi icin kitap okuyanlar %61,7 ile ikinci
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sirayl almakta, mesleki gelisim ve o&grencilere model olma amagl kitap
okuyanlar, katilimcilarin yaklasik yarisini olusturmaktadir. Sosyal yasam ve
iletisim becerilerini gelistirme amagcli kitap okuma egilimi, %33,9 ile en son sirayi

olusturmaktadir.

Sosyal yasam ve ilefisim becerilerimi ﬁ %33 9
gelistirrme amacl '

Ogrencilere model olma amach [ *52.2

Mesleki geligim amach | — %5543
Hoglandidi icin [ °:51,7
Kigisel geligim amagh | %730
Kitap Okuyanlar : | %983
0,00 0,20 0,40 0,60 0,30 1,00 1,20

Sekil 6. Ogretmenlerin Kitap Okuma Gerekgeleri

Arastirmaya katillan ogretmenlerin kitap okuduklari yerlere iligkin arastirma
verilerinden, okulda kitap okuyanlarin duguk bir orana (%7,8) sahip olduklari
anlasiimaktadir. Bu sonug, Tablo 11’deki 6gretmenlerin 6grencilere model olma
amagcl kitap okumalarina iligkin dusik oran ile uyumlu oldugu anlasiimaktadir.
Ogretmenlerin kitap okumayi tercih ettikleri yerlere iligkin veriler Tablo 12'de

sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmenlerin Kitap Okumay Tercih Ettikleri Yerler

Kitap Okumakta Tercih Edilen Yerler Siklik %

Evde 98 84,3
Firsat bulunan her yerde 23 20,2
Okulda 8 7,8
Kitiphanede 4 4,3

Diger 4 35
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Tablo 12’deki verilerden, 6gretmenlerin buylk bir bolumandn (%84,3) evde
kitap okumayi tercih ettikleri, “diger” segenegi altinda, tatilde kitap okuyan
ogretmenlerin en dusuk orani olusturdugu gorulmektedir. Kitiuphanede kitap
okuyan o6gretmenlerin %4,3’'lUk en dlusuk ikinci orana sahip olmasi; ankete
katilan ogretmenler arasinda, ilkogretim ogrencilerine okuma aligkanligi
kazandirmanin, kuatuphane kullanma aligkanliyi kazandirmaktan daha onemli
oldugunu dusunduklerini ortaya koyan Tablo 9'daki verilerle uyumlu oldugunu
ortaya c¢lkarmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  kitap okuma
zamanlarinin arastiriimis ve elde edilen verilere goére, %60,9'luk en yluksek
oranla firsat bulduk¢a bos zamanlarinda kitap okuduklari, bunun diginda %41,7
oran ile aksamlari, %37,4 oran ile gece yatmadan once ve %20,9 oran ile hafta
sonlari kitap okuduklari belirlenmistir. Bu verilerden en yiksek orani %60,9 ile
firsat buldukga bos zamanlarinda kitap okumalari, Tablo 11’deki evde kitap

okumayi tercih etmeleriyle uyumluluk géstermektedir.

0,90 %54.3
0,80
0.70
0,60
0,50
0,40
0,30
0.20

%20.2

%73
0,10 i %43 %35

0,00 - [ | [

Evde Firsat bulunan Ckulda Kitiphanede Dider
her yerde

Sekil 7. Ogretmenlerin Kitap Okumay Tercih Ettikleri Yerler
Arastirmaya katilan o6gretmenlerin  okuma aliskanligina iliskin kendileri

hakkindaki dugunceleri arastiriimis ve arastirmaya iliskin sonuglar Tablo 13’de

sunulmustur.
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Tablo 13. Ogretmenlerin Okuma Aliskanligina lliskin Kendileri Hakkindaki
Dusulnceleri

Gugcli bir okuma aligkanhgina sahip oldugunuzu

diistinilyor musunuz? Stklik %
Evet 51 45,2
Hayr 21 18,3
Kismen 42 36,5
Toplam 114 100,0

Aragtirmaya katilan &6gretmenlerin  okuma aligkanligina iligkin  kendileri
hakkindaki dusutncelerine iligkin Tablo 13’deki verilerden, gugli bir okuma
aliskanhigina sahip olduklarini duasunenlerin, %45,2’lik oran ile Tablo 9’daki,
%35,7’lik etkin/gucli okuyucu sinifina giren ayda iki kitap ve daha fazla kitap
okuyanlarin sayisi ile uyumlu oldugu goérilmektedir. Kismen gugli bir okuma
aliskanligina sahip oldugunu disunenler, %36,5'lik oran ile Tablo 9daki,
%34,8'lik orta duzey okuyucu sinifina giren ayda bir kitap okuyanlarin sayisi ile
uyumlu oldugu anlagiimaktadir. Ayrica, guglu bir okuma aligkanligina sahip
olmadidini disunen 6gretmenlerin, %18,3’l1Uk bir oran ile Tablo 9’daki, %29,6'lik
zayif dizey okuyucu sinifina giren iki ayda bir kitap ve daha az kitap okuyan
ogretmenlerin orani ile uyumlu oldugu gorulmektedir. Tablo 13’deki verilerden
elde edilen g¢ikarimla, guglt bir okuma aligkanligina sahip olduklarini digtinen
ogretmenlerin en yuksek orani olugturmasi nedeniyle, okuma aliskanhgina
iliskin olumlu bir yonde egilimleri oldugu soylenebilir. Ayrica Tablo 13 verileri,

calisma hipotezimizi desteklemektedir.

Ogretmenlerin  okuduklari kitaplari elde etme ydéntemlerinin, kitap okuma
ortamlarindaki ve kitaplara ulasmadaki zorluklarin ve kuatiphane kullanma
aliskanliklarinin ortaya konmasinda onemli bir yeri oldugu dusunulerek, bu

konudaki arastirma sonuclari Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Ogretmenlerin Okuduklar Kitaplari Edindikleri Yerler

Kitap Edinilen Yerler Sikhk %

Satin Alma 111 96,5
Arkadaslardan 6diing alma 45 40,0
Kitiphaneden 6dlng alma 14 13,0

Tablo 14’deki arastirma verilerinden, o6gretmenlerin %96,5’inin satin alarak,
%40,0'inin arkadaslarindan 6dung alarak, %13’Unun ise kutlphanelerden
odunc alarak okuduklari kitaplari temin ettikleri anlasiimaktadir. En dusuk
oranda kutiphaneden temin ettiklerinin belirlenmesinin, Tablo 12'deki
kituphanede kitap okuyan 6gretmenlerin %4,3’'lik dusik orana sahip olmasi ile

uyumlu oldugu gorulmektedir.
1,20
1,00 906 5
0,80

0,60

%40,0

0,40

0.20 %13,0

|

Satin Alma Arkadaslardan oddng alma Kitiphaneden odidng alma

0,00

Sekil 8. Ogretmenlerin Okuduklari Kitaplari Edindikleri Yerler

Ayrica, ogretmenlerin okuduklari kitap turleri arastiriimis ve en ¢ok okudugu
kitap turleri, %65,3 ile edebiyat, %57,6 ile populer, %28,0 ile mesledi ile ilgili
kitaplar, %27,1 ile deneme, %22,9 ile bilim ve %17,8 ile biyografilerden olustugu
gorulmas ve bu sonuglarin, en son okuduklari kitaplarin adlari arastirildiginda

uyumlu oldugu belirlenmistir.
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Yeterince kitap okumadigini disuinen ogretmenler arasinda bunun nedenleri

arastiriimis ve arastirma sonuglari Tablo 15'de sunulmustur.

Tablo 15. Ogretmenlerin Yeterince Kitap Okumama Nedenleri

Yeterince Kitap Okumama Nedenleri Sikhik %

Yeterince kitap okuyorum 70 60,9
Yeterince bos vakit bulamamak 56 48,7
Kitaplar pahali oldugu igin 47 40,9
Kitap okumaktan hoglanmamak 7 7,0
Kitap okumaya gerek duymamak 5 4,3
Kitap okumaya motive eden durum olmamasi 12 11,3

*Bu soru ve benzer sorularda birden fazla segenek isaretlendiginden % toplami 100°den fazla
¢ikmaktadir. Bu nedenle tablolarda veriimemisgtir.

Arastirmaya katilan  ogretmenlerin = %60,9’luk  bolumu, yeterince kitap
okuduklarini belirtmektedir. Tablo 15'deki verilerden, ogretmenlerin yeterince
kitap okuyamama nedenleri arasinda, %48,7’lik oranla bos vakit bulamamalari
ve % 40,9'lik oranla da kitaplarin pahali olmasi anlasiimaktadir. Tablo 13’deki
arastirma verilerinden, ogretmenlerin %96,5’inin satin alarak kitap edinmeyi
tercin etmeleri, Tablo 15°deki verilere gore, kitaplarin pahali olmasinin
okumalarina engel tegkil etmelerinde oOnemli bir etmen olmasiyla
sonuglanmaktadir. Okumak igin yeterince bos vakit bulamadigini bildiren
ogretmenlerin  oraninin  yuksekliginin  de Tablo 14’deki kutiphaneden

yararlanmalarindaki duguk oran ile baglantili oldugu anlagiimaktadir.
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Kitap okumaya motive eden durum olmamas) - %113
kitap ckumaya gerek duymamak . %43

Kitap okumaktan hoglanmamak %7.0

Kitaplar pahal oidudu icin || N o::0.¢
Yeternce bos vakat ouiamamax | %27

Veternce kiap owyorum ] :0¢

Sekil 9. Ogretmenlerin Yeterince Kitap Okumama Nedenleri

Tablo 15 ve Sekil 9 verileri, calisma hipotezimizi kanitlayan veriler icermektedir.

Ogretmenlerin  dgrencilere  kitap okuma aliskanli§i  kazandirmalarindaki
yeterliliklerinin belirlenmesi icin bu konuda 6grencilere rol model olmalari ve bu
yonde 6grencileri motive edebilmeleri dnem arz etmektedir. Ogretmenlerin
ogrencilere kitap okuma aliskanliklarini gelistirmelerinde sagladiklari katkiya
iliskin kendileri hakkindaki dustncelerinin  belirlenmesi amaciyla yapilan

arastirma sonuclari Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ogretmenlerin Ogrencilere Kitap Okuma Aligkanhg Kazandirip
Kazandirmadiklari Hakkinda Dasunceleri

Ogrencilerin kitap okuma aliskanhgi

kazandirdiginizi diigiiniiyor musunuz? Siklik %
Evet 58 51,3
Hayir 3 2,6
Kismen 53 46,1

Toplam 114 100,0
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Ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirdigini disiinen égretmenlerin orani
%51,3 olmakla birlikte, kismen kazandirdigini dusunenlerle birlikte bu oran
%97,4’e ulasmaktadir. Bu arastirmaya paralel olarak, 6drencilere kitap okuma
konusunda model oldugunu dusunen o6gretmenlerin dusunceleri arastiriimig ve

arastirma sonuglari Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Ogretmenlerin Kitap Okuma Konusunda Ogrencilere Model Olup
Olmadiklari Hakkinda DugUnceleri

Ogrencilere kitap okuma konusunda model

oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Sayi %
Evet 63 55,2
Hayir 10 8.8
Kismen a1 36,0
Toplam 114 100,0

Arastirmaya katillan dgretmenler arasinda, 6grencilere kitap okuma aliskanhgi
kazandirma konusunda model oldugunu dustnenler %55,2’lik bir orana sahiptir
ve bu oranin Tablo 17'deki sonuclarla uyumlu oldugu anlasiimaktadir. Bu
sonuglar g6z onune alindiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilere
okuma aligkanhgd! kazandiriimasinda yaridan fazla bir oranda kendilerini yeterli

gordukleri ve bu konuda bir sorun yasamadiklari izlenimi elde edilmektedir.

Tablo 10°’da kitap okudugunu belirten 6gretmenlerin oraninin %98 gibi yuksek
bir duzeyde olmasi ve Tablo 14’de yeterince kitap okudugunu belirten
O6gretmenlerin oraninin %60,9 olmasi oldukga memnuniyet verici bir duzeyi
gostermesine ragmen, ogrencilere okuma aliskanhgl kazandirma konusunda
ayni yuksek oranda bir dusunceye sahip olmadiklari anlagiimaktadir. Kitap
okuma aligkanliklarina iligkin olarak, ogretmenlerin birbirleri hakkindaki
goruglerinin de pekistirici bir rol oynayacagi dusuncesiyle yapilan arastirma

sonuglari Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18. Ogretmenlerin, Giicli Kitap Okuma Konusunda Ogretmen
Arkadaslari Hakkindaki Dusunceleri

Cevrenizdeki 6gretmen arkadaslarinizin gii¢lii
kitap okuma aligkanligina sahip olduklarini Sayi %
diistinliiyor musunuz?

Evet 20 17,5
Hayir 27 23,7
Kismen 67 58,8
Toplam 114 100,0

Arastirmaya katillan 6gretmenler, %7,5'lik bir oranda 6gretmen arkadagslarinin
gucli kitap okuma aligkanhgina sahip olduklarini belitmektedirler. Ancak,
ogretmen arkadaslarinin kismen kitap okuma aliskanligina sahip olduklarini
dusunenlerin oraninin yuksekligi (%58,8), aslinda, ogretmenlerin kitap okuma
aliskanhgi konusunda birbirleri hakkinda olumlu izlenime sahip olmadiklarini

goOstermektedir.

3.5. OGRETMENLERIN KUTUPHANE KULLANMA ALISKANLIKLARI

Okuma aligskanhgini guglendiren temel etmenlerden birisi de kituphanelerin
kullanilma oraninin yudksekligidir. Bunun c¢ocuklarin okuma becerilerinin
gelisimine ve okuma aligkanhgina katki sagladigi gerceginden hareketle,
ogretmenlerin bu konuya yaklagiminin da onemli bir yer tuttugunu soylemek
mumkuandur. Bu maksatla ogretmenlerin kutuphanelerden yararlanma sikliklari

arastirilmis ve ilgili veriler Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19. Ogretmenlerin Kitliphanelerden Yararlanma Sikliklari

Kiitiphaneye ne kadar siklikla gidersiniz? Say!i %

Hic gitmem 86 75,7
iki ayda bir kez ve daha az 22 19,1
Ayda bir kez 5 4,3
Ayda iki kez ve daha fazla 1 0,9

Toplam 114 100,0
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Tablo 19'daki verilere gore, arastirmaya katilan o6gretmenlerin %75,7’sinin
kutuphanelerden hi¢ yararlanmadigi gorulmektedir. Bu verilerden, 6gretmenlerin

kGtiphaneyi kullanan kullanici olarak;

e 9%0,9unun, ayda 2 kez ve daha fazla olmak Uzere sik kullanan
kullanici sinifina girdigi,

o %4,3’Unun, ayda 1 kez olmak Uzere orta siklikta kullanan kullanici
sinifina girdigi,

e 9%19,1'inin ise, 2 ayda 1 kez ve daha az olmak Uzere dusuk siklikta

kullanan kullanici sinifina girdigi anlasiimaktadir.

0.80 %757
0.70
0,50

0,50

0.40

0,30
%19,1
0.20

0.10 %43
| %0,9
e [ '

0,00

Hig, gitmerm iki ayda bir kez ve Ayda bir kez Ayda iki kez ve daha
daha az fazla

Sekil 10. Ogretmenlerin Kitiphanelerden Yararlanma Sikliklari

Ogretmenlerin Ggte ikisinden fazla bir oranda kitliphanelerden higbir zaman
yararlanmamasi, yaridan fazlasinin kitap okuma egilimleri ile kiyaslandiginda,
aralarindaki oran farki nedeniyle beklenmedik bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilir. Ancak, her iki durumda da 6gretmenlerin yeterli bir dizeyde
okuma ve kutiphane kullanma aliskanlhigina sahip olmadiklari anlagiimaktadir.
Ayrica, Tablo 19’daki 6gretmenlerin kitiphanelerden yararlanma sikliklarindaki
olumsuz sonuglarin, Tablo 12’deki, 6gretmenlerin kitap okumayi tercih ettikleri
yerler arasinda kutiphanelerin %4,3’lUk bir orana sahip olmasi ve Tablo 14’deki

ogretmenlerin  okuduklar1  kitaplari  edindikleri ~ yerler arasinda da
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kUtiphanelerden yararlanmalarinin %13,0°luk bir orana sahip olmasina iliskin
sonuglarla uyumlu oldugu gorulmektedir. Bu durumun nedenlerine iligkin
verilere ulasmak maksadiyla, arastirmaya katilan o6gretmenlerin, oncelikle,
kGtiphane Gyeliklerinin mevcudiyeti arastiriimis ve arastirma sonuglari Tablo

20’de sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmenlerin Kitiiphane Uyelikleri

Bir kiitiiphaneye liye misiniz? Sayi %

Evet 16 14,8
Hayir 98 85,2
Toplam 114 100,0

Tablo 20’de goéruldugu Uzere, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %85,2’sinin
kitiphane Uyeligi yoktur. Kitap okuma konusunda olumlu goérusler bildiren ve
kitap edinememe nedenleri arasinda yuksek oranda pahali olmasini gerekge
gosteren ogretmenlerin, kitiphanelerden yararlanmamalari, geligkili bir durumu

ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin  tamamina yakin biylk bir bdliminin kitiphane uyeligi
olmamasina ragmen, kutuphaneye giden oOgretmenlerin durumunun ve
kGtUphaneye gitme nedenlerinin belirlenmesi maksadiyla yapilan arastirma

sonuglari Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21. Ogretmenlerin Kitliphanelerden Yararlanma Nedenleri

Kitiphaneye gitme nedenleri Sikhk %

Katuphaneye gitmem 96 83,5
Kitap 6dlng almak icin 9 8,7
Arastirmaya yapmak igin 7 7,0
Okulla ilgili galismalar yapmak igin 5 5,2
Bos zamanlarimi dederlendirmek igin 3 2,6

Toplam 114 100,0
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Tablo 21'deki verilerden, arastirmaya katilan ogretmenlerin, %83,5 oranda
kutuphaneye gitmedikleri ve gidenler arasinda, en dusuk oranda bos
zamanlarini degerlendirmek maksadiyla gittikleri ve en yiuksek oranda ise, kitap
o0ding almak ve arastirma maksath olarak kitiphaneden yararlandiklari

anlasiimaktadir.

0.9 %835
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02
%a.7 %7.0
0.1 - %5.2 %26
0.0 | | =
kKitiphaneye Kitap ading almak Aragtirmaya Ckulla ilgili Bog zamanlanmi
aitrmem icin yapmak icin cahsmalar yapmak dederlendirmelk icin
icin

Sekil 11. Ogretmenlerin Kitiiphanelerden Yararlanma Nedenleri

Bu sonuglari  pekistirmek maksadiyla, o6gretmenlerin  kutUphaneden
yararlandiklari zamanlara iligkin arastirma yapilmig ve sonuglar Tablo 22'de

sunulmustur.

Tablo 22. Ogretmenlerin Kitliphanelerden Yararlanma Zamanlari

Kiitiiphaneye gitme zamanlan Sikhik %

Hicbir zaman gitmem 82 72,2
Hafta ici okul sonrasi 10 9,6
Hafta sonu 15 13,9
Firsat buldugum zaman 11 10,4
ihtiyag duydugum zaman 6 6,1

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden kiutiphaneye gidenlerin, kutiphanelerden

hafta sonlari en ylksek oranda yararlandiklari Tablo 22'deki verilerden
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gorulmekte ve hicbir zaman kutuphaneye gitmeyenlerin oraninin (%72,2) ise,
Tablo 19'daki kUtuphaneden yararlanma sikliklariyla (%75,7) uyumlu oldugu
anlasiimaktadir.

Ogretmenlerin kitliphane kullanimina iliskin kendileri hakkindaki diglnceleri

arastirilmis ve arastirma sonuglari Tablo 23'de sunulmustur.

Tablo 23. Ogretmenlerin Kitliphanelerden Yararlanma Aligkanliklari

Yeterli bir kiitiiphane kullanma aligkanligina sahip

oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Say %
Evet 6 6,1
Hayir 91 79,1
Kismen 17 14,8
Toplam 114 100,0

Yeterli bir kotiphane kullanma aligkanhgina sahip oldugunu dusunen
ogretmenler, %6,1’lik bir oranda olup, kismen dusunenlerle (%14,8) birlikte, bu
oran %20,9’a ulasmakta ve Tablo 21’deki kutuphaneye gitmedigini belirten

ogretmen orani ile (%83,5) uyumluluk géstermektedir.

Ogretmenlerin biiylk oranda kitiphanelerden faydalanmaktan kagcinmalarinin

nedenleri Uzerine yapilan arastirma verileri Tablo 24’de sunulmustur.

Tablo 24. Ogretmenlerin Kitliphanelerden Faydalanmama Nedenleri

Kituphanelerden faydalanmama nedenleri Sikhk %

Yeterince faydalaniyorum 16 14,8
Kitiphaneler ¢ekici ve islevsel degil 34 30,4
Zaman yetersizligi 34 30,4
Aranan bilgiye internetten ulasiimasi 81 71,3

Arastirmaya katilan ogretmenler, kutuphanelerden faydalanmamalarinin

nedenleri arasinda, en yuksek oranda (%71,3) aradigi bilgiye internetten
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ulasmak oldugunu belirtmislerdir. Tablo 24’de yeterince kutiphane kullandigini
beliten ogretmenlerin  %14,8lik bir orana sahip olmasi, Tablo 20’deki
kGtGphane Qyeligi olan o6gretmenlerin  orant  (%14,4) ile uyumluluk

gostermektedir.
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Yeterince Kitiphaneler cekici Zaman yetersizligi  Aranan bilgiye

faydalanyorum ve islevsel degdil internetten
ulasiimasi

Sekil 12. Ogretmenlerin Kitiphanelerden Faydalanmama Nedenleri

Tablo 24 ve Sekil 12 verileri, hipotezimizi destekler niteliktedir.

Aradig! bilgiye internetten ulasan oOgretmenlerin bu kapsamda kutuphane
sayfalarini ziyaret etme durumlari da arastirilmis ve arastirma sonuglari Tablo

25'de sunulmustur.

Tablo 25. Ogretmenlerin Internette Kiitiphane Sayfalarini Ziyaret Etme

Durumlar
Hig kiitliphane web sayfasi ziyaret ettiniz mi? Sayi %
Evet 93 80,9
Hayir 21 19,1
Toplam 114 100,0

Tablo 25'deki verilere gore, arastirmaya katllan o6gretmenler, %71,3 gibi bir
oranda aradidi bilgiye internetten ulastigini belirtmektedirler. Ancak internetten

ulagilan bilgiler arasinda, kitiphane web sayfasinin 6gretmenler tarafindan
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buylk bir oranda (%80,9) kullaniimadigi anlagiimaktadir. Bu durumda,
ogretmenlerin buyudk bir bolimundn aradidi bilgiye internetten eristikleri, ancak
daha guvenilir ve dogru bilgiye ulagsimin kitiphanelerden ya da kutuphanelerin
olusturdugu internet erisiminden saglanmasi daha gecerli bir yontem olmasina
ragmen, ogretmenlerin, guvenilirligi, bilimselligi ve dogrulugu tartigilabilecek

Ozellikteki internette gezinen bilgilere yoneldigi anlagiimaktadir.

3.6. OGRETMENLERIN, OGRENCILERE KUTUPHANE KULLANMA
ALISKANLIGI KAZANDIRMA YONUNDE GERGEKLESTIRDIKLERI
ETKINLIKLER

Okuma becerisinin kazandiriimasinda kutuphanelerin buyuk payr vardir. Bu
maksatla olusturulan okul katuphaneleri, ilk ve ortadgretim okullarinda yer alan
ders programlarini desteklemekte, 6grencilerin kisisel okuma gereksinimlerine
yanit vermekte, okuma aligkanligini kazandirmakta, kitap ve kutuphane
kullanimini  6gretmekte, kutiphane yasantisinin sagladigi olanaklardan
yararlanarak, toplumsal davranislarin guglendiriimesine katkida bulunmaktadir.
(Sahin ve digerleri, 2010, s.184). Ogrencilerin kitiphanelerden yararlanma
aliskanliklarinin kazandirilmasi igin ogretmenlerin bu konudaki duyarliliklar
onem tasimaktadir. Arastirmaya katillan ogretmenlerin bu konudaki tutumlari

arastirilmis ve Tablo 26’da yer alan veriler elde edilmistir.

Tablo 26. Ogretmenlerin Ogrencileri Kiitiiphaneye Yénlendirmelerine iligkin

Tutumlar
2?;encnerle birlikte hi¢ kutiiphane ziyareti yaptiniz sayi %
Evet 55 49,1
Hayir 59 50,9
Toplam 114 100,0
O:qrencn_e.rl kiitiphaneye gitmeleri i¢in Sayi %
yo6nlendiriyor musunuz?
Evet 65 57,0
Hayir 17 14,9
Kismen 32 28,1

Toplam 114 100,0
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Tablo 26’da goruldugu gibi, o6gretmenlerin, %57’lik orani, &grencilerini
ktUphaneye gitmeleri icin yonlendirmis, %49,1'i 06grencileri ile birlikte

kUtiphane ziyareti yapmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ogrencilerine kutuphane kullanma konusunda
kendilerini model olarak gorup gormedikleri arastirilmig ve arastirma sonuglari

Tablo 27'de sunulmustur.

Tablo 27. Ogretmenlerin Kitiphane Kullanma Konusunda Ogrencilerine Model
Olma Durumu

Ogrencilere kiitiiphane kullanma konusunda

model oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Say %
Evet 17 149
Hayir 62 54,4
Kismen 35 30,7

Toplam 114 100,0

Tablo 27°'deki verilerden, ogretmenlerin sadece %14,9’'unun Ogrencilerine
kUitiphane kullanma konusunda model oldugunu ddsundigu ve bu oranin da
kismen dusunenlerle (%30,7) birlikte, %45,6'ya ulastidi anlasiimaktadir. Tablo
26’deki ve Tablo 27°deki verilerden edinilen sonuglara goére, 6dretmenlerin
kGtiphane kullanma aligkanliklarinin (Tablo 19 ve 20) ¢ok dusuk bir oranda
olmasina ragmen, yaklasik %50 oranda &grencilere kutuphane ziyareti
yaptirmakta ve ogrencileri kituphanelere yonlendirmektedirler. Ayrica, kismen
dusunenler goz ardi edildiginde, 6grencilerine kutiphane kullanma konusunda
model olduklari sdylenemez. Buna ragmen, yariya yakin bir oranda dgrencilere
kGtlphane ziyareti yaptirmalari ve yariyi gegen bir oranda (%57) ogrencileri
kutuphaneye gitmeleri igin yonlendirmeleri, 6gretim mufredatindaki etkinlikler
arasinda, kutluphane ziyaretinin de yer aldigini, buna ragmen bu konuya

yeterince 6nem vermediklerini digundurmektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gdrencilere okuma ve kutiphane kullanma
aliskanhgi kazandirma ve gelistirimesinde etkili olan hususlar hakkindaki

dusunceleri arastiriimis ve elde edilen sonuglar Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. Ogrencilere Okuma ve Kitiiphane Kullanma Aliskanhgi
Kazandirmada ve Gelistrmede En Etkili Unsur Hakkinda
Ogretmenlerin Duslinceleri

Okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanhgi

kazandirmada etkili olan hususlar Sayi %

Aile 76 65,8
Ogretmen 71 62.3
Okul 46 40,4
Arkadas cevresi 44 38,6

Arastirmaya katilan O6gretmenler, 6gdrencilere okuma ve kutiphane kullanma
aliskanligi kazandirma ve gelistirimesinde en etkili unsur olarak, %65,8’lik
oranda aileyi ve ikinci olarak, %62,3’lik oranda kendilerini gérmektedir. Uglincii

sirada okul (%40,4) ve son sirada arkadas gevresi (%38,6) gelmektedir.
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Sekil 13. Ogrencilere Okuma ve Kitiphane Kullanma Aliskanli§i Kazandirmada
ve Gelistirmede En Etkili Unsur Hakkinda Ogretmenlerin Diistinceleri

Bu bolumde sunulan verilerle hipotezimiz kanitlanmistir.
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4. BOLUM: SONUG VE ONERILER

Ankara’da bulunan ilkokul o&gretmenlerinin okuma ve kutuphane kullanma
aligkanliklarini belirlemek amaciyla ogretmen goruglerine yonelik hazirlanan
anket, Ankara’nin Altindag, Cankaya, Etimesgut, Gdélbasi, Kegiéren, Mamak,
Pursaklar, Sincan ve Yenimahalle ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapan
ogretmenlere uygulanmigtir. Bu ilgelerde 452 okulda goérev yapan 13.657
ogretmenden 48 ilkogretim okulunda gorev yapan 200 oOgretmene anket

ulagtinimig, 114 6gretmenden geri donus olmustur.

Ankara’da gorev yapan ilkogretim ogretmenlerinin okuma ve kutuphane
kullanma aliskanliklarina iliskin 6zellikleri ortaya koymak amagli bu ¢alismada,
‘Ankara’da bulunan devlet ilkokullarinda 6grenim goren ogrencilere okuma
aliskanhginin kazandirilmasinda 6énemli bir islev géren 6gretmenlerin okuma ve
kitiphane kullanma aligkanliklari ne durumdadir?” sorusundan hareketle
yapilan ¢alismanin hipotezi “Ankara’da bulunan devlet ilkdgretim okullarinda
gorev yapan ogretmenlerin okuma ve kutuphane kullanma aliskanhklari,
ogrencilere okuma ve kutuphane kullanma aliskanhgini kazandirma agisindan
yeterli duzeyde degildir’ biciminde tanimlanmigtir. Bu hipotezle gerceklestirilen
arastirmadan elde edilen veriler onceden belirlenen alti baghk altinda

degerlendirilmigtir. Bu basliklar su bigimdedir:

° C")Qretmenlerin kisisel o6zellikleri,

e Ogretmenlerin okul ve kitliphane aliskanigi kazandirma yéniinden
yeterlilikleri ve konuya iligkin tutumlari,

e Ogretmenlerin okuma ile ilgili tutumlari,

e Ogretmenlerin cocuk edebiyatina iliskin tutumlart,

e QOgretmenlerin kitiiphane ile ilgili tutumlari,

e QOgretmenlerin, 6grencilere okuma ve kitliphane kullanma aligkanhgi

kazandiriimasina iligkin gerceklestirdikleri etkinlikler seklindedir.
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Bu basliklar altinda 6gretmen goéruslerine dayanarak saglanan verilerden

asagida sunulan sonuglar elde edilmigtir:

1.

3.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugunun orta yas uzerinde ve
tecrubeli oldugu anlasiimaktadir. Kitap okuma ve kutuphaneden
yararlanma sikliklari, dgretmenlerin cinsiyeti ile karsilastirildiginda,
dogrudan bir iliski bulunmadi§i tespit edilmistir. Ogretmenlerin
cogunlugunun 16-25 yil hizmet vermis oldugu 41-50 yas aralidinda
bulundugu gorulmektedir. Bu durumda, genel olarak aragtirma
kapsaminda yer alan égretmenlerin ileri yaglarda ve tecrtbeli olduklari
sonucuna varilmaktadir.

Universitedeki egitim slireci icerisinde, &grencilere okuma ve
kutuphane kullanma aliskanhgi kazandiriimasi konusunda egitim alan
ogretmenlerin oraninin %16,5 olarak, 6gretmenlige bagladiktan sonra
ise, 6grencilere okuma ve kutuphane kullanma aliskanlidi konusunda
hizmet ici egitim alan 6gretmenlerin orani da %13,9 olarak dusuk bir
dizeyde bulundugu goriimektedir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin, 6grencilere okuma ve kutuphane
kullanma aliskanhgr kazandirma beceri dizeylerinin belirlenmesi
maksadiyla yapilan arastirmada; ogretmenlerin yarisinin kendisini
yeterli buldugu, vyetersiz bulma nedenleri konusunda, Ogretim
mufredatindaki eksikligin en yiksek orani olusturmakta oldugu, meslek
ici yeterli egitim verilmemesinin ise ikinci en yuksek orani olusturdugu
belirlenmistir. Bu durumda, ankete katilan 6gretmenlerin, égrencilere
okuma ve kutuphane kullanma aliskanhdr kazandirma konusunda,
ogrenim gordukleri Universitenin ogretim mufredatinda bu konuya yer
verimesine veya bu konuda kendilerini gelistirme gucglugu
yasamalarina iligkin olarak bir probleme sahip olmadiklari sonucuna
variimaktadir.  Ogrencilere okuma ve kitiphane kullanma
aliskanhiginin kazandirilmasinda egitim mufredatinda ve 6gretmenlerin
meslek ici egitimlerinde bu konuya yer verilmesinin en etkili yontem

olarak goéruldugu anlasiimaktadir. Ancak o6gretmenlerin okuma
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aliskanliklarina iligkin tutumlarinin dikkate deger yuksek bir dizeyde
olmamasi, kutuphane kullanma aligkanliklarinin dramatik dizeyde
disUk olmasi, 6grencilere ilkdgretim diuzeyinden baglayarak, 6gretim
yasami boyunca gerekli bilinglendirmenin ve ailelerle igbirliginin onemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun vyaninda, bu konuda
ogretmenlerin de bu yonde egitilerek, en azindan egitim godrdukleri
Universite agsamasinda da bu konuya yer verilmesinin gerekli oldugu
degerlendiriimektedir.

. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, dgrencilere okul ve kutuphane
kullanma aliskanhdl kazandirma becerilerinin gelistiriimesinde ne
derece onem verdiklerine iligkin olarak, ilkogretim 6grencilerine okuma
aliskanhgi kazandirmanin, kitiphane  kullanma  aligkanligi
kazandirmaktan daha oOnemli oldugu yonudnde bir izlenim elde
edilmektedir. Bunun nedeninin, 6gretmenlerin de kutuphane kullanma
aliskanliklarindaki yetersizliklerinden ve konunun Onemine iligkin
yeterli bir farkindaliga sahip olmadiklarindan kaynaklandigi
anlasiimaktadir.

. Ogretmenlerin okuma ile ilgili davranislari, tutumlari ve rehberligine
iliskin arastirma verilerinden, arastirmaya katillan o6gretmenlerin,
etkin/gicgli  okuyucu kapsamina girenlerin, orta dlizey okuma
aliskanligina sahip olanlarin ve hig¢ okumayan ya da zayif okuma
aliskanligina sahip olanlarin hemen hemen esit oranda oldugu
gorulmektedir. Bu verilerden, Ugte birlik bir oranda zayif okuma
aliskanligina sahip olan ya da hic okumayan &gretmen kitlesinin
bulunmasi dikkat c¢ekicidir. Ogretmenlerin kitap okuduklari yerler
arasinda, okulda kitap okuyanlarin ¢ok dusuk bir orana sahip
olmasinin, 6gretmenlerin dgrencilere model olmalarindaki diguk oran
ile uyumlu oldugu anlasiimaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin,
ogrencilere okuma aligkanhgi kazandirilmasinda kendilerini yeterli
gormelerine ve bu konuda bir sorun yasamadiklarini digtinmelerine
ragmen, arastirma verilerinden elde edilen bu sonuglara goére, bu

konudaki uygulamalarinin yetersiz oldugu anlasiimaktadir. Ayrica,
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ogretmenlerin kitap okuma aligkanligi konusunda birbirleri hakkinda da
olumlu izlenime sahip olmadiklari gorulmektedir.

. Okuma aligkanligini guglendiren temel etmenlerden birisi de
kGtiphanelerin kullanilma duzeyi ve kutiphanelerden yararlanma
olanaklarinin ve aliskanliklarinin yayginlastiriimasidir.
Klatiphanelerden yararlanilmasi, c¢ocuklarin okuma becerilerinin
gelisimine ve okuma aliskanli§ina katki saglamaktadir. Ogretmenlerin
bu konuya yaklagimi arastiriimis ve arastirmaya katilan ogretmenlerin
ucte ikisini asan bir oranda kituphanelerden hi¢bir zaman
yararlanmamasi, kitap okuma egilimleri ile kiyaslandiginda,
beklenmedik bir sonu¢ olarak ortaya c¢ikmaktadir. Arastirma
sonuglarindan, ogretmenlerin tamamina yakin buyudk bir bolimudnun
kUtuphane uyeligi olmadigi, %83,5 oraninda kiutiphaneye gitmedikleri
belirlenmigtir.  KOtuphaneye gidenler arasinda, kitap okuma
aliskanliginin bir gostergesi olan, bos zamanlarin degerlendiriimesi
maksadiyla gidenlerin en dusuk orani olusturdugu goériimekte,
oncelikle kitap o6dun¢ alma ve arastirma maksadiyla kutuphaneye
gittikleri  anlasilmaktadir.  Arastirmaya  katilan  6gretmenlerin,
kitiphanelerden faydalanmamalarindaki en buyuk neden olarak
aradigi bilgiye internetten ulagilmasini  belirtmelerine ragmen,
tamamina yakin bir oranda (%80,9) hi¢bir kitiphane web sayfasini
ziyaret etmedikleri belirlenmistir. Bu tespitin sonucunda, 6gretmenlerin
buaylk bir bolumuntn aradigi bilgiye internetten eristikleri, ancak daha
guvenilir ve dogru bilgiye ulasimin kdtiphanelerden veya
kGtiphanelerin internet sayfalarindan saglanmasi daha gegerli bir
yontem olmasina ragmen, o6gretmenlerin, guvenilirligi, bilimselligi ve
dogrulugu tartisilabilecek Ozellikteki internette gezinen bilgilere
yoneldigi anlagiimaktadir.

. Ogrencilerin kittiphaneye gitme aliskanlklarinin saglanmasi igin
ogretmenlerin bu konudaki duyarliliklari arastiriimis ve arasgtirma
sonuglarindan, %57’lik  oranda  6gretmenlerin  6grencilerini

kitiphaneye gitmeleri icin yonlendirmekle birlikte, %49,1’unun
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ogrencileri ile birlikte higbir kitiphane ziyareti yapmadigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin kitiiphane kullanma aliskanhiklarinin ¢ok dusik bir
oranda olmasina ragmen, yariya yakin bolumdnin o6grencilere
kutuphane ziyareti yaptirdigi ve kutuphaneye yonlendirdigi
belirlenmigtir. Bu sonugtan, ogretim mufredatindaki etkinlikler
arasinda, kutuphane ziyaretinin yer aldigi ¢ikarimi elde edilmektedir.
Ogretmenlerin  6grencilerine kitap okuma ve kitiiphane kullanma
aliskanligi konusunda gerceklestirdikleri faaliyetler arasinda sinif
kitaphgr olusturma %78,8 ile en ylksek orana, yakinlardaki bir
kGtiphanenin kuatuphanecisiyle igbirligi yapmak ise %5,9 ile en dusik
orana sahiptir. Ayrica, ogrencilere okuma ve kutuphane kullanma
aliskanligi kazandirma ve gelistiriimesinde en etkili unsur olarak,
kendilerinden oOnce aileyi o6n planda tutmalar, bu konudaki
sorumlulugun oncelikle ailelerin omuzlarinda oldugunu dusunduklerini

ortaya koymaktadir.

Elde edilen sonuclardan hareketle arastirma hipotezi “Ankara’da bulunan devlet
ilkogretim okullarinda gorev yapan oOgdretmenlerin okuma ve kutuphane
kullanma aligkanliklari, 6grencilere okuma ve kutuphane kullanma aliskanhigini
kazandirma agisindan vyeterli dizeyde degildir’ kabul edilmistir. Bulgular
ogretmenlerin genel olarak okuma ve kutuphane kullanim aligkanliklarinin,
ogrencilere okuma ve kutuphane kullanma aliskanligi kazandirmasi agisindan

yeterli dizeyde olmadidini gostermistir.

Ankara’da gorev yapan ilkokul 6gretmenlerinin okuma ve kutuphane kullanma
aliskanhklarini belirlemek amaciyla gerceklestirilen arastirmada elde edilen

bulgulara bagl olarak, asagidakilerin 6nerilmesi uygun bulunmustur.

1. Universitedeki egitim slreci icerisinde, 6gretmen adayl 6grencilere
okuma ve kutiphane kullanma aliskanhgl kazandirilmasi konusunda

6gretim mufredatlarinda yer verilerek, egitim almalari saglanmalidir.



2.

3.
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ilkdgretim egitim mifredatlarinda  ve dJretmenlerin meslek ici
egitimlerinde, ilkdgretim o6grencilerinin okuma ve kutuphane kullanma

aliskanliklarinin geligtiriimesi konusuna yer verilmelidir.

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin, ilkogretim d6gdrencilerine okuma ve
kitiphane kullanma aligkanhigl kazandirilmasinin 6neminin farkinda
olmalarina ragmen, bu konuda yeterli bilgi ve farkindahiga sahip
olmadiklari ve bunu pekistirecek olan kutuphane kullanma aligkanligini
oncelikle kendilerinin kazanmasi gerektigi belirlenmigtir. Konuya iliskin
olarak saglanan ogretmenlerin gorusleri arasinda, kutuphane kullanma
ve okuma aliskanligi kazandiriimasinda aileler ile igbirliginin geligtiriimesi
gerektigi gortsl agir basmaktadir. Ogrencilerin okuma ve kitiiphane
kullanma aligkanliginin gelistiriimesine iligkin yontemlerin belirlenmesi ve
uygulanmasi igin okul aile birligi c¢aligmalarinda bu konuya yer
verilmesinin ~ ve  ailelerin  bilinglendirilmesinin ~ uygun  olacagi

degerlendiriimektedir.

Ogrencilere  okuma ve  kitlphane  kullanma  aligkanhdinin
kazandiriimasinda ogretmenlerin  okuma ile ilgili davranislarinin,
tutumlarinin  ve rehberliklerinin gelistirilmesi i¢in birbirleri arasinda
isbirliginin artirlmasi ve 6gretmenler arasinda yapilan “Ogretmenler
Kurulu Zimre” toplantilarinda okuma ve kitiphane kullanma

aligkanhgina yer veriimesi gerekmektedir.

Okuma ve kutiphane kullanma ahgkanligini guglendiren temel
etmenlerden birinin de kituphaneleri kullanma aliskanligi olmasina
karsin, bu konuda 6gretmenlerin ¢ok zayif oldugu ve kutiphanelerden
faydalanmamalarindaki en buylk neden olarak, aradidi bilgiye
internetten ulastigr anlasiimaktadir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin
bayuk bir gogunlugunun hig¢bir kitUphane web sayfasini ziyaret etmedigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin, glvenilirligi, bilimselligi ve dogrulugu
tartisilabilecek Ozellikteki internette gezinen bilgilere yonelmek yerine,
kaynagi belirli bilimsel verilere ulasiimasina imkan saglayacak internet
kUtuphaneciliginin gelistirilmesine iligkin uygulamalara yer verilmesinin

gerekli oldugu degerlendiriimektedir.



97

6. Kutuphaneler, internet ortaminda erisimi kolaylastiracak ve kontrol
altinda tutacak sekilde vyapilandirimali ve katuphanelere ziyareti
O0zendirecek donanim ve etkinliklere yer verecek uygulamalara

yoneltilmelidir.

Arastirmamizin sonucundan goruldugu Uzere, ilkogretim surecinde, ogrencilere
yol gosterici olma iglevini Ustlenen ilkdgretim oOgretmenlerinin, okuma
aligkanliklarinin gelistiriimesinde temel olarak bir caba gdstermelerine ragmen,
bu konuda etkin bir davranisa ve role sahip olmadiklari ve kutuphanelerden
faydalanma konusunda yeterli 6zeni gdéstermedikleri anlasiimaktadir. Sonug
olarak, devlet ilkogretim okullarinda okuma aliskanhginin ve guvenilir ve dogru
bilgiye ulasmada etkin bir yontem olan katiphanelerden faydalanma
yontemlerinin gelistiriimesi ve ogrencilere uygulanmasinin gerekli oldugu
degerlendiriimektedir. Bu maksatla, Universitelerin o6gretmen yetistiren
boélumlerinde, hizmet ici kurslarinda ve ilkdgretim mufredatinda okuma
aliskanligi ve kutiphanelerden faydalanma konularina yer verilmesi, ailelerin ve
kitiphane kurumunun da Uzerine dusen sorumluluklari yerine getirmesi

gerekmektedir.
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EKLER

Ek1. Anket Uygulanan ilkégretim Okullari

Altindag

13 Ekim ilkokulu
Peyamitepe ilkokulu
Yildirm Beyazit ilkokulu
Ozdemir Giirocak ilkokulu
Hayme Hatun ilkokulu
Aydinlikevler ilkokulu
Yeni Turan ilkokulu
Cankaya

Ahmet Barindirir ilkokulu
Ayten-Saban Diri ilkokulu
Milli Egitim Vakfi ilkokulu
Avni Akyol ilkokulu
Alacaatli ilkokulu
Arjantin ilkokulu

Beytepe Ilkokulu
Gaziosmanpasa Necla-ilhan ipekgi 1.0.0
Kurtulus ilkokulu
Siiheyla-Sitki Alp ilkokulu
Seyranbaglari ilkokulu
Ozyurt ilkokulu

Rauf Orbay ilkokulu

Sokullu Mehmet Paga ilkokulu
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Etimesgut

Pir Sultan Abdal ilkokulu
Yapracik ilkokulu

Eryaman Sehit Rifat Celik ilkokulu
Golbasi

Melek ipek ilkokulu

Atatiirk ilkokulu

Kegioren
ibn-i Sina ilkokulu

Sehit Mehmet Altanlar ilkokulu
Dumlupinar ilkokulu

ibn-i Sina ilkokulu

Kalaba Ilkokulu

Ulviye Fenmen ilkokulu

ibrahim Akoglu ilkokulu

Mamak
75. Y1l ilkokulu

Abidinpasa ilkokulu
Ahmet Hizal ilkokulu
Demirlibahge ilkokulu
Saimekadin ilkokulu
Tuzlucayir ilkokulu
Vehbi Dingerler ilkokulu
Yenimutlu ilkokulu
Acikalin ilkokulu

Ali Kusgu ilkokulu

Alper Tunga ilkokulu



Pursaklar

Turgut Ozal ilkokulu
Hakan Akbiyik ilkokulu
Gumusoluk ilkokulu

Ayyildiz ilkokulu

Sincan

Il Genel Meclisi ilkokulu

Ressam Ibrahim Calli ilkégretim Okulu
Gaziosmanpasa ilkokulu

Ali Unyazici ilkokulu

Yenimahalle

Ostim ilkokulu

Batikent Orhan Eren ilkokulu
Kent Koop ilkokulu

Dede Korkut ilkokulu

Hazar ilkokulu

Necmi Sahin ilkokulu
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Ek 2. ilkokul Ogretmenlerine Uygulanan Anket

Ankara’daki ilkogretim Ogretmenlerinin Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Aligskanliklari Anketi

Degerli 6gretmen arkadaslarim,

Bu anket Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yénetimi Boélimi’nde yapmakta
oldugum ylksek lisans calismasi icin hazirlamistir. Ankette en dogru secenegi degil
size en uygun segenegi isaretlemeniz arastirmanin givenirligi agisindan son derece
onemlidir. Anket sorulari kisisel ya da kurumsal bir degerlendirmeye alinmayacagindan
adinizi yazmaniz gerekmemektedir. Yardimlariniz igin tesekkir ederim.

Aysegll Ylcebas
Hacettepe Universitesi
Bilgi ve Belge Yonetimi Bolim

Yiksel Lisans Ogrencisi

Sorular
1- Yas:
14 20-30 2031-40 3044150 4 151-60 50 61-70
2- Cinsiyetiniz?
1 0 Kadin 2 O Erkek
3- Meslekteki ¢galigma siireniz nedir?
1015yl 206-15 vyl 301625yl 4 0 26 yil ve daha fazla

4- Mezun oldugunuz bolim nedir?

5- Mezun oldugunuz bélimde 6grencilere okuma ve kiitiiphane kullanma aliskankigi
kazandirma ve gelistirme konusunda egitim aldiniz mi?

1 U Evet 2 U Hayir

6- Ogretmenlige basladiktan sonra 6grencilere okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanligi
konusunda hi¢ hizmet i¢i egitim aldiniz mi?

14 Evet 2 0 Hayir
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7- Ogrencilere okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanhigi kazandirma konusunda
kendinizi ne kadar yeterli hissediyorsunuz?

1 0 Yeterli hissediyorum
2 0 Yetersiz hissediyorum

3 0 Tam olarak yeterli oldugumu disinmiyorum

8- Kendinizi 6grencilere okuma ve kitiiphane kullanma aligkanhigi kazandirma
konusunda yeterli bulmuyor iseniz bunun nedenleri neler olabilir? (Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz.)

1 Q Yeterli oldugumu distniyorum.

2 O Ogretim mifredatindan kaynaklanan nedenlerden dolayi.

3 O Universitede aldigim egitimin yetersizliginden.

4 0O Bu konuda meslek ici yeterli egitim veriimemesinden dolay!.
5 U Bu konuda kendimi gelistirmeye zaman bulamamamdan.

6 U Egitim sisteminin bdyle bir talebinin olmamasi.

7 O Diger. (Aciklayiniz)........ccccooiiiiiiiii i,

9- Sizce ilkogretim 6grencilerine okuma ve kutiuiphane aligkanhgi kazandirmak ne kadar
onemlidir?

Okuma aliskanhgi 1 O Cok 6nemlidir 2 O Onemlidir
3 U Kismen énemlidir 4 0 Onemli degildir

Kiitiiphane kullanma aligkan. 1 O Cok énemlidir 2 O Onemlidir
3 U Kismen énemlidir 4 0 Onemli degildir

10- Ne kadar siklikla kitap okursunuz?
1 U Hi¢c okumam.
2 Q ki ayda bir kitap ve daha az.
3 O Ayda bir kitap.

4 0O Bu konuda meslek ici yeterli egitim veriimemesinden dolay!.

11- Neden kitap okursunuz? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz)

1 U Kitap okumuyorum.

2 0 Hoslandigim igin.

3 O Kendimi kisisel olarak gelistirmek icin.

4 0O Mesleki gelisimim igin.

5 O Ogrencilerime model olmak igin.

6 U Sosyal yasam ve iletisim becerilerimi gelistirmek igin
7 O Diger. (AgiKlayiNIz)........ccoooiiiiiiiiiiinnenn,
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12- Nerede daha ¢ok kitap okursunuz?
1 0 Okulda. 2 0 Evde 3 O Kittphanede
4 Q Firsat buldugum her yerde 5UDiger.....ccccoviiiiiiiiiiinenn.

13- Daha ¢ok ne zamanlar kitap okursunuz? (Birden fazla seg¢enek isaretleyebilirsiniz.)
1 U Aksamlari. 2 U Hafta sonlarn 3 1 Gece yatmadan dnce

4 Q Firsat bulunca bog zamanlarimda 50Diger......ccciiiiiiiiin..

14- Giig¢li bir okuma aliskanhgina sahip oldugunuzu diigtiniiyor musunuz?

1 U Evet 2 U4 Hayir 3 U Kismen

15- Ne tiir kitap okumaktan hoglanirsiniz? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)
1 O Meslegim ile ilgili.
2 U Edebiyat (Roman, 6ykd, siir).
3 O Bilim kitaplari.
4 Q0 Biyografiler.
5 U Deneme kitaplari.
6 U Populer kitaplar (Cok satanlar, Best Seller)
7 0 Diger. (AgiKlayiniz)........cccooiviiiiiiinieen,

16- Okudugunuz kitaplari en ¢ok nerelerden edinirsiniz? (Birden fazla segenek
igaretleyebilirsiniz)

1 04 Satin alirm. 2 O Arkadaslarimdan 6ding alirm.

3 O Kitiphaneden éding alirim. A0 Diger.....cccoeviiiiiiiaen.

17- En son okudugunuz kitabin adi nedir?
1 U Hatirlamiyorum.

......................................... adli kitap

18- Bir kitabi genellikle ne kadar siire ile okuyabiliyorsunuz?

1 U Bir saatten az 2 0 1-2 saat 3 0 3-4 saat 4 (5 saat ve daha fazla

19- Yeterince kitap okudugunuzu diigsiinmiiyor iseniz bunun nedenleri nelerdir? (Birden
fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)

1 0 Yeterince bos vakit bulamadidim igin.

2 U Kitaplar pahali oldugu igin.

3 U Kitap okumaktan ¢ok hoslanmadigim icin.

4 QO Kitap okumaya gerek duymadigdim igin.

5 U Kitap okumaya beni motive eden bir durum olmadigdi igin.
6 U Diger. (Agiklayiniz).........cccooviiiiiiiiiiinenn.
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20- Ogrencilerinize kitap okuma aligkanh@ kazandirdiginizi diigiinityor musunuz?

1 U Evet 2 U Hayir 3 U Kismen kazandirdigimi distiniyorum

21- Ogrencilere kitap okuma konusunda model oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

14 Evet 2 U Hayir 3 0 Kismen

22- Cevrenizdeki 6gretmen arkadaslarinizin gii¢lii kitap okuma aligkanligina sahip
olduklarini diigiiniiyor musunuz?

1 U Evet 2 4 Hayir 3 U Kismen

23- Kitiphaneye ne kadar siklikla gidersiniz?
1 QO Hig gitmem 2 O Iki ayda bir kez ve daha az.
3 0 Ayda bir kez 4 0 Ayda iki kez ve daha fazla

24- Hangi kiitiiphaneye gidersiniz?

1 U Katdphaneye gitmem 2 U Halk Katuphanesi
3 0 Okul Kitiiphanesi 4 Q Milli Kitaphane
S5UDIGer. . i

25- Kiitiiphane lyeliginiz var mi?
TOEVEet o Katuphanesi tyeligi.
2 0 Hayir

26- Kiitiiphaneye hangi nedenlerle gidersiniz? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)
1 O Kitliphaneye gitmem.
2 U Kitap 6ding almak igin. .
3 U Arastirma yapmak igin.
4 Q Okulla ilgili calismalar igin.

5 U Bos zamanlarimi degerlendirmek igin.

27- Kitiphaneye ne zaman gidersiniz?

1 QO Hig bir zaman gitmem 2 O Hafta ici okul sonrasi.
3 U Hafta sonu. 4 Q Firsat buldugum her zaman.
5 Q ihtiyag duydugum zaman 6 O DIger........coeeeevveeennnn...

28- Yeterli bir kiitliphane kullanma aligkanhgina sahip oldugunuzu diisiinilyor musunuz?

14 Evet 2 U Hayir 3 0 Kismen
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29- Yeterince kiitiiphane kullanmadiginizi diistiniiyorsaniz bunun nedenleri neler olabilir?
(Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)

1 U Yeterince kuttiiphane kullaniyorum.

2 0 Kutiphaneler c¢ekici ve islevsel degil.

3 0 Zamanim olmuyor.

4 Q Okulla ilgili galismalar igin.

5 U Aradidim bilgilere internetten ulagabiliyorum.

6 0 Diger (AGIKIQYINIZ).......oviiii e

30- Hangi kiitiiphanelerin web sayfasini ziyaret edersiniz?
1 QO Hi¢ kitiphane web sayfasi ziyaret etmem.

2 O kutiphanesi web sayfasini

31- Ogrencilerinizle birlikte hig kiitiiphane ziyareti yaptinizmi?

1 U Evet 2 U Hayir

32- Ogrencilerinizi kiitiiphaneye gitmeleri igin yénlendiriyor musunuz?

1 U Evet 2 U Hayir 3 U Kismen

33- Ogrencilere kiitiiphane kullanma konusunda model oldugunuzu diigiiniiyor
musunuz?

1 U Evet 2 U Hayir 3 U Kismen

34- Kisisel ve meslek hayatinizda ihtiyag duydugunuz bilgieri nasil elde ediyorsunuz?
(Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)

1 O internetten 2 O Evdeki kitapliktan.
3 U Kituphanelerden 4 1 Arkadaslardan.
5 U DIGer...cceuviiiiiiiieeeeeee e

35- Ogrencilere okuma ve kiitiiphane kullanma alskanligi kazandirma ve gelistirmede en
etkili unsur sizce nedir?

1 0 Aile 2 0O Ogretmen 3 0 Okul 4 Q Arkadas cevresi

36- Edebiyati ve cocuk edebiyatini ne kadar takip ediyorsunuz?
1 O Surekli takip ederim.
2 U Ara sira takip ederim.

3 U Hig takip etmiyorum.



37.0grencilerinizle agagidakilerden hangisini, ne kadar yapiyorsunuz?

Her zaman

Sik sik

Nadiren

Hig¢

Ogrencilerle kitap okuma saati.

Sinif kitaplhgi olusturma.

Ogrencilerin okuduklari kitaplar hakkinda
konusma.

Ogrencilere okuyabilecekleri kitaplari
Onerme.

Kitap okumada drama ve oyunu
kullanma.

Kitap okuma ve kitlphane kullanma
aliskanhgi konusunda ailelerle gorisme.

Kitap evi,kitap fuar ziyaretleri yapma.

Yazar soyleyisleri dlizenleme.

Ogrenciler kitap okumalari icin édiing
verme.

Ogrencilerin basari degerlendimesinde
kitap okumayi dikkate alma.

Okulda kitapliklarinin olusmasi igin
katkida bulunma.

Yakindaki bir kiitiiphanenin
kGtiphanecisiyle isbirligi yapma.

38. Ogretmenlerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari konusunda belirtmek

istediginiz bagka bir nokta var midir?

125



126

Ek 3. Orijinallik Raporu

SOSYAL BiLIMLER ENSTIiTUSU

HACETTEPE UNIVERSITESI
(7 YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZ CALISMASI ORJiNALLIK RAPORU
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gore, tezimin benzerlik oram % 16 ‘tiir.

Uygulanan filtrelemeler:
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J Genel Sekreterlik
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Enstitlintiz Bilgi ve Belge Yonetimi Anabilim Dal yiiksek lisans programi
Ogrencilerinden Aysegiil YUCEBAS'in Prof. Dr. Biilent YILMAZ damsmanliginda
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agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi rica ederim.
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Prof. Dr. Qner
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Rektdr Yardimeis
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Bilgilerinizi ve adi gegen 0grenciye tebligini rica ederim.
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