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OZET

DENGIZ, Asiye Sermin. 2004 Ilkogretim Programi’mn Okuma ve Kiitiiphane
Kullanma Aligkanliklari A¢isindan Degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans. Ankara, 2006.

[Ikégretim, yasam boyu siirecek olan egitimin 6nemli bir pargasidir. Egitim ve
Ogretimin bu kademesinde, okuma-yazma, hesap yapma gibi temel bilgilerin yam sira,
insamin kendi yagsamini siirdiirebilme, toplumda defer gbren tutum, davraniy ve
aligkanliklar1 edinme gibi becerilerin de temelleri atilmaktadir. Bu nedenle, bireyin
edinmesi gereken Onemli aligkanliklardan olan okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarinin  g¢ocuklara, ilkOgretim asamasinda kazandirilmas: biiyilk Onem
tagimaktadir. Egitim igin kilavuz sayilan ilkGgretim programlarinin bu aligkanliklar
icerme diizeyi, c¢ocuklarin okuma ve kiitiphane kullanma aligkanliklarim
kazanmalarinda belirleyici olmaktadir. Ilkdgretim programlarmin bu agidan ele
alinmasi, s6zii edilen konunun olumlu ya da olumsuz yanlarinin belirlenmesi ve bu

konuda ¢6ziimler iiretilmesi gerekli goriinmektedir.

Bu ¢aligma, Tiirkiye’de 2005-2006 oOgretim yilinda uygulanmaya baslanan 2004
[k6gretim Programi’nin okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklanmi hangi diizeyde
ve nasil bir yaklagim iginde ele aldigim belirlemek amaciyla yapilmistir. Caligma,
Ankara Biiyiiksehir Belediyesi smrlan i¢inde bulunan 2’si 6zel 7 ilkégretim okulunda
gorev yapan smif Ofretmenleri {lizerinde gergeklestirilmistirr Bu ¢ergevede, bu
okullardaki 118 Ogretmene anket uygulanmugtir. Aragtirmamin hipotezi; *“2004
Tk gretim Programi, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarim biitiinsel-sistematik
olmayan bir yaklagim igerisinde ve kismen yeterli bir diizeyde igermektedir.” bi¢iminde
olugturulmugtur. Caligmada, once, ilkogretim 1-5. smif Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Hayat
Bilgisi, Fen ve Teknoloji ile Matematik dersleri Ogretim programlar okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanhiklan agisindan degerlendirilmistir. Daha sonra, bu konuya
iligkin 6gretmen goriigleri analiz edilmistir.
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Aragtirma sonucunda, 2004 ilkogretim Programi’nin okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklan agisindan biitiinsel bir yapiya sahip olmadifi ve kismen yeterli oldugu
anlagilmgtir.

Anahtar Sozciikler

Okuma aligkanlig, kiitliphane kullanma aligkanlig, ilkGgretim programlar:.
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ABSTRACT

DENGIZ, Asiye Sermin. Evaluation of the 2004 Programme of the Primary Schools in
terms of Reading and Library Use Habits. MA. Ankara, 2006

Primary schools are the basic components of the education which continues during the
lifetime. In this phase of the education, in addition to basic knowledge like literacy,
accounting, surviving, general values, which are better to learn and imply, of the society
are learnt. Therefore, it is very important for children to be imposed to use of library and
reading habit during the primary school. On that point, how much the primary school
programmes include those aspects have the key roles to have these habits. It is seemed
to be necessary to take the subject in terms of those habits whether they are promoted or

not in the programmes.

This work has done to clarify how much the 2004 Programme of the Primary Schools
that was implemented in 2005 — 2006 educational year, include those habits, on what
level and how. The work was conducted with class teachers in 2 private and 7 public
schools that are in the borders of the Ankara Municipality. The questionnaire was asked
to 118 teachers of those schools. The hypothesis of the search; “the 2004 Programme of
the Primary Schools include reading and library use habits partially sufficient and in an
incomplete — unsystematic way.” In the work, firstly, the teaching programmes of the
lessons of Turkish, Social Sciences, Daily Life, Science and Technology, Mathematics
are examined and evaluated in terms of reading and library use habits. Subsequently,

opinions of teachers on the matter are analysed.

As a result, 2004 Programme of the Primary Schools does not have a complete structure
and it is partially enough in terms of reading and library use habits

Keywords

Reading habit, library use habit, programmes of the primary schools.
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ONSOZ

Bilgi ¢agim yasadigimiz bu yillarda, toplumsal, kiiltiirel ve teknolojik geligmeler biiyiik
bir hizla yaganmakta ve buna bagl olarak bilgiye verilen 6nem de hizla artmaktadir.
Bilgiyi elde etmenin dnemini kavrayan toplumlar, egitim sistemlerini bu dogrultuda
yenilemekte, 6gretim programlarini ¢agin gereklerine uygun olarak geligtirmektedirler.
Bu degigim siireci iginde, bireysel ve toplumsal gelismenin en 6nemli dinamiklerinden
sayillan okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin, Ggrencilere, ilkdgretim
diizeyinde kazandinlmasimin 6nemi ve gereklilifi kendini belirgin bir bigimde
hissettirmektedir; ancak bunun saglanabilmesi, sOzii edilen aligkanliklarin Ggretim
programlarinda giiclii bir bigimde yer almasina bagh goriinmektedir.

Bu c¢aligma, yeni ilkdgretim programlarmin okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarnm hangi diizeyde ve igerikte ele aldigim belirlemek {izerine
bigimlendirilmigtir.

Caliymanin ortaya ¢ikmasinda, gerek diisiince gerekse hayata gegirilme asamasinda
biiyiik yardim ve desteklerini gordii§lim tez danigmanim Sayin Prof. Dr. Biilent
YILMAZ’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Her konuda yardimc1 olan ve manevi destekleriyle beni yalniz birakmayan sevgili egim
Cengiz DENGIZ’e, biricik annem Aynur KAHYA’ya, Genel Miidiiriim Saymn Ayse
BASCAVUSOGLU’na degerli miidiiriim Saym Ferhat ERDOGAN’a ve degerli
arkadaglarm  Nermin GUL  CAGLAR’a, Ozgil GULBAS’a, Mine
VEZNEDAROGLU’na, Giil SOYDAN KOC’a, Selda OCAK’a, Pelin ERDEM’e, Dr.
Ayse ERDEM’e, Dr. Murat BUYUKYAZICI’ya Aynur KARAASLAN’a, Bilge
OZTEPE’ye, Aysegiil AKSACLIOGLU’na ve Ozge OZCAN’a siikranlarimi sunarim.



1. BOLUM

GIRiS

1.1. KONUNUN ONEMIi

Ulkelerin geligmisliginde ekonomiyi temel alan yaklasimlar, bunun uzantisinda eBitim
olgusuna ulagildifini kabul etmektedirier. Bir bagka deyisle, egitim bir iilkedeki her
tiirlii gelismenin altyapisal kosulu olarak kabul edilmektedir. Ekonomide verimliligi ve
yenilesmeyi, teknolojide degisimi ve gelisimi, kiiltiirde giiglenmeyi, toplumsal yagamda
bagarty1 ve bireysel yasamda da iletisimi saflayan temel unsurun egitim oldugu

sOylenebilir.

Toplumsal gelisme agisindan bdylesine dnemli bir alam, iilkeler, sistem anlayisi i¢inde
ele almakta, diger bir deyisle, onu sistemlegtirmektedir. “Her iilkede egitim sisteminin
gorevi, toplumsal yasam diizeyinin bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
gelisme ve degismelere uyumlu bigimde siirdiiriiliip gelistirilmesinden sorumlu olan
toplumsal sistemleri isletecek nitelikteki insan giiciiniin yetigtirilmesidir.” (“Egitim”,
2006, s.34). Toplumsal yasam degistikge gereksinim duyulan insan giiciiniin de niteligi
degismektedir. Bu degisim dogal olarak egitime yansimakta ve egitim kendini yeni
insan giiclinii yetigtirecek bi¢imde degistirmekte ve yenilemektedir. “Egitim sisteminin
bu gorevi yerine getirebilmesi i¢in, egitim programlar: bireylerin ve toplumun sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel gereksinimlerini kargilayabilecek sekilde diizenlenir” (“Egitim”,
2006, s.34). Kisaca, egitim toplumsal gelismenin temel dinamigidir ve kendini siirekli
gbzden gegirerek, yenilemek durumundadir.

Bir ilkedeki egitim sisteminde yer alan biitiin derslerin gerceklestirilmesinde bir
anlamda “yol haritasi, kilavuz” olan ve derslerin yaklagim, igerik, amag, uygulama ve



olgme-degerlendirme yonlerini ayrintilariyla ortaya koyan Ogretim programiar
(miifredat) Yavuz (2005, s.12) ve Kavak (2005, s.11)’a gore, bir egitim sisteminin
ekseni ya da odak noktasidir. Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu (2005, s.18), 6gretim
programlarinin egitim agisindan dnemini “hukuk sisteminde yasalarin rolii ne ise egitim
sisteminde de programlarin rolii odur” bigiminde ifade etmektedirler. Aym yazarlar,
egitim siirecinin ii¢ temel boyutu arasinda 6frenci ve Ogretmenle birlikte, d@retim
programim da saymaktadirlar (5.20). Dolayistyla, 6gretim programlarinda yapilacak
degisikliklerin biitiin eZitim sistemi {izerinde kapsamli etkiler yapacag dile
getirilmektedir (Kavak, 2005, s.11).

Egitim sisteminin odak noktasi sayilan dgretim programlarimin, Ozellikle bireylerin
bedensel, zihinsel-biligsel ve psiko-sosyal gelismelerinin bir biitiin olarak desteklendigi
ve onlarin yagam boyu dgrenmeleri igin gerekli olan temel 6grenme araglan ile bireysel
ve toplumsal yagsamlan i¢in gerekli olan ortak temel bilgi, beceri, aligkanlik, tutum ve
degerleri kazandiklari temel egitim basamag olan ilkgretim igin 6nemi ¢ok daha
biiyiiktiir. Bir anlamda, bir iilkedeki biitiin egitim sisteminin yoniinii ve niteligini
belirleyecek olan ilkdgretim programlari, son derece duyarli olunmasi gereken bir
konudur. Genelde, aligkanliklarin kazamldigi ve pekistirildifi donem olarak kabul
edilen (Giiriin, 1984, s.69) ilkgretim donemini eitim agisindan gekillendiren,
ogretmen-Ogrenci iligkisini belirleyen, egitimin, temellendigi yapiyr ¢izen, egitimin
biitiin unsurlan i¢in rol olugturan Ggretim programlari, dogal olarak, bu ¢aligmada ele
alman okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan igin de belirleyici bir olgudur.
Bireyin bilgi ile iligkisinin temel araglarindan olan okuma ve kiitliphane kullanma
aligkanliklari, bir bilgilenme siireci anlammna gelen egitimin en 6nemli pargalar
arasinda yer almaktadir. Aragtirmaya dayali ve Ggrenci merkezli bir egitim sistemi
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarim1 zorunlu olarak igermek durumundadur.
Buna kargin, egitim siireci de bu aligkanliklar igin “ana unsur” sayilabilir. Kisaca, egitim
stireci ile sozii edilen aligkanliklar arasinda kargihkhi ve dogru orantili bir iligki s6z
konusudur. Okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklarinin kazanilmas1 ve
giiclendirilmesindeki en 6nemli etkenin “eBitim”, egitimi fiilen yonlendiren parganin ise
Opretim programlari oldufu g6z Oniine almirsa, okuma ve Kkiitiiphane kullanma
aligkanliklan ile 6Fretim programlan arasindaki iligki anlagilir olmaktadir. Bir bagka



deyisle, bir iilkede okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanlif1 yaratma ve gelistirmede
egitim temel etken, ilkogretim donemi de bu etkenin en Gnemli pargasidir. Bir {ilkede
ilkogretim programlarindaki yaklagimin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar
agisindan belirleyici bir gergeve oldugu rahatlikla sGylenebilir. Okuma ve kiitiiphane
kullanma ahigkanliklarim biitiinsel ve sistematik bir yaklagimla egitimin organik ve
zorunlu pargasi olarak algilayan ilkogretim programlari, bu aligkanliklarn yaratiimasi
agisindan “temelin varlif1” anlamina gelecektir. Tersine, bu aligkanliklar1 egitim
siirecinin ikincil, {igiinciil unsurlar olarak goren ve onlara organik bir iglev yiiklemeyen
ilkogretim programlar, iilkede okuma ve kitiiphane kullanma ahgkanliklarim
“temelsiz” birakacaktir, Dolayisiyla, ilk6gretim programlarinin okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar agisindan degerlendirilmesi hem bu programlarin niteligine 151k
tutacak hem de s6zii edilen ahgkanliklar i¢in temel unsur sayilan sistemin irdelenmesi
anlamina gelecektir. Ilkogretim programlarmin bir {ilkede okuma ve kiitiiphane
kullanma alhigkanliklarin1 kazandirma ve giiclendirme igin temel kaynak oldugu ve bu
aligkanliklarin bir anlamda gelecegini belirleyecegi, bu nedenle de sozii edilen
programlarin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 agisindan incelenmesinin gok
biiyiik 6nem tagidif1 sGylenebilir.

Daha o©nce soz edildigi {izere, egitim programlan ozellikle bilgi ve iletigim
teknolojilerinin geligimi, kiiresellesme, uluslararas: ekonomik ve siyasi birlesmeler gibi
dis gelismeler ile {ilke igi toplumsal, ekonomik, siyasal ve kiiltiirel degismelere bagh
olarak zaman zaman gozden gegirilmekte ve yenilenmektedir (“Egitim”, 2006, s.34-35).
Toplumlarin degisen insan giicli gereksinimlerine gére egitim programlan da zorunlu
olarak degistirilmektedir.

Tiirkiye’de T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih
ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlan ile ilkégretim okullarimin 1-5. simflan igin
2005-2006 Ogretim yilindan itibaren yeni “llkdgretim Programn” uygulanmaya
baglanmigtir.” Yeni Ilkogretim Programi, 2004-2005 ogretim yilinda 9 ilde 120
ilkogretim okulunda 1 yil siire ile pilot program olarak uygulanmistir. Yeni fikogretim

* 2004 Ilkogretim Program igin bkz.
http://ttkb.meb.gov.ir/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=viewdownload&cid=18



Programi’nin 2004 yilinda resmi olarak agiklanmasiyla birlikte gerek bu programa,
gerek pilot uygulamaya, gerekse 2005-2006 yilinda baglayan genel uygulamaya iligkin
degerlendirmeler yapilmaya, olumlu ve olumsuz elestiriler yoneltilmeye baslanmugtir.
Pilot uygulamalarin degerlendirilmesi MEB’in 17.9.2004 tarih ve 9273 sayil1 onay: ile
Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED)’ne yaptirilmigtir (MEB, 2005a).
Programa yonelik olarak yapilan olumlu elestiriler genelde su baghklar altinda

toplanabilir:

e Programda yenilik getirici bir bakis agis1 bulunmaktadir. Ofrenciyi daha fazla
merkeze alan, geleneksel yontemlerden farkhi yontemler 6neren bir yapida olan
ve bireysel farkliliklar1 vurgulayan bir programdir.

o Oprenmede davramgg1 yaklasimdan gok biligsel ve yapilandirmaci dgrenme
yaklagimlan dikkate alinmgtir.

e Programda, iceriklerin diizenlenmesinde genellikle tematik yaklagim g6z Oniine
alinmig ve bu ¢ercevede 6grenme alanlari belirlenmistir. Ayrica, programda ara
disiplinler tamimlanmig ve Ggrenme alanlar ile iligkilendirilmigtir. Programlar
arasi iligkilendirmeler gok dnemsenmistir.

e Program, derslerin ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin iginde ve kullanilabilir
bilgi ve beceriler kazandirilmasina 6ncelik vermektedir.

e Program, pargali yapida olmayip, sekiz yillikk program biitiinliifi iginde
diizenlenmigtir.

o Program, Ogrenme-Gfretme siirecinde eskiye gore daha g¢ok arag-gereg
kullamimimi 6zendirmektedir.

e Program yapis1 degisimlere uyum saglayabilecek esneklikte tasarlanmigtir.

e Programda, dogrusal diisiince yerine, nedensellik ilkesi ve goklu neden-sonug
anlayig1 6ne gikarilmigtir.

o Olgme ve degerlendirmede sonugla birlikte siireci de dikkate alan bir yaklagim

benimsenmigtir.
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e Programda &gretmene “Ofretici” yerine “ortam diizenleyici”, “y6nlendirici” ve
“kolaylagtiric1” roller yiiklenmigtir (Kavak, 2005, s.11; Sabanci Universitesi,
2005, s.3-6).

2004 ilkdgretim Programi’na yonelik olumlu yaklagimlarin yam sira olumsuz bazi
Onemli elestiriler de yoneltilmektedir. Bunlari da kisaca §0yle siralayabiliriz:

o Ilkdgretim Programi, hazirlamrken 6nceki program gelistirme galigmalari
g0z ardi edilmisgtir.
e Yeni Program, tek bir egitim anlayisina dayandiriimagtir.

e Yeni [Ilkégretim Programi’mn hazirlanmasinda, uygulanmakta olan
programlarin gelistirilmesi yerine, bagka tilkelerde uygulanan programlarin
uyarlanmasi yoluna gidilmigtir.

e Yeni Program’in hazirlanmasmin kisa bir silireye sigdiriimasi, program
gelistirme g¢aligmalarimin  bir sistem biitiinliigii iginde ele alinmasim
engellemigtir.

e Programmn deneme uygulamas: zaman ve kapsam yOniinden yetersiz
kalmugtir,

e Programin deneme uygulamasi Oncesinde Ogretmenler yeterli diizeyde
hizmet i¢i egitimden gegirilmemistir.

e Programlarin, 6lgme ve degerlendirme boyutunda eksiklikler bulunmaktadir
(“Egitim”, 2006, s.34-38)

Kuskusuz, bu ¢alisma Yeni Ilkégretim Programi’m genel anlamda degerlendirmeyi
amaglamamaktadir. Biz, Yeni Programi yukarida belirlenen olumlu ve olumsuz
elestiriler 1;13inda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 agisindan irdelemeyi
hedeflemis bulunmaktay1z.

Bir onceki ilkogretim programmmn uygulamadan kaldirilarak 2004 flk6gretim
Programi’min  olugturulmasinda temel gerekgelerden bir tanesi, ilk6gretimde



aragtirmacilifis ve yaraticilifin On plana ¢ikaran bir egitim verilmesi olarak
belirtilmektedir (Ozdas, Tamigh, Kose ve Kilig, 2005, s.240). Bdyle bir yenilenme
gerekgesi, aragtirma ve yaraticihik kavramlanyla dogrudan baglantih olan okuma ve
kiitiphane kullanma algkanliklam 2004 ilkogretim Programi gercevesinde
degerlendirmeyi de anlamli hale getirmektedir. Bir bagka deyisle, aragtirmacihifi ve
yaraticilifi igerme iddiasinda olan bir ilkGgretim programinin okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarim da igermesi beklenir. Calismamiz, bu beklentinin irdelenmesi
anlamina gelmektedir.

Gerek genel yapis1 ve gerekse okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar agisindan
durumunu degerlendirmede, siirecin heniiz baginda bulunuldugu, dolayisiyla, erken
oldugu diigiliniilebilir. Ancak, galiyjmamiz baglica iki ana degerlendirme bdliimiinden
olugmaktadir. Bunlardan ilki, dogrudan programun igerigine yonelik kigisel
degerlendirmelerimizdir. Program degismedigi siirece igerik degerlendirmesi igin
zamanlama sorunun bulundugu sOylenemez. Kaldi ki, bu konuda siirecin daha
baglangicinda yapilacak degerlendirmeler, programda eger eksiklikler varsa kisa siirede
bunlarin farkina varilmas: agisindan daha 6nemli ve degerli olacaktir. Nitekim, agagida
agiklanacagi tizere, literatiirde buna iligkin ¢ok sayida degerlendirme géze ¢garpmaktadir.
Calismada degerlendirmemizin ikinci ana béliimiinii olugturan “Ogretmen Goriisleri”
de 1 yillik pilot (deneme) uygulamasi ve 1 donemlik genel uygulamaya dayanmaktadar.
Yukarida programin igerigine yonelik siirecin baglarinda yapilacak degerlendirmelerin,
eksiklikleri sorun olusturmadan yakalamak agisindan daha 6nemli olabilecegi gerekgesi
“Ogretmen Goriigleri”nin alinmas1 ve degerlendirilmesi icin de énemli oranda gegerli
olacag sdylenebilir. Daha 6nce sozii edilen ve MEB’in kendi biinyesindeki Egitimi
Aragtirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED)’ne yaptirdifn 2004 ilkdgretim
Programi’nin pilot uygulama degerlendirmesi olduk¢a kapsamli bir rapor olarak
yayimlanmigtir. 10-14 Ocak 2005 tarihinde EARGED uzmanlann gozetiminde 9 pilot
ilde 120 ilkogretim okulunun simif Ggretmenlerine uygulanan anketlerin sonuglari Mart
2005 tarihinde birinci rapor olarak Temmuz 2005 tarihinde de ikinci rapor olarak
yaymlanmgtir. Yeni Ogretim Programi’ndaki her bir ders i¢in ayn ayn
degerlendirmelerin yapildifi programda anketler ve dolayisiyla degerlendirmeler
(68retim programlarinin anlagilirlifi, Ogretim programlarindaki agiklamalar, 6gretim



programlarindaki ornekler, dl¢gme ve degerlendirme ile ilgili agiklama ve Ornekler,
Ofretim programlarinin planlamalar i¢in yeterliligi, tutarlili: ve dengesi, gorsel 6gelerin
anlagihrhgt ve  yeterlilii, islenen {nitelerin degerlendirilmesi, Ogretimin
degerlendirilmesi, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin degerlendirilmesi) bagliklar:
temelinde ayrintili olarak yapilmigtir. Yaptifimiz ¢aligma igin temel kaynaklardan birisi
olan bu rapor konuyu biitiin boyutlariyla ortaya koyar niteliktedir. Yine, literatiirde
“Yeni Ilkogretim Miifredatimin 1. Yariyll Uygulama Sonuglar” baglikli rapor (Tiirk
Egitim-Sen, 2006) hazirlandign goriilmektedir. Aynca, Ozdas ve arkadaglannin yaptig
bir cahsma (Ozdas ve digerleri, 2005) Yeni [lkogretim Programi Matematik Dersi
Programinin Ggretmen goriislerine dayanarak degerlendirilmesini igermekte, yaklagim
olarak galiymamizla Ortiiymektedir. Kisaca, konunun bu agsamada hem igerik hem de
uygulayicilarin goriigleri temelinde degerlendirilmesi biiyiikk 6nem tagimaktadir.

Literatiirde, Yeni ilkdgretim Programi’min okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanltklar
agisindan degerlendirilmesine iligkin bir ¢caligmaya rastlanamamigtir. Ancak, Programa
yonelik genel degerlendirmeler azimsanmayacak diizeydedir.

Akademisyenlerden olusan bir kurulun 30 Mayis 2005 tarihinde Sabanci
Universitesi’nde yaptif1 toplantida, “Yeni Ilkégretim Programlarmi Inceleme ve
Degerlendirme Raporu” (Sabanci Universitesi, 2005) baghg ile hazirlanan kapsamli
rapor, yenilenen ilkogretim programlarim tek tek ve ayrintilariyla degerlendirmektedir.

14-16 Kasim 2005 tarihleri arasinda Erciyes Universitesi’nde yapilan “Yeni flk6gretim
Programlarm1  Degerlendirme Sempozyumu” olduk¢a kapsamli  galigmalar
icermektedir, Toplantida konuya iligkin 37 bildiri sunulmustur. Programa yonelik
hemen her konunun ele alindifs sempozyum bildirileri, kitap olarak da yaymmlanmigtir
(Tekigik Egitim Aragtirma Gelistirme Vakfi, 2005).

Alaninda uzman 13 profesérden olusan bir kurulun 2.12.2005 tarihinde Eskigehir
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gergeklestirdikleri “Egitim Programlan ve
Opretim Alami Profesorler Kurulu Ilkégretim 1-5. Smflar Ogretim Programlarm



Degerlendirme Toplantis1” sonunda yayimlanan sonug bildirisi (“Egitim”, 2006, s.34-
38) literatiirde dikkati ¢eken bir g¢aligmadir. Yeni programa yonelik genelde olumsuz
elegtirilerin yoneltildigi bildiri, konuya farkl1 agidan bakmaya katkida bulunmaktadir.

Tiirkiye’deki en biiyiik egitim sendikalarindan Tiirk Egitim-Sen’in 2006 yilinda “Yeni
kogretim Miifredatinin 1. Yariyil Uygulama Sonuglar” adiyla yayimladigy rapor
(Tiirk Egitim-Sen, 2006), ile literatiirde Kavak (2005) ve Yavuz (2005)’un konuyla
ilgili galigmalan da dikkat gekmektedir.

2004 Ilkogretim Programi’na yonelik okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari
agisindan degerlendirmeler igeren ¢aliyma bulunmamasina karsmn, bu konuda daha
6nceki programlar1 okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan agisindan belirli 6l¢iide
degerlendiren baglica iki ¢aligmaya rastlanmigtir. Bunlardan ilki, Soysal (1969)’m
kiigiik bir béliimiinde, Tiirkiye’deki 6gretim programlarini okul kiitiiphaneleri agisindan
degerlendirdigi c¢alismasidir. Digeri, Onal (1992)’in doktora tez caligmasidir. Bu
caligmada, lise Ofretim programlari, Ogrencilerin bilgi  gereksinimlerinin
kargilanmasinda okul kiitiiphanelerine verilen 6nem agisindan incelenmistir. Onal, bu
incelemede konuyla ilgili baz1 ¢aliymalardan (Yiicel, 1938; Milli Egitim Bakanhg,
1972; Bayraktar ve Duman, 1982; Cicioglu, 1983; Milli Egitim Genglik ve Spor
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlifi, 1982) da sz etmektedir.

Kisaca, literatiirde dogrudan ilkdgretim programlarina yonelik okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar agisindan bir bogluk s6z konusu oldugundan bu konuda okuma
ve kiitliphane kullanma aligkanliklann igin “odak noktasi” sayilabilecek Ogretim
programlarinin irdelenmesi biiyitk 6nem tagimaktadar.

Okuma ve Kkiitiiphane kullanma aligkanliklari birbirini besleyen, biitiinleyen ve
destekleyen aligkanliklar olarak kabul edilebilir. Aralarindaki dogfru orantili iligki
“klasik” sayilabilir. Bu nedenle bu ¢aligmada, 2004 Ilkogretim programi’min her iki
aligkanlik agisindan degerlendirilmesi uygun ve 6nemli goriilmiigtiir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE HiPOTEZI

Aragtirmada, Ggretim programlarinin, tanimi, kisa tarihi, 6nemi ve iglevi belirtilerek,
egitim sistemi igindeki yeri ele alinmaya galigilmigtir. Okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanhiklarinin Ggretim programlarindaki durumu da incelenmis ve yeni ilkogretim
programlar bu ¢ercevede irdelenmeye ¢aligilmgtir.

Aragtirmanmin amaci, 2004 flkégretim Programi’nda okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarinin hangi diizeyde ve nasil bir yaklagim igerisinde ele almndigim
belirleyerek Programi belirtilen aligkanliklar agisindan degerlendirmektir. Buna bagh
olarak arastirma problemi; “Okuma ve kiitiiphane kullanma alhskanhklari, 2004
Ilkdgretim Program’nda nasil bir yaklasim icinde ele abinmaktadir?” bigiminde
ifade edilmigtirr Bu g¢ergevede arastirma hipotezimiz; “Okuma ve Kiitiiphane
kullanma ahskanhklari, 2004 ilkégretim Programr’nda biitiinsel-sistematik
olmayan bir yaklagim icerisinde ele alhmmaktadir.” bi¢giminde olusturulmustur.

1.3. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Caligmanin evrenini, Ankara Biiyiiksehir Belediyesi sinirlan iginde gorev yapmakta
olan ilkdgretim simif Sgretmenleri olugturmaktadir. Ilkdgretim okullarmin yer aldig
toplumsal gevrenin okulun olanaklarimm ve gelismigligini belirleyecegi, bunun da
Ogretmenlerin genel olarak egitim ve 6gretime, 6zel olarak da ilk6gretim programlarina
bakiglarin1 etkileyecegi sayitlisiyla orneklemi olusturan Ogretmenlerin gorev yaptig
okullar1 Ankara Biiyiiksehir Belediyesi simirlan igindeki alt, orta ve list sosyo-ekonomik
diizeyde kabul edilen ilgelerden segilmistir.
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Caligmada, Tiirkiye’de 6zel okullarn' giderek yaygmlastifi goz Oniine alinarak
orneklemimize 6zel ilkGgretim okullar da dahil edilmistir. Ayrica, 6zel okullarin devlet
okullarina gére, genelde daha genis olanaklara sahip oldugu diisiiniiliirse, bu okullarda
gbrev yapan Ogretmenlerin, uygulanabilirlikleri olanaklarla baglantili olan programlar
hakkinda diisiincelerini almak 6nemli goriilmiigtiir. Orneklemimizi olugturan 6gretmen
sayilan ile bunlarin gbrev yaptiklari ve ii¢ sosyo-ekonomik diizeyde yer alan, tesadiifi
yontemle segilmis ilkogretim okullan asagida verilmigtir.

. . Anket Pilot
IIkdgretim Okulunun Ad: Statiisii Ilgesi Uygulanan Uygulamadaki
Ogretmen Say. Ogretmen Say.
A. O. Tevfik Fikret IIkogretim O.  Ozel Cankaya 25 3
Gazneliler [Ikdgretim O. Devlet  Sincan 20 2
Nedret Arif Ilkégretim O. Devlet  Sincan 16 2
Ozel Bilkent {lkdgretim O. Ozel Cankaya 17 2
Sehl};ggrfa;m}re:ldia;ke‘gge oo Deviet  Mamak 9 1
Yasemin Karakaya fIkogretim O. Devlet = Cankaya 25 3
Yesiltepe ilkogretim O. Devlet  Mamak 6 1
Toplam 118 14

Ankara Biiyiikgehir Belediyesi smirlan iginde bulunan ilk6gretim okullarinda gorev
yapan sinif ogretmeni sayisi, 9154°tiir.* Cingr’ya (1990, 5.262) gore, 10.000 kisilik kitle
geniglii + 0,04 hoggorii miktarinda 113 denekle érneklenebilmektedir. Bu durumda,

6rneklemimiz evreni temsil etmektedir.

Belirlenen okullarda gérev yapmakta olan simf Ggretmenlerinden 14’iine (%12) 6-7
Subat 2006 tarihlerinde, olugturulan anketin uygulanabilir olup olmadigini anlamak ve
olasi eksik ve hatalari belirlemek i¢in anketin pilot uygulamasi yapilmig, 10-17 Subat
2006 tarihleri arasinda biitiin deneklere anket uygulanmigtir. Aragtirma siirecinde, anket

¥ Ozel okul: 625 sayili kanun kapsaminda faaliyette bulunan okuléncesi egitim, ilkdgretim ve ortadgretim
okullarim ifade eder (MEB, 2005b). Bu okullarin belirleyici 6zelligi egitim ve 6Fretimin iicretli olmasidir.
Devlet okulu ise, 6grencilerinden iicret talep etmeden egitim-6gretim hizmeti veren okullardur.

1 8. Iggor, kigisel iletigim, 26 Aralik 2005
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uygulanan okullardaki okul miidiirleri, miidiir yardimcilani ve sinif dgretmenleri ile de
aragtirma konumuz hakkinda goriismeler yapilmstir.

Caliymamizda 2004 yilinda Ogretim programlan degistirilen ve 2005-2006 yilindan
itibaren uygulanmaya baglanan ilkégretim 1-5. smuf Tiirkge, Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Matematik, Fen ve Teknoloji derslerinin 6gretim programlari incelenmistir.
Diger bir deyigle, Yeni Ilkégretim Programi, 1-5. siniflarin yukarida belirtilen dersler
i¢in s6z konusu oldugundan, bu sinif ve dersler ¢aliyma kapsamina alinmugtir.

Caligmamizin kuramsal boliimlerinde agiklanacag ilizere ele aldigimiz konu, literatiirde
genellikle “ilkogretim Programm”, “ilkdgretim Programlan”, “Ilkégretim Ders
Programlari”, “Egitim Programlar”, “Ogretim Programlar”, “... Dersi Ogretim
Program1” ve “llkogretim Miifredati” bigiminde gegmektedir. Biz, bu ¢aligmada, resmi
ad1 “Ilkdgretim Programn” oldugu i¢in bu kavrami kullandik. Ancak, literatiirde yaygmn
kullanim1 olan ve aym anlama gelen “Ilkdgretim Programlan”, “Ogretim Programlan”
ve “... Dersi Ogretim Programi” kavramlar da kullamlmstir,

1.4. ARASTIRMA YONTEMI VE VERI TOPLAMA TEKNIKLERI

Aragtirmada betimleme yOntemi kullanilmigtir. “Betimleme, varliklarin durumlarmi,
ozelliklerini, sozciiklerle resim gizer gibi anlatimdir” (Kantemir, 1995, s.216). Diger bir
deyisle, “Bagarili bir betimleme yapmamiz bes duyu organimizi tam olarak kullanmaya
ve gbzlem giiclimiizden yararlanmaya baghdir” (Ozdemir, 1997, s.187). Kaptan ise bu
yontemi su sekilde tanimlamaktadir:

Olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin ne
oldugunu betimlemeye, agiklamaya galigan incelemelerdir. Bunlar nedir? sorusuna
cevap bulmaya yoneliktir. Bununla mevcut durumlar, kosullar, 6zellikler aynen
ortaya konmaya galigilir. Betimleme aragtirmalari, mevcut olaylarin daha 6nceki
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olay ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi
agiklamay1 hedefler (1995, 5.59).

Aragtirma kapsaminda, baglica veri toplama teknigi olarak anket uygulanmis, goriisme
tekniginden de yararlanilmigtir. Anket sonuglar1 SPSS (Statistical Package of Social
Science) istatistik programu ile degerlendirilmigtir.

Anket sorulari, “2004 Ilkogretim Programi’nin genel yapisi ve igerigi ile programin
okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklar: agisindan ele alimg1” olmak iizere iki ana
boliimden olusturulmugtur.

1.5. ARASTIRMANIN DUZENI

Aragtirma 7 béliimden olugmaktadar:

I. Boliimde, aragtirma konusunun 6nemi, aragtirmanin amaci ve hipotezi, aragtirmanin

kapsami, aragtirmada kullanilan yontem ve veri toplama teknikleri, aragtirma diizeni ile
yararlanilan kaynaklar hakkinda bilgi verilmigtir.

II. Béliimde, Ogretim programlarinin tanim ve igerigi, 6gretim programlarinin dnemi ve
islevi, 6gretim programinin temel unsurlari, ilkégretim programlarinin tarihi geligimi ve

Ozellikleri irdelenmigtir.

II1. Boliimde, Tiirk egitim sisteminin genel yapisi, genel ve 6zel amaglar, temel ilkeleri,
efitim sistemini diizenleyen esaslar, Tiirk egitim sistemini yiiriiten Milli Egitim
Bakanligi’nin tarihsel geligimi, Orgiit yapisi, ilkogretiminin temel amaglari, ilkeleri ve
tarihi geligimi ile ilkGgretim ve ilkégretim programlarinin gelisim siireci anlatilmigtir.
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IV. Béliimde, 6gretim programlarinin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan ile
iligkisi irdelenmeye c¢alisilmistir. Bu baglik altinda, okuma aligkanlifi ve kiitiiphane
kullanma aligkanlif1 ayn ayr1 tamim, 6nem ve iglevleri gergevesinde ortaya konarak, bu
iki olgunun egitimle olan iligkisi incelenmigtir.

V. Bolimde, 2004 Ilkogretim Programi’ndaki, Ogretim programlan okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklamn agisindan  belirlenen dersler ayn ayn
degerlendirilmeye ¢aligilmgtir.

VI. Boliim, aragtirmamiz kapsaminda uygulanan anket galiymas1 sonucunda elde edilen
bulgularin degerlendirildigi boliimdiir.

VII. Boliim’de aragtirmamizda elde edilen veriler 15181nda ulagilan sonuglar agiklanarak,
baz1 Oneriler geligtirilmigtir.

Tezin sonunda “Kaynakga” ile “Ekler” bollimiine yer verilmistir.

1.6. KAYNAKLAR

Aragtirma igin gerekli teorik bilgilere ulagabilmek amaciyla literatiir taramasi
yapilmigtir. Taramada kullanilan yayinlar g6yledir.

Bilgi Diinyas1 (2000-2006)

Digital Dissertation Abstracts (Online Edition 1980-2006)

EbscoHost Veritabani: Academic Search Premier ve Eric (Online Edition 2006)
Library and Information Science Abstracts (1995-2006)

PreQuest Veritabani (1995-2006)

Social Science Cititation Index (Online Edition 2006)
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Tiirkiye Bibliyografyasi (1980-)

Tiirk Kiitliphaneciler Dernegi Biilteni (1952-1986)
Tiirk Kiitiiphaneciligi (1987-2006)

Tiirkiye Makaleler Bibliyografyas1 (1995-2006)
Tiirkiye Tez Katalogu (1987-2006)

Ayrica, kiitiiphane ve online yayinci kataloglar, gazete arsivleri, “Yagadik¢a Egitim”,
“Bilimin Aydinlik Diinyas1”, “Cagdag Egitim”, “Milli Egitim Dergisi”, “School Library
Journal” dergileri taranmigtir. Tarama yapilirken genellikle asagidaki konu bagliklar1 ve
anahtar kelimeler kullanilmigtar.

Primary / elemantary curriculum and reading habit
([lkégretim programlart ve okuma aligkanhig)

Primary / curriculum and library use habit

(likégretim programlan ve kiitiiphane kullanma aligkanhig)
Primary / elemantary curriculum and reading skill
(likdgretim programlan ve okuma becerisi)

Primary / elemantary curriculum and library use skill
(likogretim programlan ve kiitiiphane kullanma becerisi)
Student or child and reading

(Ogrenci veya gocuk ve okuma)

Student or child and library

(Ogrenci veya gocuk ve kiitiiphane)

Aragtima raporunun yaziminda Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
tarafindan hazirlanmis olan; Tez ve Rapor Yazim Yonergesi (2005) ve Kaynak
Gosterme El Kitabi (Kurbanoglu, 2005) kullanilmigtir. Tezde verilen alintilar,
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géndermeler ve kaynakga Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Ana Bilim Dali’nin
belirlemis oldugu APA sistemine gore diizenlenmigtir.
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2. BOLUM
OGRETIM PROGRAMLARI

2.1. TANIM VE iCERIK

Insanhik tarihiyle 6zdes olan egitim, bilim ve teknikteki degismeye paralel bir yap
icinde gelismektedir. “Yasamakta oldufumuz bilgi c¢aginda bilginin hizla artmas,
iletisim olanaklarimin ¢ogalmas: ve teknolojinin yayginlagmasi egitimden umulan
beklentileri de degigtirmigtir” (Arslan, 2000, s.42).

Bilgiye ulagsmayi, problemleri nedenleriyle sorgulama ve ¢dziimleme yollarin1 bilimsel
bir yaklagimla Ggrenen ve uygulayan toplumlar, 21. yiizyil1 daha saglikli bir egitim
sistemiyle gegirme ¢abasi igine girmigtir. Ciinkii, bu toplumlar, her alandaki
kalkinmigligin temelinde yer alan nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi igin nitelikli bir
egitim sisteminin zorunlu oldugunun bilincindedirler. Bu nedenle, yatirimlarnin biiyiik
boliimiinii, istendik davramig degisikligini planh bir gekilde gergeklegtirme siireci olan
egitime yapmakta, egitim sistemlerini ve programlarini bu yénde yenilemektedirler.

Giinlimiize degin egitim, gesitli yazarlar tarafindan tamimlanagelmigtir. Bu tanimlardaki
ortak nokta, egitimin bir siire¢ olmasidir. Ertiirk, egitimi §0yle tanimlamaktadir: ...
bireyin davramginda kendi yasantis1 yoluyla ve kasithh olarak istendik degistirme
meydana getirme siirecidir” (1994, s.12).

Insan davramiglarmin tamamina yakin bir kismm 6grenilmis davraniglardir ve onlar insan
yasammin belirleyicisi durumundadir. Insan, biyolojik bir organizma olarak iginde
bulundugu kiiltiirel uyaricilar riintiisiiyle siirekli iletisim halindedir. Birey, kiiltiirel ve
toplumsal cevresiyle etkilesimi sonucunda yeni yeni davramglar kazanir. Birey
acisindan sosyallegsme-kiiltiirlenme, toplum agisindan ise sosyallegtirme-kiiltiirleme
olarak adlandirilan bu siireg, aslinda kapsamli bir 6grenme ya da Gretme siirecidir
(Girgin, 2003, 5.3).
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Kiiltiirlemenin kasitli ve istendik bir bigimi olan egitim (Ertiirk, 1994, s.12-13), bireyin
etkilesimde bulundugu g¢evre gsartlarnini, daha genis ve biiyiik Ol¢lide kontrol altinda
tutmasin1 saglamaktadir. Kiiltiiriin birikmis olan kismi, oldukg¢a genis bir igerige
sahiptir. Cocuk kendi gelisim siiresince bu birikimin bir kismmm gelisigiizel
Ogrenmektedir. Cocugun topluma uyum saglamasi i¢in okullar aracilifi ile egitim
siireglerinin de diizenli bir gekilde oOrgiitlenmesi gerekmektedir. Cocugun, zihinsel,
duyussal ve sosyal yonden gelismesine yardim eden biitiin 6grenim yagantilarinin hepsi
egitimin bir alt sistemi olan egitim programlarinin kapsadifi ¢ok genis bir alam igine
almaktadir.

“Izlence” olarak adlandirilan program; “belirli kosullara ve bir diizene gére yapilacak
eylemlerin, iglemlerin tiimii” olarak tanimlanmaktadir (Dil Dernegi, c.1, 1998, 5.692)

Egitim bilimcilerinin tanimlarina bakacak olursak; Oliver (1977, s.3), Ogrencilerin,
okulun sorumluluk alanina giren tiim yagantilarim kapsadifim1 sdylemekte ve iginde
ders i¢i etkinlikler, ders dis1 etkinlikler ve rehberlik hizmetleri yer alir seklinde
agiklamaktadir, Egitim programinin ortaya ¢ikmasinda temel kabul edilen Tyler (1949,
s. 54) ise programu §0yle tanimlamaktadir: “... &gelerin segilmesi ve segilmis olan bu
Ogelerin yatay ve dikey bir bigimde Orgiitlenmesi sonucu elde edilen bir biitiinliiktiir”.
Diger yandan Tiirk egitim bilimcilerinden olan Ertiirk, programa “yetisek” demekte ve
programi, “...0grenci agisindan bir Ogrenme yasantilari diizeni...” olarak
tammlamaktadir (Ertiirk, 1994, 5.95-96).

“Egitim alamindaki program kavrami; egitim programi, 6gretim programi, miifredat
programi ve ders programi gibi degisik adlar altinda kullanmilmaktadir.” (Biiyiikkaragoz,
1997, 5.1).

Bu kavramlan agiklayacak olursak;
Genel anlamda egitim programi, Ogrencilerin yagantilarim diizenleme olarak

tanimlanabilir (Demirel, 1997, 5.6). Bu kavramm ilk defa kullamlmasi, M.O. birinci
yiizyila kadar uzanir. Julius Ceaser ve askerleri, iizerinde yanstiklar1 oval bigimdeki
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kosu pistini, Latince “curriculum” olarak adlandirmiglardir. Zamanla kosu pisti olarak
bilenen somut bir kavramdan, giiniimiizde “izlenen yol” anlamina gelen, egitimde ise,

ders programi olarak adlandirilan soyut bir kavrama gegilmistir (Oliva, 1988, s. 4).

Egitim programi kavrami, 20. yiizyila kadar “konular listesi” anlaminda kullanilmgtir.
Oliva (1988, s.6), egitim programi tanimi konusunda yapilan ortak yorumlar1 sdyle
siralamigtir;

Egitim programi, konular listesidir.

Egitim programu, ders igerikleridir.

Egitim programi, ¢aligmalarin programlanmasidir.

Egitim programi, 6gretim materyalleri listesidir.

Egitim programi, derslerin siralanmasidir.

Egitim programi, hedef davranislar grubudur.

Egitim programi, okul iginde ve disinda 6gretilen her seydir.
Egitim programi, okul personeli tarafindan planlanan her seydir.

Egitim programi, kapsamli ve ¢ok boyutlu oldugu igin taniminda giigliikler ve
cesitliliklerle karsilagilmaktadir. Bu nedenle literatiirde egitim programinin tanim
birbirinden farklidirr Bu tanimlar c¢ogunlukla yazarlarin egitim anlayiglarina,
felsefelerine ve planli egitimin hangi boyutlarda olabilecegine dair goriiglerine bagh
olarak degigmektedir (Erden, 1998, s.2). Bu dogrultuda, egitim programlan konusunda
yapilmig tanmimlarin bazilar: agagida verilmigtir.

Pratt (1980, s.4), egitim programini, bigimsel egitim ve 6gretim etkinliklerini 6rgiitleme
takim: olarak goriirken; Saylor, Alexander ve Lewis (1981, s.8), “egitilecek bireylere,
Ogrenme yagantilarin1 kazandirma plamdir” seklinde nitelemektedir.

Ronald C. Doll (1992, s.8) ise, egitim programinin tamimi biraz daha genig tutmustur.
Ona gore egitim programi, okulun kontrolinde Ogrencilerin deger, tutum ve
davramslarim degistiren, bilgi ve becerilerini gelistiren bir siiregtir ve 6grencilerin tiim
yagantilarim kapsamaktadar.
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Bu tanimlarin yam sira birbirlerinden etkilenen egitim bilimciler de bulunmaktadar.
Egitim programlarinin temel otoritelerinden sayilan Tyler ve Taba, “egitim programa,
istendik hedef ve davramglarin kazanilmasi igin gesitli Ogretim stratejilerinin
belirlendifi yazili dokiiman ya da eylem plam olarak tammlanir” goriisiini
benimsemislerdir (Demirel, 1997, s.5)

Varg, egitim programini, “bir egitim kurumunun, gocuklar, gengler ve yetigkinler igin
sagladig1 milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim faaliyetleri
kapsar” seklinde tanimlamaktadir (Vang, 1997, s.14; Biiyiikkkaragoz 1997, s.1). Bir
diger tanim, “6grenene, okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
Ogrenme yasantilar diizenegi” seklindedir (Demirel, 1997, 5.7).

Kuskusuz egitim programni, ders ya da faaliyet listesine indirgeyerek basit ve dar bir
gergeveye sokmak yetersiz bir yaklagim olacaktir. Egitim programi tamimlarim
birlestirip tek bir tanimla Ozetleyen Hizal, egitim programi ve kapsamim §éyle
belirtmektedir:

Egitim programinin herhangi bir egitim kurulusunda veya herhangi bir egitim
agamasinda milli egitimin amaglarini, egitim kurulusunun amaglarini, bu amaglara
ulagmak i¢in belirlenmis 6gretim ve ders programlarim, ders igi ve ders disi
etkinlikleri, icerigin etkinlikle kazandirilmasim saglayacak siireg, metot ve
teknikleri, amaglara ne dereceye kadar ulasildifimi kontrol etme islevine sahip
degerlendirme etkinliklerini kapsadifin1 syleyebiliriz. (Hizal, 1982, 5.4).

Taba, egitim programlarimin, degisik bigimlerde tanimlansa da belli Ogelerden
olustugunu sdylemektedir. Bunlar;

» Hedefler ve hedef davraniglar,

» fcerigin segimi ve drgiitlenmesi,

»  Ogrenme-6gretme siireci,

» Hedeflerin degerlendirilmesidir (1962, s.11).
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Egitim programimin altinda bir alt program olarak kabul edilen ve ¢alismamzin asil ilgi
konusu olan 6gretim program kavrami, egitim programu kavramiyla birlikte anilmakta,
hatta ¢ogu kez biri digerinin yerinde kullamlmaktadir. Aykag ve Bagar (2005, s.344),
egitim programmin alt boyutu olarak gordiikleri Gfretim programim planlamadan
uygulamaya kadar yapilacak olan etkinliklerin 6rgiitlii bir bigimde diizenlenmesini ve
uygulanmasini kapsadigim belirtmektedirler.

Taba’ya gore ogretim programi kisaca, bir 6grenim plamdir (1962, s.55). Bir diger
tammda ise Tyler ( 1949, s.29), 6gretim programim, Ogrencilerin okul tarafindan,
egitimsel hedeflere ulagilmas igin, planlanan ve yiiriitiilen biitlin 6grenimdir, bi¢iminde
ifade etmektedir.

Ogretim programlarinin performansiyla ilgili olarak 1960°larda baslayip 1990’larda
devam eden bir kayg: bag gostermigtir. O yillardaki bu kaygi, 6gretim programlarinin
okullarda “sorumluluk” olarak adlandirilmasmma ve tamimlarinda sonuglarin
vurgulanmasima neden olmustur: Ogretim programi, dgrencinin 6grenme durumlarinda
neler yaptigiyla degil, yaptiklarinin sonucunda neler dgrendikleriyle ilgilenir. Ogretim
programu sonuglarla ilgilenir (Johnson, 1970, s.38).

Wiles ve Bondi 6gretim programini, 6grenciler igin sinif deneyimi olarak sonuglanacak,
gelistirme siirecini etkinlegtiren bir degerler/hedefler kiimesi olarak tammlamaktadir
(1993, 5.10-11).

Vanis (1997, s.14), Ofretim programmnin egitim programu aitinda deger tasidiini
vurgulayarak tanimlamaktadir:

. egitim programu iginde aguhk tasiyan bu kesim, genellikle, belli bilgi
kategorilerinden olugan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik
tamiyan, bilgi ve becerinin egitim programmin amaglar1 dogrultusunda ve planh bir
bigimde kazandirilmasina doniik bir programdir.
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Ozgelik (1998, s.4) ise 6gretim programim dzetle sdyle tammlamaktadir: “...bir dersle
ilgili 6gretme-Gfrenme siirecinde nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagim gosteren bir

kilavuz, bagka bir deyisle bu nitelikte bir proje plamdir.”

Cofu zaman, egitim programi ve Ogretim programi kavramlan birbirleriyle
kanistinlmaktadir.  “Ogretim programm egitim programu iginde afilik tagimakta,
genellikle, belli bilgi kategorilerinin bir sistem dahilinde diizenlenmesiyle
olugmaktadir” (Varig 1997, s. 13). Bloom, &gretim programim ikiye ayirmaktadir (1998,
5. 168-169):

Birincisi, okulun gériinen (resmi, manifest) 6fretim programu; ilk bakista gbze
carpan, Ofrencilerin neleri Ogrenmelerinin beklenmekte oldugunu belirleyen
programdir. Bu programin geligtirdigi yeterlikler, kazandirdig ilgi ve tutumlar ve
tamidi@1 i§ ve meslek firsatlan bakimindan 6nemi olabilecedi gibi 6nemsiz bazi
ayrintilan da kapsamakta olabilir. Bu &gretim programi duruma gore etkili ya da
etkisiz bir sekilde uygulanmakta olabilir. Ikincisi ise, okuldaki kigilerin
birbirleriyle etkilesimlerine dayanmakta olan gézikmeyen (latent) OFretim
programudir. Bu program birincisi kadar agik olmayip, her 6grenciye insanlar,
diisiinceler ve etkinlikler diinyasinda kendi yerini 6gretebilir.

Goriildiigii gibi, Ogretim programlarinin yazili olmayan, Ogrencinin agikga fark
edemeyecegi fakat tutum ve davraniglarina yansiyan anlamh bir islevi bulunmaktadir.
Bu bakimdan Ogretim programlanni Ogrenciyi hayata hazirlarken gerekli bilgi
diizeyindeki donamimlari saglamasimin yam sira, davramyg ve diiglinme becerisi
kazandirmasi bakimindan da biiyiik 6nem tagimaktadir.

Daha ¢ok eski program anlayisimi yansitan mijfredat program: terimini agiklayacak
olursak; tek tek bir takim konulardan olugan bir program anlamina gelmektedir. Ciinkd,
daha oOnceleri Ggretim programlar birbiri ardina siralama anlamina gelen miifredat
niteligi tagiyordu. Yani, egitim ve Ogretim igin amaglar, ilkeler, yontem ve teknikler
belirtilmiyor, buna kargilik, 6gretmenin okutacagi konular en ince ayrintilarina kadar tek
tek siralaniyordu. Bu nedenle eski anlamdaki miifredat terimi bir yana birakilmg, yerine
yeni tip egitim programlari kabul edilmistir. Fakat bu programin kapsaminda daha gok
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“Ogretim Programn” anlamina daha yakm bir durum bulunmaktadir (Biiyiikkaragoz,
1997: 2-3). Bununla birlikte {ilkemizde hala yaygin bir gekilde “miifredat programi™
kavrami kullanilmaktadir, Bu ¢aligmada anlam kargasasina yer vermemek amaciyla
cogunlukla 6gretim programi/programlan kavramu tercih edilecektir. Ancak, ¢aligmamiz
gercevesinde inceleyecegimiz Ofretim programlarmin resmi admmn “ilkdgretim
Programi” olmasi1 nedeniyle bu kavram da zaman zaman kullanilacaktir. Ayrica, tek bir
dersin 6gretim programundan séz ederken, 6rnegin, Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ifadesinin kullanilmas: tercih edilecektir.

Ders programi kavrami ise su sekilde tanimlanmaktadir:

konunun 6zel amaglarini gergeklestirmek iizere belli bir siireye gore planlanmig
iiniteler, Ofretmen-Ofrenci etkilesimi, konunun &ziine uygun Ogretim ilke ve
yontemlerinin uygulanmasi, programda igerik Ofesini destekleyen ve
zenginlestiren ders kitaplar1 ve diSer materyallerin gelistirilmesi esastir (Varig
1997, 5.14).

Buraya kadar siraladifimiz kavramlan, birbirleriyle iligkileri, yani, hiyerarsik yap1
i¢indeki konumlarim Varig (1997, s.15), su iki sekille anlagilir hale getirmektedir.

Egitim Programi
| Oaretim Prograsu
{ . Ders: Programi

Unite Programi

L_. Konu Plam

Sekil 1. Egitimde Program Hiyerarsisi
(Kaynak: Var, 1997, 5.15)
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Sekil 2. Egitimde Programlar Dongiisii
(Kaynak: Varng, 1997, s.15)

Egitim programi, diger kavramlara gére daha kapsamli bir anlam tagimakta hatta
Ogretim programi ve ders programi kavramlar yam sira egitici kol galigmalari, kurslar,
geziler, toplantilar, belirli giin ve haftalarla ilgili ¢aligmalar, saglhk, rehberlik vb. ders
dig1 galigmalar1 da igermektedir. Ancak daha dnce de belirtildigi iizere, biz bu ¢aligmada
“Ogretim programlar1” kavrami ile ilgilenmekteyiz.

2.2. OGRETIM PROGRAMLARININ ONEMI VE iSLEVi

Egitime yatirim yapan toplumlar, egitimi, {ilke kalkinmasina doniigtiirmek i¢in 6nlem
almaktadir. Bu Onlemlerin, egitim niteligi ile dogrudan iligkili olam1 egitim programlari
oldugu sOylenebilir. Programlar, egitilenlerin davram§ standartlarindan, §grenme ve
Ogretim etkinliklerine degin, ¢aligmalara kilavuzluk etmekte ve bir araci rol
oynamaktadir (Vang, 1997, s.12). Bilen (1996, s.13), 6gretim programlarimin 6nemini
vurgulamak i¢in egitim kavraminin tanimindan yola gikmaktadar:

Ogrenci davramsinda istendik defigmelerin olugabilmesi igin uzun zamana ve
siirekli, tutarli, kaynasms Gfrenme yasantilanmin G8renciyi etkilemesine gerek
vardir. Bu gereklilik 6grenme yasantilarimin belirli ilkelere gore diizenlenmesini ve

orgiitlenmesini gerekli kilar.
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Polat (1999, 5.45) ise bu 6nemi, egitimin planli ve kontrollii bir slire¢ olmasimi saglayan
olgunun Ogretim programlan oldugunu sGyleyerek vurgulamaktadir. Daha genis bir

ifadeyle soylemek gerekirse,

egitimin agik bir sistem olmasindan, bilim ve teknikteki gelismelerin onu
etkilemesinden, sistemin onarilip yeniden diizenlenmesinden, yapilan yatirnmlarin
bosa gitmemesinden, yani insanin tutarli davraniglarla donatilmasi gereginden
dolay1, programli egitime gitme zorunlulugu vardir (Sonmez, 1986, s. 147).

Biiyiikkarag6z’e gore, toplumlarin ideal olarak benimsedikleri egitim hedeflerine
ulasabilmeleri, bu alandaki ¢aligmalan belli programlara uygun olarak siirdiirmelerine
bagli bulunmaktadir (1997, s.1). Ozetleyecek olursak, davramig degistirme ya da
gelistirme miihendisligi olarak goriilen egitimin (Ertiirk, 1994, 5.V; Ozgelik, 1998, 5.V)
trtinii 20-30 yil gibi uzun siirede alinmaktadir. Gerekli siirenin uzun olmasi,
malzemenin insan olmasi ve geriye doniigiin imkansizl11 nedeniyle egitim siirecinin her
kademesinin en etkili gekilde kontrol altina alinmasma ve iirlindeki hatalarin en aza
indirilerek verimliligin artinlmasina gerek duyulmaktadir. Bu da biiyiik dlgiide egitimin
planlanmasi, dolayistyla 6gretim programlartyla olabilmektedir.

Anlagilacag: izere, bir iilkede egitim sisteminin temelini ve genel yapisim &gretim
programlan olugturmaktadir. Egitim sisteminde yapilan tiim diizenlemeler programlarla
okullara yansitilmaktadir. Ancak, egitimin sistematik ve amacina uygun bir bigimde
yiiriitiilebilmesi igin 6gretim programlarinin etkili kilinmasi gerekmektedir.

Bir dersin Ofretim programunin etkili kilinmasi igin, belirtilen esaslara uygun
olarak bir Ofrenme-Gfretme siireci tasarlamak, buna uygun §frenme ortamim
olugturmak ve programu iyi yetigmis bir personelle bilimsel ilkelere uygun olarak
uygulamakla miimkiin olacaktir. Bu olugturulamadify takdirde, en iyi program da
hazirlansa, uygulamada istenen davramiglarin kazandirilmas: miimkiin olmayacaktir
(Aykag ve Basar, 2005, 5.344).
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Goriildiigii gibi, birgok egitim bilimci tarafindan ileri siiriilen 6gretim programinin
tanim1 ve 6nemi konusundaki ortak nokta, programlarin dinamik ve organize bir yapiya
sahip olusudur. Egitim sistemleri, egitim-6gretim programlariyla islerlik kazanmaktadar.
Egitim kurumlarindaki birgok faaliyet, 6nceden hazirlanan Ogretim programlan
cergevesinde yiiriitiilmektedir. Uygulanmakta olan egitimin niteligi, biiylik Olgiide
uygulanan programa baghdir. Bu ¢ergevede Ogretim programi, dgrencilerde beklenen
Ogrenmeyi meydana getirebilmek igin planlanmmg etkinliklerin, bir bagka deyisle,
ogrencilerde beklenen 6grenmelerin gergeklesmesine doniik faaliyetlerin biyiik kismim
kapsamaktadir. Kisaca sOylemek gerekirse, etkin bir Ogretme-6grenme ortam
olusturmak igin yapilan girigimler Ogretim programi biitiinliifii igerisinde yer
almaktadir. Bu nedenle Ozgelik’in de sdyledigi gibi, 6gretim programu ve Ogretim
hizmeti siirekli denenip gelistirilmelidir. Programin dayandifi tiim neden-sonug
iligkilerinin gercege uygun, tanumlayici iligkilerin de yeterince giigli olduklan
goriildiikten sonra dgretim programinin uygulamaya konmasi gerekmektedir (Ozgelik,
1998, 5.258-260).

Egitim programinin egitime kazandirdig: yararlar 6gretim programlari igin de s6ylemek
miimkiindiir. Bu yararlar 6yle siralanabilir.

» Egitim etkinliklerine yon verir: Ogretim programm ilgili okulun
amaglarini, okutulacak dersleri ve konulan belirtmek suretiyle 6gretmen
ve Ogrencilerin etkinliklerini daha bilingli ve anlamhi bir yonde
yapmalarim saglar.

= Aym egitim basamagindaki okullarda egitimin aym amaglar gergevesinde
hemen hemen ayni yonde gergeklesmesini saglar: Okullar toplumun
benimsedigi deger Olgiilerine uygun vatandaglar yetistirmek ve
vatandaglar arasinda birlik ve beraberlik saglamakla gorevli kurumlardir.
Ogretim programlan okullarin bu goérevlerini yapmalarinda 6nemli rol
oynamaktadirlar. Ciinkii aym seviyedeki okullarda genelde aym O6gretim
programi uygulanmaktadir.

= Egitimde verimi artinr: Ogretmenin egitim etkinliklerini sadece kendi
goriis ve anlayigina gore diizenlemesi ve yiiriitmesi bir takim hatalara yol
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agabilir. Bu hatalan 6nlemek igin dgrencilere kazandirilacak bilgi, beceri,
aligkanlik ve deger-takdir duygularinin onlarin yas, ilgi ve yeteneklerine
gore segilmesi ve denemesi gerekir. Ogretim programi bu tabloda
sec¢ilmis ve denenmis konular1 kapsadifindan gereksiz zaman, emek ve
masrafi Onlemektedir. Bunun yaminda Ogretmeni planli, bilingli ve
diizenli bir caligmaya yonelterek egitimde verimi artirmaktadir.

= Meslege yeni baglayan Ofretmenlere rehberlik eder: Yani, Ogretim
programi, meslekte yeterli tecriibeye sahip olmayan Ogretmenler igin
o6nemli bir yardimcidir. Aslinda, 6gretmen ne kadar hazirhikli olursa
olsun yine de programsiz bir Ofretim kargasaya yol agabilir. Bu
bakimdan, hazirliklt ve tecriibeli 6retmenler igin de Ggretim programi
ayn Ol¢iide dnemli bir rehberdir (Biiyiikkaragéz, 1997, s.4-5).

Programlar “ne”, “nigin”, “ne zaman”, “kim” ve “ne ile” sorularinin meydana getirdigi
temellere dayanmaktadir (Biyiikkaragoz, 1997, s.7).

“Ne” sorusunun yaniti, sosyal ¢evre ve konu alam1 olmak iizere iki temelde
bulunmaktadir. Bu iki temel birbiriyle iligkilendirilerek kuruldugunda, ne sorusunun
cevabi, toplumun ihtiyaglarma ve konu alaminin gerektirdiklerine uygun olarak
verilebilir. “Nigin” sorusunun cevabini yapacaklanmizin yanitini veren egitim
felsefesinde buluruz. “Nasil” ve “ne zaman” sorularmin yamitim egitim psikolojisi
vermektedir. Egitim etkinliklerinin ne zaman ve nasil yapilacagi, egitim psikolojisinin
bulgularina gore tespit edilmektedir. Nasil sorusunun yaniti Ogretim yontem ve
tekniklerini, ne zaman sorusunun yaniti gretim zamanim belirlemektedir. Oretimin
zamani; Ogretimin, hangi yasta, yilin hangi aylarinda, haftanin hangi giinlerinde, giiniin
hangi saatlerinde daha verimli olacagim kapsamaktadir. “Kim” sorusunun cevabini
bireyin kendisi yani 6grenci vermektedir. Diigiiniilenler, tasarlananlar, kimin i¢in, kime
gore ve kime uygulanacaktir? Bu sorularin yanitim1 bireysel temel vermektedir. Bireysel
temeli gii¢lii atilan programin, gergeklik derecesi yiiksek olmaktadir. “Ne ile” sorusunun
yamti, maddi olanaklanmzi ortaya koymayr gerektirmektedir. Programin
uygulanmasinda gerekli kaynaklar, arag-geregler ve okul binalar1 gibi yeterlikler
ekonomik temeli ilgilendirmektedir (Biiyiikkaragbz, 1997, s.7).



27

2.3. OGRETIM PROGRAMLARININ TEMEL UNSURLARI

Opretim program tasaris1 hazirlanirken; toplum, konu alam ve bireyin analizinden elde
edilen veriler dogrultusunda programin Ggelerinin nasil diizenlenecegine karar verilir.
Furst, bir programin hedefler, Ofrenme yasantilari, yasantilarin Orgiitlenmesi ve
degerlendirme olmak iizere dort temel unsurdan olustugunu belirtmektedir (1958, s.2).
Bloom ve arkadaglan ise bu unsurlarin, hedefler, davramsglar, basitten karmasiga dogru
agamali bir bigimde dizilmis yagantilar ve her agsamanin sonunda yer alan degerlendirme
siirecinden olugtugunu sylemektedir (1971, s.26).

Yakin zamana degin “Ogretim programi” denilince bir okul programinda bulunan
derslerde iglenecek konularin bagliklarini gésteren bir liste akla gelirdi. Bugiin, 6gretim
programinin Ggeleri konusunda degisik goriisler olmakla birlikte, hemen hemen tiim
egitimciler dort 6gede goriig birlifine varmaktadar:

Bunlar; hedefler, kapsam (igerik), egitim durumlarn (6grenme-Ogretme siireci) ve
degerlendirme (sinama) olarak siralanmaktadir (Erden, 1998, s.7; Hizal, 1982, s. 4-7;
Ertiirk, 1994, s.14);

e Hedefler: Hedef kavram, yetistirilen insanda bulunmasi uygun gériilen, egitim
yoluyla kazandirlabilir nitelikte istendik ozellikler olarak tanimlanmaktadir
(Ertiirk, 1994, s.14). Egitimde ii¢ diizeyde hedef belirtilmektedir.

1. Uzak Hedef: Ulkenin politik felsefesini yansitan ve oldukga genel olarak
belirlenen hedeflerdir. “Anayasada yer alir ve egitimin genel amaclarini
(hedeflerini) tespit ederken yon tayin etmeye yarar” (MEB, 1996, s.9)

2. Genel Hedef: Uzak hedefin yorumu, aym1 zamanda da okulun i goriisiinii
yansitan hedeflerdir. Yani, okulun yetigtirecegi insan giiciiniin sosyal,
ekonomik, kiiltiirel yonden niteligine uygun olarak hazirlanir.

3. Ozel Hedef: Bir disiplin ya da bir ¢aligma alam i¢in hazirlanmig olan
hedeflerdir. Bunlar, 6grenciye kazandirilmasi uygun gériilen o&zellikleri
kapsar.



28

Programin temel belirleyicisi olacak hedefler, toplumun uzak hedefleri, egitimin genel
hedefleri ve okulun hedefleri ile tutarh olmak zorundadir (MEB; 1996, 5.10)

o Kapsam (igerik): Istenilen hedeflere ulagilmasmm saglarken Ogrenenlerin
oprenecekleri  konularin  diizenlenmesi ile olugturulmaktadir. Igerik
diizenlemesinde temel ilkeler arasinda; somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora, biitiinden pargaya ya da pargadan biitiine, giiniimiizden gegmige,
olaylardan kavrama ve genellemelere, yakin gevreden uzaga dogru yapilan bir
siralama vardir. Programin igerik boyutunda belirlenen hedeflere ulagmak igin
“ne Ggretelim?” sorusuna yamt aranmaktadur.

e Egitim durumlan (6grenme-6gretme siireci): Programin en can alic1 6gesi
egitim durumlandir. Ogretmen tarafindan bir ders ya da konu alam igin
belirlenen hedef davramiglarin 6grenciye nasil, hangi yollarla kazandirilacaginin
belirlenmesi gerekmektedir. Ogretmen bunun igin, sifi ya da 6grenme ortamim
Ogrenci agisindan en kolay Ogrenmeyi saglayacak bigimde diizenlemelidir.
Egitim durumu, Ogrenci agisindan Ogrenme yagantilann diizenegi, Ogretmen
acisindan ise Ggretme yasantilari diizenefi olarak belirtilebilir. Bunun igin,
egitim durumlan diizenlenirken bir takim sartlar1 yerine getirmek bu siirecin
Onemliligi bakimindan zorunludur. Bunlar (MEB, 1996, s.12):

o Amaca (hedefe) gorelik: Egitim ortamlari1 amaca hizmet etmelidir.

o Ogrenciye gorelik: Egitim ortamlan, 63rencinin ilgi ve ihtiyaclarina gére
diizenlenmelidir.

o Ekonomiklik: Egitim ortamlarinda ige kosulacak arag-geregler, amag
(hedef), davramis kazandirmada etkili olmanin yaninda ucuza mal
edilmeli, birden fazla kullanim 6zelligi tagimalidir.

o Onceki dgrenmelerle kaynagikhik: Egitim durumu, onceki 6grenmeleri
destekleyici, bir bagka anlatimla derinlestirici olup diger derslerle de
yatay yani dayanigik olacak bigimde diizenlenmelidir.

o Ogrendiklerini uygulamaya doniikliik: Egitim durumlari, &grencilere
Ogrendiklerini yapma firsat1 verecek bigimde diizenlenmelidir.
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¢ Degerlendirme (stnama): Ogrencinin kazanmas: istenilen davramslan kazamp
kazanmadifini, bir Olgme araci olarak kullanarak yoklamak amaciyla
diizenlenmektedir.

Programin son boyutu olan degerlendirme boyutunda, “ne kadar?” sorusuna yamit
aranmakta, bir bakima yapilan egitimin kalite kontrolii yapilmaktadir. Degerlendirme
sonuglar egitimin amaglarina ne kadar ulagilip ulasiimadifini ortaya koymaktadir. Bir
bakima bu sonuglar sisteme doniit (geri besleme) saglamaktadir (MEB, 1999a, s.150-
151).

Kisaca, Ogrencilerin Ogretim siireci sonucunda neler yapabileceklerini tanimlayan
ifadeler hedefleri, Ogretim siirecinde Ogrencilere kazandinlacak bilgiler kapsam,
Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulagmalarim saglayacak dig kosullarin diizenlenmesi
egitim durumlarimi ve 6rencilerin belirlenen hedeflere ne derece ulagtiklarini belirli
Olgme araglan ile tespit edilmesi de sinama durumunu olusturmaktadir (Erden, 1998,
s.7). Ogretim programi, bu 6geler arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir (Varis, 1997,
5.16). Ciinkii, bu 6gelerin birinde veya birkaginda meydana gelecek aksaklik ya da
eksiklikler, programin uygulama asamasinda hata olusturacaktir. Bu nedenle,
programlara iligkin kararlar alinirken program 6gelerinin hepsinin g6z 6niine alinmasi
ve kararlarin bunlara gore degerlendirilmesi gerekmektedir (Erden, 1998, s.7-8).

Vanig (1997, s.17-18)’1n egitim programlarimin yapisinda birbiriyle etkilesim halinde
bulundugunu belirttii unsurlar ve Ofretim programlan igin de gegerli olan yapisal
unsurlar sunlardir:

= Programin gelistirilecegi kurumun amag ve iglevi,
= Programin genel amaglar,

* Programin kimlere verilecegi,

» Programin ne zaman verilecegi,

»  Ogretim mekan,

»  Ogrenim alani,

= Davramigsal amaglar,

= QGirig davraniglarinin saptanmasi,
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Icerik ve etkinlikler,

Ogretim elemanlarinin segiminde uygulanacak kriterler,
Siire, ayrintil1 zamanlama,

Uygulanacak yontemler,

Kullamlacak 6gretim araglari, yaymlar vb.

Destek faaliyetler,

Sosyal faaliyetler,

Maliyet/yarar,

Degerlendirme,

Gelistirme programu,

Programlar, degerlendirme sonuglarimin gereklerine gore siirekli sinanmaya, geligtirme
ve yenilestirme siirecine tabi tutulmaktadar.

Program gelistirmede su ilkeler géz Oniinde bulundurulmalidir (Biiyiikkaragéz, 1997,

5.176-181):

Egtim ve egitim kurumlarinin fonksiyonu: Egitim kurumunun bulundugu
gevresi, c¢evresine hizmet g6tirme durumu, gotirdigi hizmetin
oOzellikleri program gelistirmede 6nemli 6zelliklerdir.

Bireysel veriler: Bireylerin geligim ozellikleri ve gelisim dénemleri
diisiiniilerek ¢esitli egitim kademeleri olusturulmugtur. Bunlar okul
Oncesi, ilk, orta lise ve yiiksek okullardir. Bu okullara yonelik egitim
programi gelistirmede Ofrencilerin gelisim c¢aglarinin  6zellikleri,
ihtiyaglan bilindigi takdirde amaglarin, igerigin ve 6gretim siireglerinin
daha gergekgi esaslara dayanmasi miimkiindiir.

Program gelistirmede amaglar belli kriterlere gore belirlenir. Amaglarin
hiyerarsik  diizeniyle baginti kurularak davrams degisikligi
gergeklegtirilmelidir:

Bu hiyerarsi g§0yle bir sira halinde gosterilebilir:

1. Milli Egitimin amaglari,
2. Okulun amaglari,

3. Dersin amaglari,
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4. Konunun amaglari,

= fcerigin yapis1 ve segimi iizerinde objektif incelemelere dayanan tercihler
yapilmahdir: Bilimsel galigmalarin gelismesine paralel olarak, insanlarin
faydalandig bilgiler de artmaktadir. Artan bilgilerin tiimiinii 6grencilere
verme durumunda olunamayacagina gore yapilacak iy, programlarin
igerigini gelistirme ve yeniliklere gore yeniden diizenlemek olmalidur.

» QOpgretim siiregleri degerlendirilmeli; arag-gereg unsurlan gelistirilip
saglanmalidir: Segilmis igerigin, 6gretim sirasinda bir kanigiklia neden
olmamas: i¢in yeniden diizenlenmesi gerekir. Bu diizenleme, okutulacak
islemleri destekleyecek kaynak kitaplari, yaptirilacak 6dev ve projeleri,
egitim araglarimi, gerekli takim arag ve geregler dikkate almarak
kapsamli olarak yapilir. Destekleyici ve yardime: materyallerde yenileme
olmadan programin gelistirilmesini diigiinmek giigtiir.

»  Program geligtirme bir aragtirma siirecidir.

fyi bir egitim ve dolayistyla 6gretim programi su dzellikleri tagimahidar:

1. Gorevsel (iglevsel) olmalidir: Ogretim programinin gorevsel olmasi
demek, programda yer verilen konularin ve etkinliklerin hayatta gegerli
olmasi yani ige yaramast demektir. Bunun yam sira programin birey ve
toplumun ihtiyaglarina cevap vermesi, bireyin yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi
ve gelistirmesi gibi niteliklere de sahip olmas1 demektir.
2. Esnek (elastiki) olmalidir: Iyi bir 6gretim programinin esnek olmasini
gerektiren nedenleri §0yle siralayabiliriz:
a) Bir iilkedeki okullarin bulunduklan yerlerin gevre ve iklim
bakimindan farkli olmas1
b) Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin olmas:
¢) Bilimsel, teknolojik ve toplumsal alanlarda hizli gelismelerin
meydana gelmesi
3. Devletin ve toplumun goriis ve isteklerine uygun olmalidir
4. Uygulayicilara yardime: olmalidir (Biiyiikkarag6z, 1997, s.4-6).
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2.4. ILKOGRETIM VE iLKOGRETIM PROGRAMLARI

Her ¢agda oldugundan daha basat bigimde yasamakta oldufumuz 21’inci yiizyilin
baglarinda bilim ve teknoloji, her alanda insan yagamini, toplumun sosyo-ekonomik
yapisim etkilemektedir. Pek ¢ok konuda yaniltisi (hatasi) daha az, yeterli ve nitelikli
bilgiye olan gereksinim artmistir. Bu nedenle, her insanin okur-yazar olmasinin 6tesinde
bilgi toplumu igin gerekli temel bilgi ve becerilere, bunlar insanlik yararina kullanacak
iyi duygulara, tutum ve davramislara sahip olmas1 gerekmektedir (Ersoy, 1997, s.4). Bu
baglamda, ilkdgretim, egitim ve Ogretimin ilk basama@i nitelikte olmasi nedeniyle
hayati 6nem tagimaktadar.

[ikogretim, bireyin yagamiin her agamasinda iistlenecegi gérev ve sorumluluklar igin
hayata hazirlanmasina temel olugturan bir Ogretim kademesidir. Gelisen bilim ve
teknolojinin gereklerine uyum saglayabilen demokrat bir insan olmanin temelleri
ilkogretim kademesinde olugturulmaktadir. flkégretimde kazanilan aliskanliklar, bilgi,
beceri ve degerler, yasamun diger agamalarinda da bagsarii ve mutlu olmay:
etkilemektedir. Cocugun ilkGgretim siirecinde kazandigi bilgi, beceri ve degerler,
gelecekteki Ogrenim yasamindaki bagarisim etkileyebilecegi gibi, toplumsal yasamim da
cesitli yonlerde sekillendirmektedir (Goziitok, 1997, 5.227). Bu dénemde edinilen deger
ve tutumlarla ¢ocugun sosyal geligiminin ilk temellerinin atildig1 géz 6niine alinirsa;
¢ocugun, ileriki zamanlarda birey olarak kendine, toplum olarak ailesine, ¢evresine ve
deviete kazandirabilecekleri, bireye verilmis olan egitimin bir bakima kargili§1, diger bir
deyisle “geri doniigli” olarak digiiniilebilir.

[Ik6gretim, egitim sisteminin belli yaglara gore diizeylere aynldig: ilk ya da ikinci
basamagidir. flkdgretim deyimi, efitim sisteminin ilk, orta ve yiiksek bigiminde
kademelere ayrildif: iilkelerde, okul sisteminin yapisim belirlemek amaciyla kullamlir
(Giilcan, Tiirkeli, Parabakan, Solen ve Albayrak, 2003, s.4). Genel anlamda bu egitim
kademesi ¢ogu kez ilkogretim, bazen de temel efitim ve zorunlu egitim olarak
adlandirilmaktadir (Basaran, 1982, s.13).
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Zorunlu 6grenim, bir yurttagin belirtilen bir ¢aga girince gosterilen egitim kurumlarinda
(okullarda) Ggrenimini siirdiirmesini zorunlu kilan yasal bir deyim olarak anlagilirken,
temel egitim,

her yurttasa yasaminda kargilagtifi ve kargilasacagi kisisel, toplumsal sorunlan
¢Ozmede, toplumun degerlerine diizgiilerine uyum saglamada; iiretken ve tutumlu
olmada temel yeterlilikleri, aligkanliklar1 kazandiran bir efitim (Basaran, 1982,
s.13).

olarak tanimlanmaktadir. Zorunlu egitim bazi ilkelerde temel ve ilkdgretimi igine
alirken, bazi lilkelerde ise orta ve lise diizeyindeki egitim kademelerini de igeren bir
kavram olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Hollingsworth ve Kenneth, 1999, s.6; Giilcan ve
digerleri, 2003, s.4; Bagaran, 1982, s.21).

Goriildiigi gibi, ilkogretim, temel egitim ve zorunlu Ogretim kavramlar birbirleriyle ig
ice gegmis kavramlar olup, igerik agisindan benzesmektedir. Bu ii¢ kavramin ortak
nitelendirildikleri egitim kademesi, iilke gocuklarina iyi yurttag olmak igin gerekli
temel bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklan kazandirmayi, bireyleri ilgi, istidat ve
kabiliyetlerine gore toplumun deger ve diizgiilerine uygun insan yetistirmeyi ve {ist
Ogretime hazirlamay: amaglamaktadir.

[Ik6gretimin toplum ve birey i¢in tamidifn Omem her tiirli tarigmanin disinda
tutulmaktadir. Ciinkii, ilkdgretim ¢ocuk igin gergek firsat egitligi ve sanstir. Cocugun
yasadigi1 topluma ait bir varlik ve 6ge olmas: ancak ilkdgretim sayesinde olmaktadir. O
yiizden de egitimin bu kademesi, ¢ogu iilkede oldugu gibi iilkemizde de, “temel egitim”
olarak adlandirilmaktadir (Arslan, 2000, s.42).

Temel egitim deyimi, ilk kez UNESCO tarafindan 1950 yilinda okuma yazma bilmeyen
yetigkinlere verilecek egitimi anlatmak igin kullamlmistir. Ulkemizde ise, ilk kez
05.01.1961 tarih ve 222 sayih ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun birinci maddesiyle
yasal bir deyim olarak kullamlmigtir, 1970°lere dogru temel egitim deyiminin bu anlami
daha da genisletilerek degisik mesleklerde, alanlarda insanlarin daha sonraki yagami,
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Ogrenimi igin temel nitelikte olacak egitimi anlatmak i¢in kullamilmigtir (Bagaran, 1982,
11).

[Ikogretimin 6nemli bir pargasi olarak kabul edilen “elementary school” (ilkokul)
teriminin ilk defa Ingiltere’de kullamilmasi, ilkdgretim deyiminin dogmasina neden
olusturmustur. Elementary school terimi ile fakir ailelerin gocuklarina egitimin basit
unsurlarim1 (element’lerini) kazandirmak {izere organize edilen okul anlatilmak
istenmisti. Ilkokul, bu gibi gocuklara, onlar1 hayata hazir hale getirecek kadar, ancak,
toplum igindeki durumlarindan memnun olmaz bir hale de sokmayacak 6lglide egitim
vermek igin diigiiniilmiistii. Demokratik fikirler geligip yayildikca ve egitim daha genel
(evrensel) hale geldikge bu terim Onemini kaybederek yerini, bugiin diinyanin birgok
tilkesinde yaygin bir sekilde kullanilan daha genis kapsamh primary education
(ilkd@retim) terimine birakmigtir (Cramer, 1974, 5.209).

Kavak’mm (1997, s.12) Bishop’tan yaptigi alintiya goére, 1960 ve 1970’lerde, hatta
1980’lerde daha fazla eZitim saglama, geligmekte olan iilkelerin ulusal kalkinma
planlarimin baglica hedefiydi. Tiim gelismekte olan iilkeler, olas1 en kisa zamanda
evrensel ilkogretimi saglama amacini gergeklestirmeye girigmiglerdir. Bunun bir sonucu
olarak, egitim talebinde biiyiik bir patlama olmustur (Kavak, 1997, s.12).

2000°’li willara gelmeden, ilkGgretime erisme ve egitimi tamamlama olgusunun
evrensellestirilmesini 5ngdren Herkes Igin Egitim Diinya Beyannamesi’nin (Mart 1990)
ardindan, gocuklara saglam bir temel egitim verme sorumlulugunu devletlerin omzuna
yikleyen Cocuk Haklann Sozlesmesi (Eylil 1990) onaylanmistir. Bu baglamda,
Sozlesme, gocugun egitim gorme hakkini, devletin de bu olanagi ona sa§lama
yiklimliilii§iinii ortaya koymaktadir (Kavak, 1997, s.11-12). Boylece ilk6gretim,
devletin yurttaglarina vermekle hiikiimlii oldugu bir gérev halini almigtir.

Egitimin belirlenen amaglarim1 gergeklestirilmesinde ve insanlarin diiglince, davramg ve
aligkanliklarinda temel olabilecek bilgilerin kazandirilmasinda; zorunlu egitimin diger
bir deyisle, zorunlu ilkgretimin oteki egitim-Ogretim basamaklarina oranla daha biiyiik
bir dneme sahip oldugu egitimcilerce iizerinde birlesilen bir konudur. Herhangi bir
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egitim sisteminde, egitimin difer basamaklarinda verilen egitimin adi ne olursa olsun,
zorunlu egitime ve bu kademede kazandirilan bilgi ve becerilere dayandirilmak
durumundadir (Akbiyik, 1984, s.1). Ulkelerin kalkinmislik ve geligmiglik seviyeleri ile
zorunlu egitim siireleri arasinda pozitif bir iligki bulunmaktadir (Giigliiol, 1991, s.5).
Dolayisiyla, bu iligki, egitime verilen 6nemin de bir gostergesi olarak goriilebilir.
Dingsoy, ilkogretimdeki zorunluluk siiresiyle egitime verilen 6nem arasindaki dogru
orantiy1 su sekilde ifade etmistir (1995, s.80):

Birgok iilkedeki yerlesik egitim sistemlerinde Gzellikle ilkogretimdeki zorunluluk
siiresi, ayn1 zamanda o iilkelerin egitim diizeyleri ve egitime verdikleri 6nemin bir
gostergesidir. Geligmis iilkeler arasinda, gocuklarina gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirnilmasi, toplumsal degerlerin yerlestirilmesi ve i yasamlarina
hazirlanmalarinin ancak, 10 veya 11 yillik bir temel egitimle gergeklesebilecegi

goriisii yaygindir.

Temel egitim siiresinin, iilkelere gore farkliliklar gOstermesi ¢egitli nedenlerle
agiklanmasina karsin, bu siirenin {i¢ temel bakigla belirlendigi sGylenebilir (Basaran,
1982, 5.121):

1. Devletin temel egitim hakkini verme giicii,

2. Yurttaga layik goriilen temel egitim diizeyi,

3. Egitilenlerin geligim diizeylerine gore geligim gereksinmeleri.

Ulkemizde ilkdgretim siiresinin ¢ok uzun yillar beg yil olarak devam etmesi daha ¢ok
devletin temel egitim verme giicii ile baglantili oldugu sdylenebilir. Bunun en agik
kamti, 1973 yilindan bu yana kanunla belirlenmesine ragmen sekiz yillik temel egitim
sliresinin uzun yillar bes y1l olarak devam etmesidir (Akbyik, 1984, s.2).

Ulkelerin egitime verdikleri énem arttikga ve egitim olanaklan yiikseldikge okulun
sliresini ekonomik olanaklara gére ayarlamaktan kurtarilarak, egitileceklerin geligim
diizeylerine gore uyarlamaya baglanmugtir. Bir bagka deyisle, egitimin diizenlenmesinde
tilkenin ekonomik durumu 6n planda iken, giderek, egitileceklerin gereksinmeleri,

gelisimleri 6n plana ¢ikmaya baglamugtir. Daha Onceleri Avrupa iilkelerinde, her
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kademedeki okulun siiresi degisik iken 1950’lerden sonra, egitimin agama ve siireleri
¢ocuklarin geligim siireclerine gore diizenlenmeye baslanmigtir (Basaran, 1982, s.123).

Bagaran’in Mclure ve Pence’den yapmis oldugu alintiya goére, okulu 6grencinin geligim
siirecine uydurma konusundaki gelismeler incelendiginde genel egilimin, agagidaki gibi
oldugu goriilmektedir (1982, 5.123):

Birinci ¢ocukluk ¢ag, 3-5 yaslar, okuloncesi egitim,
Ikinci gocukluk cag, 6-8 yaslar, temel egitim I-III. siniflar,
Erinlik ¢ag1, 9-11 yaslar, temel egitim IV-VI. siniflar,

Ik erinlik gag1, 12-14 yaslar, temel egitim VII-IX. simflar,
Son erinlik ¢ag1, 15-17 yaslar, ortadgretim X-XII. simflar,
[k yetiskinlik cag1 18-20 yaslar, yiikksekogretim ¢ag1.

AU o

Anlagilacag tizere, cogu iilkede genel anlamda temel egitim ¢agi, 6-14 yas aras1 egitimi
kapsamaktadir. Bu dénemin, ¢ocugun bedenen ve zihnen gelisiminde temel olusturdugu
bilinen bir gergektir. Bu anlamda, bu dénemdeki gocuklara uygulanacak egitim igin
kullanilan “temel egitim” deyimiyle Ortiistiiglinii sdyleyebiliriz. Onemi herkes
tarafindan kabul edilen bu egitim alamyla hedeflenen amaglari ortaya koymamiz
gerekirse:

Temel egitim ile yunlar amaglanmaktadir (Giilcan ve digerleri, 2003, s.2; Tezcan, 1993,
$.39-40):

» Bireysel gelisme: Sorumluluk bilinci, elestirel diigiince, saglikli kisi,
giinliik yasam bilgisi, disiplin, bagimsiz 6grenme, diisiinme yetenegini
gelistirme, c¢aligkanlik, anadilini kullanma, bedence ve kafaca uyumlu
gelisme, bilim egitimi vb.

» Ekonomik gelisme: Kazang, harcama, tasarruf etme bilgisi, endiistriye
iligkin temel anlayis vb.

=  Yurttaghik bilgisi: demokrasi, insan haklari, gelenekler, devleti anlama,
barig, milliyetcilik, uluslararasi1 dayanigma vb.
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= Toplumsal iligkiler: katilim, ig birligi, insan iligkilerinde anlayis vb.

Bu nedenlerden dolays, ilkogretimin iilkedeki tiim yurttaglara ulagtirmak devletin temel
gorevlerinden biri olarak kabul edilmektedir.

Kisaca, ilkogretim ya da temel egitimin amaglarindan birisi 6grencilere temel biligsel
becerileri kazandirmak, digeri de Ogrencilerin toplumda etkin bigimde islevde
bulunabilmeleri i¢in gerekli davrams ve tutumlari gelistirmektir. Bu yoniiyle ilk6gretim,
uluslagma amaglarina da katkida bulunur. Boylece ilkdgretim, gocuklara toplumun
amaglarini, degerlerini ve sembollerini kazandirarak onlarin genel bir degerler sistemi
olusturmalarnini saglar (Fidan ve Baykul, 1991, s.14; Kavak, 1997, s.12; Giilcan ve
digerleri, 2003, s.3). Buradan da anlasilacag lizere, ilkégretim deyiminin temel egitim
deyimiyle 6rtiisen 6nemli bir anlam1 bulunmaktadir.

Ikogretim, gocuk saghgi, beslenme ve gocuklarin egitimi {izerindeki kugaklararasi
etkilerinin yaninda, ekonomik biiyiime, kazang, verimlilik, gelir dagilimi ve dogurganlik
iizerinde de dogrudan olumlu etkilere sahiptir (Kavak, 1997, s.14). Omegin, The World
Bank’in (1990) ortaya koydugu caligmaya gére, Hong Kong, Israil, Japonya, Kore ve
Singapur evrensel ya da evrensele yakin ilkogretimi hizli ekonomik biiylimenin hemen
oncesinde bagarmiglardir (1997, s.16). Kavak’in yine Bishop’tan yaptig1 alintiya gore,
diger {lilkelere ek olarak, Danimarka’da dogal kaynaklardan yoksun olmasmna karsin,
yiiksek diizeyde temel egitime sahip bir toplum olmasi nedeniyle hizla gelisen {ilkeler
i¢in iyi bir 6rnektir (1997, 5.16).

Bir tilkedeki yurttaglarin tiimiiniin ilkogretim egitimi almig olmasi, onlardan Once
lilkenin yaran igin gerekli oldugu benimsendiginde, devletin her yurttasa ilkdgretim
olanagini agmas1 zorunlu olmaktadir. Ozetlemek gerekirse;

ilk6gretimin toplumsal ve kigisel yararlarina iligkin literatiir, ilk6gretimin (ya da
temel egitimin) toplum ve birey agisindan vazgegilmez bir arag oldufunu
kanitlayacak diizeydedir. Bu baglamda ilkogretim, kiiltiirel siireklilifin
saflanmasinn, istikrarlt bir demokratik toplumun olugturulmasinin, halkin yagam
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kalitesinin yiikseltilmesinin, yasam boyu siirecek bir Ofrenmenin ve insan
gelisiminin temelidir (Kavak, 1997, 5.17).

[Ikogretimin tarihi agidan geligimine baktifimz zaman; ¢ofu iilkede ilk agilan
ilkokullar, ¢ocuklarin biiyiik bir kismina, birkag¢ yil siiren Ggrenim boyunca, yilda
sadece birkag ay egitim olanag: saglardi. Sinif sisteminin genel olarak benimsenmesi ve
mecburi-devam kanunlarinin kabulii ile bu siire yavas yavas uzamigtir (Cramer, 1974,
§.210). Giinlimiizde ilk6gretimin siiresi 4-10 yil arasinda degigmektedir (Kavak, 1997,
5.22). Ilkogretime ayrilan siirenin artmasiyla Ogretim programlar da geniglemistir.
Baglarda sadece okuma yazma ve aritmetik dersleri verilirken, bu siirenin uzamasiyla bu
derslere cografya, tarih, miizik, resim, fen bilgisi, beden egitimi ve saglik bilgisi gibi
dersler eklenmigtir (Cramer, 1974, 5.210).

[kdgretim gagima gelen birey ilk defa, planh, programli amagh giidiimli ve destekli bir
Ogretim siireci igerisine girmektedir. Bu yoniiyle ilkégretim bireyin gelisiminde ve
egitimde ¢ok 6nemli ve kritik bir donemi olugturmaktadir (Tagdemir, 2000, s.22). Bu
nedenle, egitim ve 6gretim programlari her ¢ocugun erismis oldugu olgunluk ve hazirhik
seviyesine gore diizenlenmeli ve higbir gocuk ulagtif1 seviyenin iistiinde veya altinda
bulunan galigmalara zorlanmamalidir (Boobekova, 2001, s.27). Diinyanin her tarafinda
cocuk psikolojisine ve 6grenme siirecine (prosesine) kars: gittikge artan bir ilgi vardir.
Psikologlar, olgunlagma ilkesi ve bir okulda “hazir olug” un 6nemini vurgulayan bilgiler
vermektedir. Hazir olus, baz1 gocuklar okumay1 6grenmeye 5 yaginda hazir iken, Gteki
¢ocuklarin hemen hemen 7 yagina kadar bekledikleri takdirde bu beceriyi daha kolay
ogrenebilecekleri anlammna gelmektedir. Ogretmenin sectifi uygun yontemler ve
¢ocuklar igin uygun yasantilar (programlar), erken bir yasta, ileri yaslara kiyasla gok
daha etkili hazir olus durumu meydana getirebilir (Cramer, 1974, s.210). Bu durum,
ilk6gretim programlarinin 6nemini daha da agik bir gekilde ortaya koymaktadir. Bagaran
(1982, 5.20)’a gore, temel egitim, 6grencileri gelecek yasamlarina hazirlayabilmek igin
davramy kazandirmaktan daha g¢ok olacafi tasarlanan davramglari yapmaya onlari
yeterli kilmay1 gergeklestirebilir. Iste bu olmas1 diisiiniilen gelecek yasamm ¢ok iyi
kestirilmesi gerekmektedir. Bu da egitimin uzman egitimcilerin elinde bigimlenmesine
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ve planlanmasma baghdir. Ayrica, Bagaran, ilkOgretim programlarinin genelde
uygulanan geklini gu bigimde agiklamgtir:

Bat iilkelerinde yayginlagan uygulamaya gore, temel egitim diizeyinde 6grencilere
kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlar derslere (disiplinlere) ayrilmadan bir biitiin
olarak verilmektedir. Temel egitimdeki bu tiimel (kiilli) yaklagim, ortadgretime de
sigramugtir. Egitimde bu tiimel yaklagimin savi, 68rencinin sorunlarim ¢dzerken
kazandif1 bilgi, beceri ve tutumlarini, kaynagina bakmadan, hangi bilim dalindan
geldiginin ayirimina varmadan kullandigidir (Bagaran 1982, s.118).

Bu dogrultuda Bagaran (1982, s.118-120), temel egitim i¢in alt1 egitim alam1 Snermistir:

1. Dil egitimi: Bu egitim alam okuma, yazma, konugma ve dinlemeyi
kapsamaktadir. Bu alana gerekirse yabanci dil de katilabilir. Dil egitiminde kullamlacak
konular egitilenin gelisim diizeyine gore kiiltiirel, toplumsal alanlardan segilebilir. Bu
alan ozellikle egitilene birinci derecede iletigim yeterligi, ikinci derecede de 6grenme,
aragtirma, igbirligi, saglikli yagsama, {iretme, yeterlikleri kazandirmak igin
diizenlenebilir.

2. Matematik egitimi: Bu alan, Ogrencilere matematigin mekanik
islemlerini Ofretmekten ¢ok diisiinmeyi, yargilamayi, sorun ¢ozmeyi giiglendirecek
sayisal ve gizimsel anlatim yeterligini kapsamaktadir. Matematik egitim programinin
egitilenlerde, iletigim, Ofrenme ve aragtirma yeteneklerini gelistirecek bigimde
diizenlenmesi gereklidir. Ayrica, bu egitim alan1 egitilenlerin igbirligi, saglikli yagama,
iiretme yeterliliklerini de geligtirebilir.

3. Sanat egitimi: Bu alan, dil egitiminin sOzel, simgesel, matematik
egitiminin sayisal ¢izimsel anlatimina kogut olarak egitilenlerin ses, ¢izgi, renk, madde,
devinim gibi tim yollarla kendini anlatmalarimi saglayacak siire¢ ve araglan
kapsamaktadir. Bu egitim alam egitilenlerin iletigim, igbirlifi, 6grenme, aragtirma,
saglikh yasama, iiretme yeterliklerini gelistirmede kullanilabilir. Bbylece bu egitim
alani, tiim yeterlik alanlarimi kapsayacak bigimde temel egitim programinda yer
almalidur.

4. Toplumsal egitim: Bu egitim alami, toplumun kiiltiirel, toplumsal,
siyasal, ekonomik degerlerini igeren konulann kapsayabilir. Egitilenin iyi bir yurttag
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olabilmesi, toplumsal kurallara uyum saglayabilmesi bu egitim alaninda ele alinabilir.
Bu egitim alami, 6zellikle yurt sorunlarina yonelik olmali, egitilenin bu sorunlar kendi
diizeyinde ¢ozmesine katkida bulunmalidir. Yine bu alan egitilenin iletisim, igbirligi,
Ofrenme, aragtirma, saglikli yasama, {iretme yeterliklerini kazanmasinda basgariyla
kullanilabilir.

5. Fen egitimi: Insan organizmasi ile onu gevreleyen her tiirlii fen olaylari,
olgulann bu alana girmektedir. Egitilenin kendini ve evrenini tamimasi bir takim
yagantilar1 gergeklestirebilmesi ig¢in bir zorunluluktur. Bu alan, Ogrencinin fen
alamindaki yeteneklerini ortaya ¢ikarmada ve Ogrenciyi bir meslege yonlendirmede
bilyiik 6neme sahip olmaktadir. Ozellikle dgrencinin tiretim, saglikli yagama, 6grenme
ve aragtirma alanlarindaki yeterliklerini artirmada kullanilabilecek olan bu alan,
yetigkinlerin mesleklerinde daha bagarili olmalarina da yardimei olabilir.

6. Teknik egitim: Bu alan, egitilenin bulundugu ¢evreyle uyum igerisinde
yagayabilmesi, bir meslege yonelmesi ve segti§i meslekte basarihi olmasi agisindan
Onem tagimaktadir. Temel egitim ¢agindaki Ogrencilerin bir mesle§e yonelmesinde,
yoneldigi meslegin 6n hazirliklarim1 yapmasinda ve bu meslekle ilgili temel becerileri
kazanmasinda bu alana gerek duyulmaktadr.
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3. BOLUM
TURK EGITIM SISTEMi

3.1. TURK EGITIM SISTEMINININ GENEL YAPISI

1739 sayih Milli Egitim Temel Yasas1 ile belirlenmis olan bugiinkii Milli Egitim
Sistemi “Orglin Egitim” ve “Yaygin Egitim” olmak iizere iki ama bdoliimden
olugmaktadir. Orgiin egitim, belirli yas grubundaki ve aym seviyedeki bireylere, amaca
gore hazirlanmig programlarla okul gatisi altinda diizenli olarak yapilan egitimdir.
Orgiin egitim, okuldncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarim
kapsar. Yaygin efitim ise, Orgiin egitimin diginda yapilan her tiirli planh egZitimi
kapsamaktadir (MEB, 2001, 5.43-45).

3.2. TURK EGITiM SISTEMINDE iLKOGRETIM

[Ikégretim, yurttas yetistirme ve yasam boyu Ogrenmenin temelini olusturma
bakimlarindan bir iilkenin gelecegidir. Bireyin, ilgi ve yeteneklerine uygun bir
ilkogretime sahip olmasi ve sistemin iginde yetenekleri oraninda en iist diizeye
ulagabilmesi igin gerekli firsatlarin saglanmasi, egitimin temel gorevlerindendir.
Toplum iginde birlik ve biitiinliigii korumak ve her bireyin toplumdaki firsatlardan
yararlanmasim saglamak i¢in zorunlu olan ilk6gretimin her gocuk tarafindan kazanilmig
olmasi devlet i¢in Oonemli bir konudur. Cagimizdaki karmagik toplumsal yap: iginde,
sorunlarim ¢6zebilmesi i¢in her bireye ilkogretimi tamamlama olanagi saglanmasi
gerekmektedir. Ikdgretim diizeyinde, bireyin ilerdeki yagaminda 6nem kazanacak olan
okuma, yazma, hesap yapma, kendi yasamim siirdiirebilme becerisi, toplumca degerli
goriilen sosyal davraniglar1 ve sorumluluk bilinci gibi becerilerin gocuga kazandirilmasi
gerekmektedir. Her bireyin Once bir ¢ocuk, daha sonra da yetigkin olarak yagamim
stirdiirdiigii diigiiniiliirse, bagarili ve mutlu bir yagam i¢in her bireyin bu temel konularda



42

egitilmesi gerekmektedir (Dogan, 1997, s.42). Bu nedenledir ki, ilkégretim kuskusuz
egitim sisteminden soyutlanarak diigiiniilemez. Orgiin egitim kademeleri 6l¢iit olarak
alindiginda, Tiirkiye’deki her 4 okuldan 3’ii ilkégretim okuludur. Her 11 &grenciden 9’u
ilk6gretim okulu Ogrencisidir ve her 4,5 Ogretmenden 3’ ilkGgretim okulu
Ogretmenidir. Siire bakimindan ele alindifinda ilk6gretim; anasmmfi, lise ve {iniversite
kademelerinin siiresine esit bir siireye sahiptir. Bu rakamlar géstermelidir ki, ilk6gretim
egitim isteminin “okuma-yazma, biraz da hesap” Ogretilen kolay, basit bir baglangici
degil, temelidir. Bu temel saglam geleneklere, degerlere oturmuyorsa, problemlerini
kendi i¢ dinamiklerinden aldif1 giigle ¢6zemiyorsa, alt ve iist egitim kademelerinin
iglevsel olmas1 miimkiin olmayacaktir (Caglar, 1999, s.125).

Gorildiigii gibi ilkogretim, cocufa verilecek egitimin ilk agamasidir. Yagsam boyu
siirecek olan egitimi bir biitiin olarak diisiinecek olursak, ilkogretim bu biitiiniin 6nemli
bir pargasidir denilebilir. flkégretimden mezun olan gocugun yukarida bahsedilen temel
becerilere sahip olmasi1 hem gocuk igin hem de bu egitimi vermekle yiikiimlii olan
devlet i¢in oldukca 6nemli bir konudur.

[kogretim, kadn-erkek biitiin Tiirklerin milli amaglarina uygun olarak bedeni zihni ve
ahlaki gelismelerine hizmet eden temel egitim ve Ogretimdir. Bireyler, ilgi, istek ve
becerileri dogrultusunda egitim kurum ve programlarina yoneltilerek yetistirilmektedir
(MEB, 1999b, s.81). ilkdgretim 6-14 yaslarindaki g¢ocuklarin egitim ve ogretimini
kapsamakta olup, kiz ve erkek biitiin yurttaslar igin zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir (MEB, 1998, s.5). Ilkégretim kurumlan sekiz yillik okullardan olugmakta
olup, bu okullarda kesintisiz egitim yapilmakta ve bitirenlere ilkogretim diplomasi
verilmektedir (MEB, 1961).

Caligmamizda ilkOgretim programlarinin ele alinacak olmasindan dolayi, Tiirk egitim
sisteminin ilkGgretim hizmeti verirken hedefledigi amaglari belirtmemizde yarar
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanhifi’nin ilkdgretim Kurumlart Yoénetmeligi’nde
ilkogretimin genel amaglar1 Tiirk Milli Egitimi’nin amag ve ilkeleri dogrultusunda su
sekilde siralanmigtir (MEB, 2003):
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Oprencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlari hayata ve iist dgrenime
hazirlamak,

Ogrencilere, Atatiirk ilke ve inkildplarimi benimsetme; Tiirkiye Cumbhuriyeti
Anayasasi’na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, gocuk haklan ve
uluslararas1 sozlesmelere uygun olarak haklarim kullanma, bagkalarin
haklarina sayg1 duyma, gérevini yapma ve sorumluluk yiiklenebilen birey olma
bilincini kazandirmak,

Ogrencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarini, benimsemelerini,
gelistirmelerini bu degerlere sayg: duymalarini saglamak,

Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve gevreye olumlu katkilar yapan,
kendisi, ailesi ve gevresi ile barigik, baskalanyla iyi iliskiler kuran, ig birligi
iginde ¢aligan, hoggériilii ve paylagmayr bilen, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu
yurttaglar olarak yetigtirmek,

Oprencilerin kendilerini gelistirmelerine, sosyal, kiiltiirel, egitsel etkinliklerle
milli kiiltiiriimiizii benimsemelerine ve yaymalarina yardimci olmak,

Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlari tanima ve bu sorunlara ¢dziim
yollar: arama aligkanlig1 kazandirmak,

Ogrencilere, toplumun bir iiyesi olarak kisisel saghgmin yam sira, ailesinin ve
toplumun saghifimi korumak igin gerekli bilgi ve beceri, saglikli beslenme ve
yasam tarzi konularinda bilimsel gegerlilifi olmayan bilgiler yerine, bilimsel
bilgilerle karar verme aligkanlifini kazandirmak,

Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel c¢aligmalanni birlestirerek ¢ok yonlii
gelismelerini saglamak,

Ogrencilerin kendilerine giivenen, sistemli diisiinebilen, girisimci, ¢agdas
teknolojileri etkili bigimde kullanabilen, planli galiyjma aligkanlifina sahip
estetik duygular ve yaraticiliklan geligmis bireyler olarak yetistirmek,
Ogrencilerin ilgi alanlarinin ve kisilik 6zelliklerinin ortaya gikmasimi saglamak,
meslekleri tanitmak ve segecegi meslege uygun okul ve kurumlara yneltmek,
Ogrencileri derslerde uygulanacak Ogretim yontem ve teknikleriyle sosyal,
kiiltirel ve  egitsel etkinliklerle kendilerini  geligtirmelerine  ve
gergeklestirmelerine yardime: olmak,



o Oprencileri ailesine ve topluma karsi sorumluluk duyabilen, {iretken, verimli,
tilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunabilen bireyler olarak
yetigtirmek,

e Dogay1 tanima, sevme ve koruma, insamin doZaya etkilerinin neler olabilecegine
ve bunlarin sonuglarinin kendisini de etkileyebilecegine ve bir doga dostu olarak
¢evreyi her durumda koruma bilincini kazandirmak,

o Ogrencilere, bilgi yiiklemek yerine onlarda zekdy: ve yaratici diigiinceyi ortaya
¢ikarmak, onlara bilgiye ulagmanin yéntem ve tekniklerini 6gretmek,

o Oprencileri bilimsel diigiinme, ¢alisma ve arastirma ahiskanhina ydneltmek,

o Ogrencilerin, sevgi ve iletigimin destekledigi gercek Ofrenme ortamlarinda
diigiinsel becerilerini kazanmalarina, yaratic1 gii¢lerini ortaya koymalarmna ve
kullanmalarina yardimci olmak,

e Ogrencilerin kigisel ve toplumsal arag-gereci, kaynaklari ve zamanlarm verimli
kullanmalarini, okuma zevk ve aligkanhify kazanmalarim1 saglamak ilk6égretim
kurumlarinin amacidir.

Kisaca Ozetlemek gerekirse, ilkdgretimin amaci; her Tiirk ¢ocugunun iyi birer yurttag
olabilmesi igin, gerekli temel bilgi, beceri, davranmg ve aligkanliklar1 kazanmasini, milli
ahlak anlayigina uygun olarak yetigmesini, ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata
ve bir {ist 6grenime hazirlanmasini saglamaktir. Bu amaglar dogrultusunda, ilkogretimin
son ders yilimin ikinci yarisinda 6grencilere, ortadgretimde devam edebilecek okul ve
programlarin hangi mesleklerin yolunu agabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine
saglayacafi yasam standardi konusunda tanitici bilgiler vermek iizere rehberlik
servislerince gerekli caligmalar yapilmaktadir. [lkogretim kurumlan sekiz yillik
okullardan olugmaktadir. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilk6gretim
diplomasi verilir (MEB, 1998, s.5).

Genel amaglarla birlikte ilkogretimde agagidaki ilkeler goz oniinde bulundurulmalidir
(MEB; 2003):

o [ilkdgretim okullarinda sekiz yillik kesintisiz egitim, her Tiirk vatandagmin
hakkidir ve zorunludur.
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TIk6gretim okullarmin biitiin simflarinda her derste ve her durumda Tiirk dilinin
dogru 6gretilmesi, Tiirkge’nin giizel yazilip konusulmasi temel hedeftir.
lIkogretim kurumlanmn kurulus ve isleyisi ile her tiirli egitim-Ggretim
programlarinin hazirlanmas1 ve uygulanmasinda Atatiirk ilke ve inkiléplarina
uyulur. Evrensel degerler iginde millf kiiltiiriin 6grenilmesine ve gelistirilmesine
o6nem verilir,

[Ikogretim kurumlan; dil, ik, cinsiyet, felsefi inang ve din ayrim
gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde higbir kigiye, ziimre veya sinifa
ayricalik taninmaz.

Egitim-6gretim etkinlikleri; 6gretim ilkeleri, 68renci diizeyi, ¢evre dzellikleri ve
programda belirtilen esaslar dikkate alinarak 5 inci maddedeki amaglan
gergeklestirecek sekilde diizenlenir ve uygulanir.

likégretim kurumlarinda herkese imkdn ve firsat esitligi saglamr. Ekonomik
durumu iyi olmayan Ogrencilere, Ggrenimlerini siirdiirebilmeleri amaciyla
parasiz yatiilik ve bursluluk imkanlari saglanir. Ozel egitim gerektiren ve
korunmaya muhtag ¢ocuklan yetistirmek igin 6zel Snlemler alinir.

Ikogretim okullarnda egitim-Ogretim hizmetleri, dgrencilerin ilgi, istek ve
yetenekleriyle toplumun ihtiyaglarina uygun olarak diizenlenir.

ko gretim kurumlarinda demokrasi bilincinin geligtirilmesi, hiir ve demokratik
bir egitim-6gretim siirecinin yagatilmas1 saglanir. Bu amagla Ogrenci, 6gretmen,
personel, yonetici ve veliler; kurumda is birligi, is boliimi, se¢me, segilme,
katilma ve diiglincelerini agiklayabilme gibi demokratik kurallarin uygulandig,
sevgi ve saygiya dayali uyumlu bir galigma ortami olustururlar.

[Ik6gretim kurumlarinda karma egitim-6gretim yapilir.

IIk6gretim kurumlarinda uygulanan programlar, yontem ve teknikler ile
kullanilan egitim teknolojisi; bilimsel ve teknolojik geligmelere uygun olarak
yenilenerek, okul, ¢cevre ve iilke ihtiyaglarina gore stirekli geligtirilir.

ko gretim kurumlarinda agiklik, giivenirlik 6n planda tutulur. Egitim-6gretim ve
yOnetim etkinliklerinin kurul ve komisyonlarca yiiriitiilmesi, 6grenci, 6gretmen,
veli ve ¢gevrenin gbzetim ve denetimine agik tutulmasi saglanir.

[Ik6gretim kurumlarinda kaynaklar etkili ve verimli olarak kullanihr, egitim-
Ogretimde kalite artirilir, kurumun rekabet giicii gelistirilir.
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e Yonetici ve Ggretmenler, egitim-Ggretim ve yonetimde mevzuat ve programlarin
on gordiigii planlan hazirlar ve uygular. flkdgretim kurumlarnda Ggrencilerin
egitimlerini her yerde ve her zaman siirdiirmeleri igin gerekli 6nlemler alinir.

e Egitim-6gretimde kalite, etkili bir okul, aile ve ¢evre ig birligi ile saglanir.

o Opgrencilere temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak, 6grencilerin davranisg,
ilgi ve yeteneklerini belirlemek, programlar dogrultusunda bagarilarini not ile
degerlendirmek, meslek alanlarim1 tanitmak ve yonlendirmek igin gerekli
Onlemler alinir,

Tlkdgretimdeki galigmalar, yukarida belirlenmis olan amaglar ve ilkeler dogrultusunda
yiiriitiilmektedir. Bunlar, ilkégretimin Tiirk egitim sistemindeki yerini, Gnemini ve
gercevesini belirleyen maddelerdir. Bunlarin yam sira uygulanacak olan egitim ve
Ogretimde Ayrica, g6z Oniinde bulundurulmasi gereken konular bulunmaktadir. Bu
konulardan ¢aligmamiza 151k tutacag: diisiiniilerek segilmis olan bazi maddeler sunlardir

(MEB, 2003):

s [Ikdgretimde dgrenciler olduklan gibi kabul edilerek deger verilir.

o [Ilkodgretim kurumlarinda 6grenciler, temel bilgi ve becerileri kazamirken; yapici,
yaratici, elestirel diigiinebilen, 6grenmeyi Ogrenen ve kargilagtift problemleri
¢Ozebilen bireyler olarak yetismeleri i¢in 6grenci merkezli egitime yer verilir.

o Ogrencilerin temizlik, saghik ve beslenme ile ilgili bilgi, beceri ve aligkanliklari
kazanmalari i¢in gerekli 6nlemler alinar.

e Opgrencilerin bedensel ve ruhsal bakimdan saglikh olarak geligmeleri igin sosyal,
kiiltiirel ve sportif etkinliklere yer verilir.

e Opgrencilerin bagarilarii artirmak ve egitim-6gretimin niteligini geligtirmek
amaciyla yetistirme kurslar ile etiit saatleri diizenlenebilir.

e Kurum binalarinin yerlesim plédninda belirtilen yOnetim odalari, derslikler,
ldboratuvar, teknoloji derslikleri, resim, miizik derslikleri, ana sinifi, gok amagl
salon gibi iiniteler amacina ve projesine uygun olarak donatilir ve kullanilir.

e Okul Oncesi egitimin yayginlagtirilmas: kapsaminda; ilkdgretim kurumlarinda
ana sinifi ag1lmasi, 6zendirici dnlemlerle 6grenci sayisinin artirtlmasi saglanir.
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e Haftalik ders dagitim programi hazirlanirken 68rencilerin bedensel, zihinsel ve
sosyal etkinliklerinin yogun oldugu saatlerin uygun derslere ayrilmasi, okulun
Ozel derslikleri ve araglarimin ortak bir plan dahilinde kullanilmasi saglanir.

o Ogretmen, yeri geldikge giinliik olaylara ve firsat egitimine yer verir.

Goriildiigii gibi, Tiirk egitim sisteminde ilkGgretim; belirlenen amag, ilke ve temel
nitelikteki genel konulariyla biitiin kriterler goz 6niinde bulundurularak diizenlenmigtir.
Biitiin bu agiklamalardan sonra, Tiirkiye’deki ilkogretim olusumunun tarihi geligimine
bakmak da faydali olabilir.

3.3. TORK EGITiM SISTEMINDE ILKOGRETIMIN TARIHI GELiSiMi

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, yeni Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin egitim sisteminin ana
cergevesi 3 Mart 1924 tarihinde g¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla ¢izilmistir. Bu
kanun sadece bugilinkii egitim sisteminin degil, bir bakima Tiirkiye Cumhuriyeti
tarihinin egitimdeki temel] tag1 olma niteligini siirekli korumustur. Dingsoy, 0gretimin
birlestirilmesi anlamina gelen bu kanunun 6nemini gu sozlerle ifade etmigtir:

Bu kanunla, Tanzimat’tan bu yana siiregelen degisik duygu ve diisiincede insanlar
yetistiren mevcut ikili egitim sistemi kaldinlarak, yerine ulus bilinciyle 6Zrenci
yetistirecek yeni bir “milli egitim sistemi” ongoriilmiistii (1995, s.39).

Cumbhuriyet tarihinin en biiyiik egitim devrimi olan Tevhid-i Tedrisat Kanunu, biiyiik
Olgiide ilkogretim okullarindaki boliinmiisliii ortadan kaldirmak amaciyla yapilmistir
(Caglar, 1999, 5.129-130).

1961 wyilinda g¢ikarilan yasayla ilkdgretim yeniden diizenlenmigtir. 1970°li yillarin
baginda milli egitimde model arayislari hizlanmigtir. 1971 yilindan itibaren, 8 yillik
temel egitim uygulamas: deneme projesi baglatilmig, 1981°den itibaren ilkGgretim
okullarinin agilmasina hz verilmigtir (MEB 1lkdgretim Genel Miidirliigii, 1993, s.37).
1973 yilinda bugiinkii Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin temellerini olugturan 1739 sayili
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“Milli Egitim Temel Kanunu” kabul edilmistir. Kanunla birlikte, zorunlu temel egitimin
siiresi 8 yil olarak belirlenmistir. Bu modele gore bes yillik ilkokullar ile daha 6nceden
ortabgretimin birinci devresini olugturan ii¢ y1llik ortaokullar “temel egitim” adi altinda
birlestirilmigtir (Erdogan, 2003, s.8). Ancak, temel egitimin sadece 5 yillik ilkokul
boliimii zorunlu tutularak Anayasa’nin 42. maddesinde belirtilen ilkogretimin biitiinliik
kavramyla geliskiye diisiilmiistiir (Gazalci, 1998, 5.336).

1924 Anayasasi’nda oldugu gibi, 1961 Anayasasi’nin 50. maddesinde ve 1982
Anayasasi’nin 42, maddesinde ilkOgretimin zorunlu oldufu ve devlet okullarinda
parasiz oldugu tekrarlanmistir. 1983 yilinda 1739 ve 222 sayili kanunlarda yapilan
degisikliklerle “Temel Egitim” kavrami yerine “flkdgretim” kavranm getirilmigtir (MEB
[lkdgretim Genel Miidiirliigii, 1993, 5.37). 16.08.1997 tarihinde 4306 sayih kanunla
ilkogretim 8 yila ¢ikariimistir (MEB, 1961).

3.4. TURK EGITIiM SiSTEMINDE ILKOGRETIM PROGRAMLARI

Egitim sisteminin temelini olugturan ilkGgretim okullarinda gocuk, temel bilgi ve
becerileri, bizzat yaparak ve yasayarak 6grenmektedir. Bu 6gretim basamagim bitirenler
hayata atilabilecekleri gibi, bir iist 6grenim kurumlarina da gidebilmektedir. Bunlar,
liseler ile meslek ve teknik liselerdir. Bu nedenle ilkOgretim kurumlarinda, bu
durumlara hazirlayici nitelikte, hayata yonelik programlar yer almalidir (Binbagioglu,
1988, s.159). Bu amaca yonelik programlar, iilkemizde Milli Egitim Bakanlif
biinyesinde yiiriitiilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen amaglara ulagmak igin yapilacak
etkinlikleri, kullanilacak arag ve geregleri ve hedeflere ne denli ulagildifim1 anlamaya
olanak saglayan degerlendirmeyi igeren Ggretim programlari, 6gretmen ve Ogrencilerin
amaglarina hizmet etmektedir. Programlar, Ggretmen ve ogrencilere, her agamada
nerede olduklarimi, hangi basamafa varmalari gerektifini bilmelerine olanak
tammaktadir (Yagci, 1998, s.29). Bu durum, programlarin siirekli geligsim igerisinde
olmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Ulkemizde Cumhuriyetin ilam ile birlikte Tiirk toplumunun sosyal, siyasi, kiiltiirel ve
ekonomik yapisina yeni bir bigim ve ruh verenler, bu yeni yapiy1 igletecek nesilleri
yetistirecek olan egitim sistemine ve bu kapsamda Ogretim programlar: iizerinde
caligmaya 6nem vermislerdir (Yiiksel, 2003).

Tiirkiye’de program geligtirme galigmalarina bakildiginda, ¢aligmalarin Cumbhuriyetin
ilamyla bagladifn goriilmektedir. Program gelistirme etkinliklerinin 1950°li yillardan
itibaren sistemli bir bi¢imde yiiriitiilmesi yolunda gabalar artmigtir (Goziitok, 2003).
Egitim sistemimizde uzun siire dersler ve konular listesi anlaminda kullanilan
“Miifredat programi” anlayisi 1950°li yillardan sonra “Egitim Programi™ anlayigina
birakmugtir (Demirel, 1997, s.20). Program geligtirmede siirekliligin ve standartlagmanin
saglanabilmesi igin halen galigmalar biiyiik bir hizla slirmektedir. Bunun yam sira, dig
ilkelerde oldugu gibi iilkemizde de ¢esitli egitim kademelerine gbre program
hazirlanmasina yonelik olarak belirli bir tarihi siire¢ yasanmigtir. Bu siirecin bir pargas1
olan ilk6gretim programlarimi ele alacak olursak, ilkogretim programlarinin
hazirlanmasi ve gelistirilmesine yonelik giinlimiize gelinceye dek ¢ok dnemli gelismeler
kaydedilmisgtir.

8 Kasim 1846 tarihinde “Mekatib-i Umumiye Nezareti” kurulduktan sonra 8 Nisan
1847°de hiikiimetge ilkOgretim yoOnetmeligi denilebilecek olan bir “talimat
hazirlanmigtir. Yirmi maddeden meydana gelen bu “talimat™ ilkdgretimin amaglarim,
ilkelerini, Ogretim siirecini ve dersleri igermekteydi. 5 Haziran 1876 yilinda,
ilkogretimin genel ders cetveli, dort yil lizerinden, her sinifta bir haftada hangi derslerin
kagar saat ve nasil okutulacagini géstermek suretiyle saptanmigtir. Bu, otuz yil sonra ele
alinan ders ¢izelgesi niteliginde bir ¢abadir (Vanig, 1997, s.34; Biiyilkkkaragoz, 1997,
5.230). Anlagilacag: iizere, ilkogretim diizeyinde yapilan program hazirliklari oldukga
geri bir tarihe dayanmaktadir.

1891 yilinda programlar ders gesidi yoniinden zenginlestirilmistir. 1904 yilinda Tarih ve
Cografya derslerinin programdan ¢ikarildifi, mesrutiyetin ilamiyla bu derslerin tekrar
kondugu goriilmektedir (Varig, 1997, s.34). 1913 yilinda “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu
Muvakkat-1” kabul edildikten sonra alt1 sinifa gikarilan ilkokullarin programlar: yeniden
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diizenlenmis ve ilkokullarda Resim-Is, Miizik, Beden Egitimi, Ziraat, Ev idaresi, Bigki-
Dikis vb. derslere yer verilmigtir (Biiyiikkaragoz, 1997, s.230). Bu donemlerde,
ilkdgretim programlariyla ilgili arayislarin siirmiis oldugu anlagilmaktadur.

Cumbhuriyet doneminde ilkokul programlar 1924, 1926, 1936, 1939, 1948 ve 1968
yillarinda Gnemli degisikliklere ugramustir. 1968 programu ilkokuldaki derslerin
tamamim bir biitiin olarak diizenlemistir (Tiirk Egitim-Sen, 2001, s.142). Cumhuriyetin
ilk yillaninda yiiriirliige giren Ogretim Birligi Yasasi, Tiirk egitim sisteminin temelini
olusturmusgtur.

1924 yihnda ¢ikanlan Opretim Birlii Yasasi’yla tiim &gretim kurumlar1 MEB
biinyesi altinda hizla toplannms ve okul programlar iizerinde kapsamh
degisiklikler yapilmistir. Bu gergevede laiklik ve batiya yonelis st diizeyde bir
ivme kazanmgtir (Babadogan, 1993, 5.66).

Cumhuriyet déneminin ilk programi, 1924 yilinda hazirlanmigtir. Bu amagla olugturulan
komisyonlar, programlarda Onemli Olgiilerde ayiklamalar yaparak programlari
hafifletmiglerdir (Wilson ve Baggoz, 1973, 5.206).1924°te Tiirkiye’ye davet edilen John
Dewey’in hazirladifi rapor dogrultusunda ilkogretim programlarinin geligtirilmesine
yonelik galigmalara agirlik verilmigtir (Demirel, 1997, 5.20). Boylece, tek tip ve 5 yilhik
ilkokul i¢in bir program hazirlanarak 1924 ilkokul programi olugturulmustur (Vars,
1997, s.34). Daha ¢ok gecis programi niteliinde olan bu programin Onceki
programlardan farki, gok az sayida baz1 derslerin konulmasi, degistirilmesi ve bazi ders
konularinin Cumbhuriyet yonetimine uyarlanmasidir (Tazebay, Celenk, Tertemiz ve
Kalayci, 2000, s.35). ilkokul programinda cumhuriyet déneminde yapilan en biiyikk
degisiklik, 1926 tarihli “ilk Mekteplerin Miifredat Programi” adli programm
hazirlanmasiyla olmugtur. Bu programda ilkokulun baglica amaci, “geng neslin, ¢evreye
etkin bir bi¢cimde uyumunu saglamak suretiyle, iyi yurttaslar yetistirmek™ olarak
saptanmgtir. 1924 programu degisiklikleriyle 5 yila indirilmis olan ilkokullarin 6grenim
stiresi bu programla ikiye boliinmiistiir. flk @i y1l birinci dénem, son iki yil ikinci
dénem olarak tespit edilmigtir. Bilgiler arasindaki iligkilere bu programda ¢ok onem
verilmigtir. Ozellikle, birinci donemde, biitiin dersler, hayat ve toplum ekseni etrafinda
ve “toplu 6gretim” esas1 kabul edilerek yiiriitiilmigtiir. Bunun igin eski programlarda
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“Tabiat Tetkiki”, “Musahabat”, “Tarih” ve “Cografya™ gibi dersler, yeni programda
birinci dénemde “Hayat Bilgisi” ad1 altinda toplanmistir. Bu ders, biitiin 6gretimin adeta
bel kemigi olmus, diger dersler bu derse dayandinlmigtir (Binbagioglu, 1999, s.133-
134). 1926 programiyla ayrica, “cocugun ilgisinden hareket etmek” ve “Ofretimi, i§
esaslarina gbre Ogrencinin kigisel ¢abasi ile Ogretmek” seklinde yeni bir ydntem
izlenmigtir. 1926 programinin getirdifi bir bagka yenilik de, her dersin hedefinin
belirlenmis olmasidir. Dier yandan g¢evre kosullar1 ve gereksinimlerine de yer
verilmigtir (Binbagioglu, 1999, s.133-134; Cicioglu, 1982, s.95; Ozalp ve Ataiinal,
1977, 78).

1926 yilinda, toplu Ofretim, ¢ocuga Ozgelik, yakin gevre ilkelerine gore gozden
gegirilen program, 1936 ve 1948 yillarinda daha iyi bir duruma getirilmigtir (Vars,
1997, s.34; Kalayci, 1998, s.24). 1936 yilnda ¢ikan filkokul Programi, 1926
programinin getirdigi yenilikleri aynen korumus ve buna agiklayici bazi paragraflar ve
ciimleler eklenmistir. 1936 programinda dikkati ¢eken Onemli bir konu, eski “Ilk
Mektepler Miifredat Programi” admn “ilkokul Programi” seklinde degistirilmesi ve
igeriginin de buna gore diizenlenmesidir (Binbagioglu, 1999, s.135). 1936 programinda
ilkokulun amaglan ilk kez genis olarak yer almisg ve ilkokulun egitim-Ggretim ilkeleri
belirlenmigtir (Kalayci, 1998, s.24). Ilkdgretim programlanyla ilgili olarak yapilan
iglerin belki de en Onemlisi, Milli Egitim’in amaglarina ek olarak, ilk6gretim
amaglarinin da belirlenmesi olmustur (Vans, 1997, s.35; Biiyiikkaragéz, 1997, s.231).

1948 ilkokul programinda hedeflerin gergeklestirilme yoOntemleri agiklanmigtir. Bu
programda Ofretim yontemi olarak tlimdengelim yontemi agirhklhh olarak
benimsenmigtir, “Belirli giin ve haftalara” yer verilerek hayat ve okul arasindaki bad
giiclendirilmeye caligilmigtir (Cakmak, 2002, s.66). Bu programda, ilkokulun egitim-
Ogretim ilkeleri, birlestirilmiy smiflarin yonetimi, her smifta islenecek konular
agiklanmigtir (Kalayci, 1998, s.24). 1948 programu yaymlandiktan kisa bir siire sonra,
programin ¢ok yiiklii olduguna iligkin tartigmalar baglamigtir. Bunun iizerine Bakanhk
1951 yilinda, Amerika’dan egitim uzmam Prof. Dr. K. V. Wofford’1 bir rapor vermek
lizere Tiirkiye’ye davet etmigtir. 1968 programina giden siire¢ bOylece baslamistir
(Binbagioglu, 1999, 5.136). Buna ragmen, 1948 programi 20 y1l uygulamada kalmgtir.
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Bugiin yiiriirliikte bulunan ilkogretim programinin ana temelini, ¢ok iyi yapilandirilmig
olan 1968 programi olugturmaktadir (Tiirk Efitim-Sen, 2001, s.142). Bu programla,
Tarih, Cografya ve Yurttaglik Bilgisi dersleri Sosyal Bilgiler ad1 altinda birlestirilmigtir.
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerine baglh olarak 1968 programinda, toplu 6gretim
zorunlulugu getirilmistir (Binbagioglu, 1999, s.35-36).

Ortaokul programlarinda da 1924, 1932, 1937, 1949 ve 1970 yillarinda degigiklikler
yapilmgtir. 1924 yilinda ilkokul iizerine ii¢ y1llik ortaokullar, bunun iizerine de ii¢ yillik
liseler kurularak, “Orta Mektep ve Lise Programlan™ diizenlenmistir. 1931-1932
Ogretim yilinda ortaokul ve lise programlarinda koklii degisiklikler yapilmistir, Fizik,
Kimya ve Tabii Bilimler dersi “Fen Bilgisi” adiyla okutulmaya baglanmigtir. Bunlarla
ilgili kitaplar Ingilizce’den Tiirkge’ye ¢evrilerek Bakanhk tarafinca yaymlatllm1$ﬁr.
1937-1938 Ogretim yilinda Fen Bilgisi dersi yeniden Fizik, Kimya ve Biyoloji olarak
ayrilmigtir. 1940-1941 Ogretim yilindan itibaren, ilkokullarla birlikte ortaokul ve
liselerde birkag yil Once kaldinlan Dil Bilgisi dersinin yeniden okutulmasi
kararlagtinlmug, Dil Bilgisinin eskisi gibi, birtakim tamim ve kurallar geklinde
Ogretilmesi yasaklanmigtir. 1948 ortaokul programinda, Milli Egitimin amaglari ve
ilkelerine ilk kez yer verilmigtir.1953-1954 Ogretim yilinda orta dereceli okullarda
program gelistirme denemeleri baglamigtir. Ortaokul ve dengi okul programlarina 1956-
1957 ogretim yilindan itibaren istefe bagli olarak Din dersleri konulmugtur. 1982
Anayasas1 ile bu ders ilk, orta ve lise derecesindeki okullarda zorunlu ders olarak
okutulmaya baglanmigtir (Binbagioglu, 1999, s.136-139).

Uglincii Bes Yillik (1973-1977) Kalkinma Plam’nda yer alan tedbirler gergevesinde
ilkokullar temel egitimin birinci kademesi, ortaokullar da temel egitimin ikinci
kademesi haline getirilerek program biitiinliigii saglanmaya ¢aligilmugtir. Ancak, temel
egitim okullan ile bagimsiz ilkokul ve ortaokullarin haftalik ders ¢izelgelerinde bazi
farkliliklar olugmustur. Omnegin; haftalik ders saati sayis1 bagimsiz ilkokullarda 25,
ilkogretim okullariin ilk bes smifinda 30, bir ara 33 olarak uygulanmgtir.
Uygulamadaki bu kangikliklar 1997 yilina kadar siirmiiy, zorunlu egitimi sekiz yila
¢ikartan 4306 sayili kanun ile ilk6gretimde tek tip program uygulamasina gegilmigtir
(Tiirk Egitim-Sen, 2001, 5.142).
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1968 yilindan sonra bazi genelgelerle programlarda degisiklikler yapilmigtir. 1981
yilinda, ilkokul programlarimin yeniden hazirlanmasi igin komisyonlar kurulmus ve
program gelistirme g¢aligmalarina baslanmigtir. Bu komisyonlarda Matematik dersi
Ogretim programi hazirlanmig, bu program ancak, 1983 yilinda yiiriirliife girebilmigtir.
Tiirkge dersi Ogretim programiyla ilgili ¢aligmalar daha 6nce tamamlanmasina ragmen
1981 yilinda uygulamaya gegilmigtir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ise, 1997
yilina dek uygulanmugtir. Goriildiigii gibi, Tiirkge programi 13 yil, Hayat Bilgisi
programu 29 yil kiigiik degisikliklerle uygulanmistir (Kalayci, 1998, s.25). 1970°li
yillarda ve daha sonrasinda sekiz yillik ilk6gretim okulu uygulamas: denemesi ve bu
konuyla ilgili program g¢aligmalar1 giindeme gelmistir. Ancak, bu galigmalar, deneme
agamasinda kalmigtar,

1990’11 yillarda hazirlanan Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Yabanci
Dil programlar1 hep sekiz yillik ilkdgretim biitiinliigtine yonelik hazirlanmmsg
programlardir. Bu programlarda hedefler hiyerarsisine ve hedeflerin davranigsal
ifadelerine yer verilmis olmasimin ¢agdas program gelistirme anlayigina uygun
oldugu diigiiniilmektedir (Arslan, 2000, 5.48).

1997 yilinda “Sekiz Yillik Zorunlu iflkdgretim” uygulamasima gegilmesiyle, eski ilk ve
ortaokul programlarinda degisiklikler yapmak geregi kaginilmaz olmugtur. Talim ve
Terbiye Kurulu’nun 10.09.1997 tarih ve 143 sayil1 kararina gore, sekiz yillik ilk6gretim
okulunun haftalik ders dagitim gizelgesinde su dersler yer almigtir (Binbagioglu, 1999,
s.139):

Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Vatandaglik ve Insan Haklan Egitimi,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanci Dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Resim-
I, Miizik, Beden Egitimi, Trafik ve Ilk Yardim Egitimi, Bireysel ve Toplu Etkinlikler,
Segmeli Dersler. Boylece, yaganan bu tarihi siiregte ilkdgretim programlar konusunda
olumlu y6nde gelisim saglandif1 sylenebilir.

Milli Egitim Bakanlifi’nda, 1997 yihindan itibaren ilkGgretimin zorunlu ve kesintisiz
sekiz yil olmasiyla birlikte, program gelistirme yaninda ders kitabi ve rehber kitap
hazirlama galigmalarina yogun bir bigimde devam edilmektedir (Arslan, 2000, s.48).
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[ikégretim programlarnda, Cumhuriyetin ilaniyla baslayip giiniimiize kadar siiren
cabalarla 6nemli gelismeler kaydedilmis oldufu sOylenebilir. Bu zaman siiresince
programlarin hantal yapis1 hafifletilmek istenmis, 6grenciyi ezbercilikten uzaklagtirmak
amactyla Kkonulardaki rutin tekrarlardan olabildifince kaginilmaya ¢ahgilmugtir.
Giiniimiizde, &grencilerin yetenek ve ilgilerinin dikkate alindifn programlar
hazirlanmaya ¢aligilmaktadur.
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4. BOLUM

OGRETIM PROGRAMLARI-OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIKLARI

4.1. OKUMA ALISKANLIGI

Giinlikk yagantimiz i¢inde Ogrendigimiz bilgilerin birgogunu okuyarak égrendiklerimiz
olusturmaktadir. Bu baglamda, okumanin kisiye kazandirdiklar1 yagamin her alanina
yansimaktadir. Kisi okuyarak, entelektiiel bilgisini ve elestirel yetenegini arttirmakta,
kendini gelistirmekte, diisiinmeyi 6grenmekte ve en Gnemlisi yagamini siirdiirmesi igin
gerekli olan bilgilerin biiyiik bir gogunlugunu edinmis olmaktadir. Kazanimlar1 bu kadar
¢ok olan bu eylemin aligkanlia doniistiiriilebilmesi yolunda yeterince g¢abanin

harcanmas1 gerekmektedir.

Okuma en basit anlamiyla, yazili dilin anlamli bir gekilde yorumlanmasi olarak
tanmimlanabilir (Haris ve Sipay, 1990, s.10). Bir bagka deyisle, yazar tarafindan verilmek
istenen mesajin okuyucu tarafindan anlagilma ¢abas1 olarak da ifade edilebilir
(Ogunrombi ve Adio, 1995, 5.50). Okuma, bir boyutuyla fizyolojik bir olaydir. Okuma
esnasinda g6z ve beyin igbirligi i¢inde galismaktadir. Bu fizyolojik eylem “bir yaziyi,
sOzciikleri, climleleri, noktalama isaretleri 6teki G8eleriyle gérme, algilama ve kavrama
slireci” olarak degerlendirilebilir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995, s.41). Binbagioglu
okumamn, yaratici, kigisel ve yapisal bir nitelik tagidigim1 ve yagam bicimi olarak
algilanmasi gerektigini belirtmektedir (Binbagioglu, 1995, s.7).

Giiniimiizde bu etkinlik, beyin teknolojisini gelistirme araci olarak tanimlanmaktadir.
Bu anlamda okuma, yazili isaretlerin zihinsel kavranmasina ek olarak aym1 zamanda
bunlarin dogrudan beyine yliklenmesi igidir. Bagka bir deyigle, okuma sonunda elde
edilen bilgilerin bellege kaydedilmesi olarak da nitelendirilebilir (F. Giineg, 1997, 5.53).
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Biitiin bu tamimlar1 tek bir tanimla 6zetleyecek olursak okuma, basihi ya da yazih
sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama; zihinsel ve
diigiinsel bir edim, basili ve yazih simgelerle iletisimsel bir etkinlik igerisine girme,
birtakim algisal ve biligsel iglemlerden olusan bir algilama, yorumlama ve tepki verme
siirecidir (Ozdemir, 1998, s.9; Yagcioglu ve Deger, 2002, s.34). Okuma eylemi aym
zamanda bireyin, biligsel, duyugsal ve psikomotor kapasitelerini gelistirme anlamina
gelmektedir (Tazebay, 1997, s.4). Bamberger, okumanin bir siire¢ oldugu goriigiine
katilmakta ancak, bu siirece 6grenmeyi de dahil etmektedir. “Okuma bir mesaj alma
araci, aklin geligimini saglayan zihinsel bir siire¢ ve bir O6grenme Dbigimidir”
(Bamberger, 1990, s.1). Okumanin psikolojik yoniine dikkat ¢eken Binbagioglu (1995,
8.10) ise, kavramin 6grenmeyle olan iligkisini su sézlerle bagdagtirmaktadir:

Biz kendi izlenimlerimize (yasantilarimiza) dayanarak okuruz. Biz, daha once
gordiigimiiz, isittigimiz, kokladifimiz, tattifimz ve duyduBumuzdan
(duyumsadifimizdan) yararlanarak okuruz. Biz, daha Once almig oldugumuz
coskuyu, yasadigimiz agki, gegirdifimiz korkuyu, duydugumuz tiksintiyi duyarak
okuruz. Biz, yaptifimiz gozlemlere ve bu goézlemlerden ¢ikardifimiz sonuglara,
elde ettifimiz kamlara ve bu kanilar {izerine kurdugumuz iilkilere gore okuruz.
“Okumay: 6grenme”, gergek anlamiyla, zihinsel gergeklerimizi genisletmek ve o
geregleri “yaratict” bir bigimde kullanmay1 6grenmek demektir.

Goriildiigii gibi, okuma bir Ogrenme igidir ve belli bir siireci gerektirmektedir.
Yilmaz’in Robeck’e dayanarak yaptii tanimda ise okuma karmagik bir hiyerarsi gibi
goriilen ama bu karmagiklifin kendi igindeki otomatik diizeninden s6z edilen bir beceri
olarak anlatilmaktadir:

Okuma, ruhsal bir ¢aligma ile harekete gegirilmis ve okuyucu amaglariyla bir
diizen iginde biitiinlegtirilen, karmagik bir hiyerarsinin birbirine gegisiyle olusan,
birtakim alt faktorler tarafindan desteklenen simgesel anlamlandirmanin gorsel-
igitsel-s6ze dayal1 islem becerisidir (Y1lmaz, 1990, s.7; Yilmaz, 1993a, s.22).

Ozetleyecek olursak; “okuma, bireysel diizlemde geligmis bir kisiligin, toplumsal
diizlemde ise, verimli bir ekonomi, demokratik bir yap1 ve saglikh bir toplumun en
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Onemli kosul ve giivencelerinden birisidir” (Yilmaz, 1990, s.10). Biitiin bu tanimlarin
yam sira okuma, belli bir ama¢ dogrultusunda gergeklestirilen bir etkinliktir. Bu

amaglar;

1) Zevk, bos zamanlari degerlendirme ve dinlenme amagli okuma,

2) Bilgi edinme amagh okuma,

3) Ders galigma amagl okuma,

4) Yukandaki maddelerin birbiriyle kombinasyonu sonucu olugan okuma olmak
iizere dort ana baglik altinda Gzetlenebilir (Ogunrombi ve Adio, 1995, 5.50).

Siralanan bu amaglarin, bireyin kalic1 bir okuma aligkanlif1 edinmesinde bir arag niteligi
tagidigini séylemek miimkiindiir. Okuma ve okuma aligkanlifi kavramlar birbirinden
ayn diigiiniilemeyen, birbiriyle dogru orantili bir iligki iginde gelisen kavramlardir.
Diindar (2001, s.37-38)’;m da soOyledigi gibi giiniimiizde insanlar1 salt okuryazar
yapmak, dilindeki ses imgelerini birbirine gatip seslendirme becerisi kazanmis bir insan
tiretmek higbir anlam tagimamaktadr.

Okuma eyleminin aligkanlia doniistiiriilmesi, bireyin hem diiglinme becerilerini
gelistirmesi, hem bilgilerini canli tutabilmesi hem de toplum iginde basarili olabilmesi
bakimindan hayati 6nem tagimaktadir. Bu durumda “okuma aligkanlig nedir?” sorusuna
yanmit bulmamiz gerekmektedir. Yilmaz (2000a, s.453) okuma ahigkanlifim, “bireyin bir
gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini yagam boyu, siirekli diizenli ve
elestirel bir bigimde gergeklestirmesidir” seklinde ifade etmektedir. Oyleyse, “okuma
kavramini, bireyin yasam bilgisini artirmasi, okuma aligkanli1 kavramini ise, bu artigin
siireklilik kazanmasi, sonugta; her iki kavramin da bireyin gelismesi, yasamda etkin
olmas1 anlamina geldigi sdylenebilir” (Yilmaz, 1989, s.48).

Okuma abhigkanlif1 diizeyleri konusunda diinyada kabul edilen standart Olgiitler
bulunmamaktadir. Her toplum var olan uluslararasi yaklasimlan kendi kiiltiirel ve
toplumsal 6zelliklerini de g6z Oniine alarak bu konuda bazi Olgiitler gelistirebilir. Bu
calismada Ozellikle ALA (1978) ve UNESCO’nun (Staiger, 1979) Onerdigi Ol¢iitlerden
yararlanarak su diizeyler temel alinacaktir.
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1. Ust Diizey Okuyucu: 1 ayda 2 kitap ve daha fazla okuyan okuyucudur.
(ALA’ya gore ayda 2 kitap veya daha fazla kitap UNESCQO’ya gore bir yilda 21
veya daha fazla kitap okuyanlardir).

2. Orta Diizey Okuyucu: Ayda 1 kitap okuyan okuyucudur. (ALA’ya gére ayda 1
kitap, UNESCQ’ya gore bir yilda 6 ile 20 arasinda kitap okuyanlardir).

3. Zayif Okuyucu: 2 ayda 1 kitap ve daha az okuyan okuyucudur. (ALA’ya gore 2
ayda 1 kitap veya daha az, UNESCO’ya gore bir yilda 1 ile 5 arasinda kitap
okuyanlardir).

Giiniimiizdeki ekonomik ve teknolojik gelismeler, insanlarin bilgilerini siirekli canli
tutmalarim gerektirmektedir. Bireyler, boylece daha bilgili ve bagarili olurken toplumsal
anlamda ise bilgiye baglh olarak yasanan geligmelerle ayr1 bir heyecan yaganmaktadir.
Giines’e gore, yapilan incelemeler, bilgilerin %70°ten fazlasimn yazili olarak
yayildigim go6stermektedir. Bunlar, kitap, makale, mektup, gazete, rapor, not, Ozel
yazilar vb. ile gergeklesmektedir. O halde, bu yazil bilgilerin daha kolay okunmasini,
kullanilmasim1 ve Ogrenilmesini kolaylagtirmak igin, okuma yeteneginin gelistirilmesi
gerekmektedir (F. Giines, 1993, s.30). Bunun bir sonucu olarak okuma aligkanlig
edinilmektedir. Ancak, okuma aligkanliginin yararlarim sadece bireysel igerikli
diisiinerek smmurlandirmak yetersiz bir yaklasim olacaktir. Yilmaz, bu aligkanligi,
bireysel oldugu kadar toplumsal yararlari da olan bir edinim olarak degerlendirmektedir.

Bireysel diizlemde saglikh ve gelismig bir kigiligin en 6nemli kaynaklarindan birisi
olan okuma (okuma aligkanlif1), toplumsal diizlemde ise demokratik yapinin ve
uygarlifin temellerini olusturan bir unsurdur. Okuma, toplumlarin az gelismislik
sorunlarim1 agmalarinda, ekonomi, egitim ve kiiltiir alanlarinda gOstermeleri
gereken gabalarin hem bir bileseni ve hem de hizlandiricisi niteliindedir (Yiimaz,
1995, 5.325).

Goriildiigii gibi; okuma aligkanlif, gelisim, aydinlanma ve ilerleme yOniinde
bireyden topluma uzanan zincirin 6nemli bir halkasim olugturmaktadar.
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4.2. KUTOPHANE KULLANMA ALISKANLIGI

Yukanda sézii edilen okuma aligkanlifn kavramuyla i¢ i¢e varlik gosteren ve bu
kavramdan bagimsiz diigiiniilemeyen bir diger kavram, kiitiiphanedir. Bayram (1990,
s.13)’1n belirttii gibi, “her tiir kiitiiphane, okuyucusunun okuma aligkanhif kazanmasi
icin bir ara¢ olmak zorundadir.” Kiitiiphane kullanimi ve okuma aligkanhif1 birbirleriyle
etkilesim halinde olan iki olgudur. Okuma, kitabs; kitap ise kiitiiphaneyi, kiitliphane de
kitab1 ve tabi beraberinde okumayir c¢agrigtirmaktadir. Sonugta, her iki kavramin
aligkanlik boyutunda birbirini besledigini séylemek miimkiindiir.

Blaha ve Bennett (1993 5.86)’e gore, aligkanlik Ggrenilen ve her durumda otomatik
olarak gergeklestirilecek sekilde pekistirilen karakteristik davramig bigimidir. Bir
davramigin aligkanlik haline gelmesi igin doyum saglayici, gereksinim giderici ve tekrar
edilmis olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle, bireyin, okuma aligkanhi$: kazanabilmesi
icin okuma eylemini bir zevk ve gereksinim kaynagi olarak algilamasi son derece
onemlidir. Ancak, bu gekilde algilayan bireylere yagam boyu siirekli ve diizenli elestirel
nitelikte okuma aligkanligi kazandirilabilir (Yilmaz 2000a, s.453; 1995, s.328; 1993a,
$.30). Aym1 seyleri kiitiiphane kullanma aligkanhify igin de diisiinmek miimkiindiir.
Kiitiiphane kullanma aligkanligi edinebilmek igin, dncelikle okumamn bir zevk haline
doniigtiiriilmesi gerekmektedir. Okumayla birlikte gelisen aragtirici, sorgulayic: kisilik,
bireyde kiitiiphane kullanma ihtiyaci doguracak ve bu ihtiyacin diizenli giderilmesiyle
birlikte aligkanliga doniigecektir.

Yilmaz (2000a, 5.455), kiitiiphane kullanimini, bireylerin bilgilenme, egitimsel, kiiltiirel
ve bos zamanlarini degerlendirme amaglarina yonelik kiitiiphaneden yararlanmalar
olarak nitelendirmektedir. Buna bagli olarak kiitiiphane kullanma aligkanlifim ise,
zihinsel gereksinimin kargilanmas1 amaciyla bir kiitiiphanenin siirekli ve diizenli olarak
kullanilmas: seklinde tanimlamaktadir (Yilmaz, 2004a, s.116). Bir bagka deyisle, ihtiyag
dogrultusunda geligen ve bunun sik¢a tekrarlanmasiyla olusturulan bir aligkanliktir.

Kiitiiphane kullanma aligkanlii, ¢ocugun okul oncesi dénemde kitap ve gocuk
kiitiiphanesiyle tamgmasiyla baglayan, daha sonra okul ve halk kiitiiphanesi
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kullammiyla geligen, bireyin yagam big¢imine goére iiniversite, milli kiittiphane vb.
kullanimiyla siiren bir agamalar zinciridir (Y1lmaz, 1996b, s.309).

Kiitiiphane kullanma sikliklar1 konusunda belirli bir standart olmamakla birlikte, bu
konudaki aragtirmalara iligkin belirtilen Olgiitler benzerlik gostermektedir. Yilmaz, bu
konuya yonelik varolan Olgiitlerden yararlanarak kiitiiphane kullanma sikliklarim §6yle
gruplandinlmistir (Y1lmaz, 1996a, s.24):

1. Az kullanan kullamcr: Kiitiiphaneyi yilda 1-5 kez kullanan kullanan kigi.

2. Orta sikhkta kullanan kullanicr: Kiitiiphaneyi yilda 6-23 kez kullanan kisi.

3. Alt-Orta sikhkta kullanan kullamici: Kiitiiphaneyi yilda 6-11 kez kullanan
kisi.

4, Ust-orta sikbkta kullanan kullamex: Kiitiiphaneyi yilda 12-23 kez kullanan
kigi. S1k kullanan kullamica: Kiitiiphaneyi yilda 24 kez ve daha fazla kullanan
kisi.

Bireyin kiitiiphane kullanma aligkanlif1 kazanmasinda ve bunun gelistirilmesinde birgok
etken rol oynamaktadir. Bunlar, gerek bireysel gerekse toplumsal igerikli
olabilmektedir. Ozellikle, kiiltiir yapisi, egitim sistemi, diigiince 6zgiirliigii, medya gibi
toplumsal etkenlerin yam sira aile, 6gretmen, kiitiiphaneci, arkadag grubu gibi yakin
gevrenin etkisi de s6z konusu olmaktadir (Yilmaz, 2004a, s.116). Yapilan aragtirmalar
bunlan destekler nitelikte goriinmektedir. Caligmamiza dayanak olmasi agisindan bu
aragtirmalardan egitim igerikli olanlar 6rnek se¢ilmigtir.

Yapilan aragtirmalar, kisilerin kiitiiphaneye ilk kez ya aile iiyelerinden birisi, ya
arkadaglar ya da bir okul/simf gezisi kapsaminda Ofretmen esliinde gittiklerini
gOstermektedir. Baglangicta, pek farkinda olunmayan bu gidigler, aslinda bilimsel bir
biling ile kiiltiirlii bir kigilik yapisimin temelini atmaktadir. Saglam bir kiitliphane
kullanma aligkanlif1, gocukluk déneminde aile, arkadas gevresi ve 6gretmenin etkisiyle
olugmaktadir (Yilmaz, 1993b, s.7). Ankara’daki 8 merkez ilgede okuyan ilkogretim
5.simf 6grencilerinin okuma ve kiitiiphane kullanimi konusunda yapilan bir aragtirmada,
gocuklarin sadece %4.4’{i gergek anlamda kiitiiphane kullanicis1 olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin beste dordiiniin kiitiiphane kullanicis1 olmayan ya da zayif kullanic1 olarak
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nitelendirilmesi, bireylerin kiitiiphane kullanma aligkanlif: edinmeleri konusunda ciddi
sorunlar yaganmakta oldugu gergegine isaret etmektedir. Diger yandan, ayn1 arastirma
sonuglarina gore, kiitliphanenin gogunlukla 6dev yapma amagh kullamlmasi ve bir
kiitiiphaneye iiye olma oraninin olduk¢a alt seviyelerde olmasi kiitiiphane kullanma
ahgkanligiyla ilgili olarak nitelik sorunu yasandigim1 gostermektedir (Yilmaz, 2004a,
s.134). Yilmaz, zorunluluklar nedeniyle olusan kiitiiphane kullaniminin bu aligkanlifin
kazandirilmasinda ¢ok etkili olmadigim1 vurgulamaktadir:

Odev yapmak amaciyla kullanim da belirli &lgiide anlam tagimaktadir. Ancak, bu
amag, kalici bir kullanim aligkanlifi yaratmada tercih edilir bir segenek olarak
goriinmemektedir. Ciinkii 6grenci kisa siireli bir zorunluluktan dolay: kiitiiphaneye
gelmekte, bu zorunluluk olmadifi ya da ortadan kalktifi zaman kiitiiphaneyi
kullanmamaktadir (Y1lmaz, 2004a, s.130).

Bu durum dogrudan O6gretim programlarinin bu konuya olan yaklagimini akla
getirmektedir. Bu konu, galiymamizin problem durumunu niteleyen konulardan biri
olmasindan ayn bir boliimde ele alinacaktir.

4.3. EGITIM-OKUMA ALISKANLIGI iLISKiSi

Cocukluk yillar1 okuma eyleminin aligkanlifa doniigtiiriilmesi igin en uygun zamandar.
Ciinki kitapla ilk tamsma bu yillara rastlamaktadir. Devrimei’nin de sOyledigi gibi,
¢ocukluk doneminde kitap konusunda atilan saglam temeller ve kazamilan olumlu
deneyimlerin gocugun kitapla olacak birlikteligini kuvvetlendirmektedir (1993, s.12).
Ancak, 6zellikle ilkokul dénemi okuma eyleminin aligkanlik haline doniigtiiriilmesinde
ayr1 bir 6neme sahiptir. Bamberger (1990, s.41) bu donemin dordiincii ve besinci
sinifina dikkat gekmektedir:

“okulun dordiincii ve besinci yillari okuma ahgkanliklarim geligtirmek i¢in 6zellikle
Onemli yillardir. Bu yillarda bir gocuk hevesli bir okuyucu degilse ve herhangi bir 6zel
okuma ilgisi gelistirmemisse, durumun daha sonraki yillarda pek az degisme iimidi
oldugu, genis bir deneyime dayanilarak sGylenebilir.” Ciinkii, okul donemindeki
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Ogrenmenin geni§ Olgiide okumaya dayali olarak yiiriitiilmekte olmasi, bu eylemin
aligkanhi§a doniigmesinde az da olsa etkili olmaktadar.

Okullardaki 68retme-6grenme siirecinde yer alan etkinlikler incelendifinde bunlar
arasinda, yazili kaynaklardan yararlanma onemli yer tutar. Ozellikle yazili
kaynaklar digindaki Ogretim malzemesine ¢ok az yer veren Ofretme-Ofrenme
durumlarinda okuma baglica Ogrenme yolu haline bile gelebilir. Ders kitabinin
baghica kaynak olduu, uygulamali c¢aligmalarin ortadan kalktifi gériilen
okullarimizda okuma adeta biricik 6grenme yolu gibidir (Ozgelik, 1998, 5.102).

Yilmaz’in “Ankara’da 6 yas ve iizerindeki niifusun okuma aligkanliklar1™ iizerine
yaptif1 aragtirma anketlerinin sonuglarina gére, 6-14 yas grubu ¢ocuklarimin diger yas
gruplarina oranla daha fazla kitap okudugu gézlenmistir.(Y1lmaz, 1995, s.330). O halde,
gocufun egitiminde ilkdgretim ¢agina rastlayan bu donem, ¢ocuga okuma aligkanlig
kazandinlmas: igin en uygun dénemdir. Bu dénemde g¢ocugun, zamammin biiyiik bir
cogunlugunu okulda gegirdigi gergeginden yola ¢ikarak, efitim siirecinin okuma
aligkanlhif kazanmadaki etkisini ortaya koymak olanakli gériinmektedir. Cocuk-kitap
iligkisinin saglikh gelismesi, gocugun kendisine ve gevresine oldugu kadar devlete de
katki saglayan 6nemli bir siiregtir.

Toplumlarin varliklarim siirdiirebilmeleri ve yasam diizeylerini yiikseltebilmeleri
acisindan en giivenceli yatinm gocuga yapilan yatinmdir. Cagdag, demokratik ve
saglikli bir toplum yaratiimak isteniyorsa, ¢ocuk fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisim yoniinden bir biitiin olarak ele alinmal1 ve egitimine biiyiik 6nem verilmelidir.
Bu noktada, anne babalarin yam sira devlete de biiyiikk sorumluluklar diigmektedir
(Basar, 1997, s5.37-38). Daha 6nceki boliimlerde bahsedildigi gibi, bireylerin gelisim
diizeylerine gore egitim vermek devletin en biiyiik yiikiimliiliiklerinden sayillmaktadur.

Egitim, Ogrencide kisilik olugturma ve gelistirme devresidir. Birey, bu donemde
edindigi okuma aligkanhifinin etkisiyle, saglikli, gok yonlii, dinamik ve elestirel bir
kigilik kazanmakta ve bu aligkanhifin ilerleyen gaglarda devam ettirilmesiyle kisiligi
daha da geligerek zenginlesmektedir. Bamberger’a gore, egitimde verimliligin
arttirilmasi ve Ogretimin saglikli bir temelde yiiriitiilmesi, 6grencinin anlama-kavrama
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diizeyinin yiikseltilmesiyle yakindan ilgili goriinmektedir. Okuma ahigkanhfinn,
kavrama anlama giiciinii gelistirme aracilifiyla egitimde %30 oraminda verimlilik
sagladif1 yapilan aragtirmalarla ortaya konmustur (Bamberger, 1990, s.4).

Yilmaz (2004b, s.69), okuma aligkanhifimin egitim siirecindeki roliinii ya da egitim-
okuma ahiskanhg iligkisinin odaklandig: noktalar1 genel olarak su sekilde siralamigtir:

1. Birey, okuma aligkanhifi sayesinde egitim siirecinin geregi olan siirekli bilgi
edinmeyi gergeklestirmektedir. Dolayisiyla, okuma aligkanlifi, bir bilgi edinme
stireci olan egitimin gergeklestirilmesinde ve siirekli kilinmasinda 6nemli bir
aragtir.

2. Yapilan aragtirmalar, okuma yeteneginin iyilestirilmesinin, aym zamanda
dgrenme yetenegini de bir biitiin olarak gelistirdigini gostermektedir. Oyleyse,
okuma aligkanligi, egitimde 6grenmeyi yeterli ve verimli kilmanin araglarindan
birisi olarak gosterilebilir.

3. Okuma aligkanhii, bireyin anlama, algilama, kavrama giicilinii arttiran bir
eylemdir. Egitim, anlama-kavrama-algilama, kisaca zihinsel giicli yiiksek
bireyler yetistirmeyi ana amaglarindan birisi olarak kabul etmektedir. Iste,
“slirekli zihinsel etkinlik” olarak okuma aligkanlifi, egitim siirecindeki
bireylerin anlama gilicinii artirmada Onemli araglardan birisi iglevini
gormektedir.

4. Egitim silirecinin en Onemli boyutlarindan birisi de “dil” dir. Egitimin
hedeflerinden biri olan dil gelisimi sayesinde kigiler, egitimde daha bagarili ve
verimli olduklart sOylenebilir. Okuma aligkanlifi, dilin sistematik gelisimini
olumlu yonde etkileyen bir ara¢ olarak gosterilebilir. Dolayisiyla, dil gelisimi
agisindan, okuma aligkanhii, egitim siirecinin 6nemli pargalarindan birisidir.

5. Bireylerin kigiliklerini gelistirme ve onlarin yasadiklari diinya hakkinda bir
kavrayisa sahip olma egitimin hedefleri arasinda olan maddelerdendir. Kisiler,
okuyarak bu kavrayisa sahip olmakta, kendine bakiy agis1 olugturmakta ve
boylece kisiligini gelistirerek zenginlestirmektedir. Bu durum egitimin hedefleri
agisindan 6nemli bir destek anlamina gelmektedir.



6. Cagdag ve nitelikli egitimin bireysel farkliliklardan yola ¢ikarak gelistirdigi
temel egitim-ofretim yonteminin aragtirmaya dayali oldugu nitelendirilmektedir.
Aragtirma siireci, “bilgi bulma ¢abasi” olarak kabul edilebilir. Okuma
aligkanhfi, bilgi ile iligkinin siirekliligini ifade etmesi bakimindan okuma
olgusunu gagrigtirmakta, en azindan, o siirece katkida bulunma olanagina sahip
goriinmektedir. Bamberger’a gére, UNESCO’nun yaptig1 bir aragtirmada okuma
aligkanhiginin Ggrencilerde aragtiric: bir egilim gelistirdigini ve bilimsel basariya
%30 katk: sagladifini gdstermistir.

7. Nitelikli egitim agisindan, kisilerin elestirici diigiinme bi¢imine sahip olmalar
son derece Oonemli, gerekli ve hatta zorunlu bir 6zelliktir. Siirekli okudugu ve
farkli geyleri okudugu i¢in birey, ¢ok boyutlu diigiinmeye, saglam bir akil
siizgeci olusturmaya ve dogru ile yanli;n bu akil siizgecinden gegirmeye
baglayacak, bu da ona elestirici bir diislinme yapis1 kazandiracaktir. Dolayisiyla,
okuma aligkanliginin, nitelikli egitimin hedefleri arasinda yer alan ve elestirel
bakabilen bireyi yaratmaya katkida bulunan bir arag anlamina geldigi

sOylenebilir.

Mavi’nin “Okuma Hatalarinin Okuma Aligkanhigina Etkisi” isimli tez ¢aligmasinda
okuma aligkanlifini olumsuz yonde etkileyen faktorler belli baghklar altinda
gruplandirilmigtir. Bu faktorler arasinda okuldan kaynaklanan, yani egitim kaynaklh
nedenler su gekilde siralanmistir (1995, 5.96):

1) Bina yetersizlikleri, siniflarin kalabalik olmasi,

2) Okullardaki sosyal etkinliklerin yetersizligi,

3) Smuf ve okul kiitiiphanelerinin bulunmamasi ya da yetersiz olusu,
4) Okuma aligkanliklarim 6zendirici etkinliklerin yetersizligi,

Son iki madde, okuma-kiitiiphane kullanma aligkanlif1 ve egitim programlar: iligkisini
diigiindiirmektedir. Bu {iglii etkinin dengede olmasi, bireyin kendi ve gevresiyle uyum
icinde varlik gostermesi, toplumun kalkinmasi ve ¢agdag diizeye yiikselmesi igin
kagimlmaz bir zorunluluk olarak goériilmektedir.
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4.4. EGITIM- KUTOPHANE KULLANMA ALISKANLIGI ILISKISI

“Giiniimiizde ¢afin degerlerine sahip birey ve onun iginde bulundugu toplum igin
kullanilan ¢agdaglik nitelemesi, genelde egitim, kiiltiir, bilim ve teknoloji alanlarindaki
gelismigligi anlatmaktadir” (Yilmaz, 1993b, s.6). Belli bir yontem cergevesinde ve belli
bir amag dogrultusunda insan giicii yetigtirmek ¢agdag egitimin konusudur. Egitim, artik
gorgii Olgiilerinin, nezaket kurallarinin ve yagamda kolayliklar saglayan birtakim
yollarin Gfrenilmesi gibi basit bir kavram degildir. Kisiyi gelistiren, yetistiren ve
zekasim yetenekleri dogrultusunda yonlendirerek topluma gii¢ ve verim katan gok yonlii
bir kavramdir (Ustiin, 1983, 5.103). Cagdag egitim;

a) Bireylerin farkli zeka ve bagar1 diizeyleri ile farkh ilgi ve yeteneklere sahip
olduklar1 gergeginden hareket etmekte;

b) Bu temel ilkenin gergeklestirilmesi igin egitim/dgretim siirecinin aragtirma ve
etkinlige dayali olmasmi zoruntu kilmaktadir (Y1lmaz, 1996b, 5.307).

Farkli zeka, ilgi ve yetenekteki Ogrencilerin egitimi igin zorunlu olan aragtirma ve
etkinlige dayali G6gretim yontemi, ¢ok ve gesitli tiirdeki bilgi kaynagina ve dolayisiyla,
kiitiiphaneye gereksinim duymaktadir. Bireylerin bu sayida ve tiirdeki kaynaga kendi
olanaklan ile ulagabilmesi oldukg¢a gii¢ goriinmektedir. Bireyleri buna zorlamak ise, bu
giicliigiin yam sira egitsizlife neden olabilecektir. Bu durumda kiitiiphane, sézii edilen
nitelikteki egitim sisteminin en 6nemli bilegeni ve hem de egitimde esitligi saglayan bir
kurum olarak kabul edilmek durumundadir (Yilmaz, 1996b, s.308). O halde, dnce
kiitiphanenin daha sonra da okul kitiiphanesinin tammm yapmak gerekli

goriinmektedir.

Kiitiiphane, diinyanin herhangi bir yerinde iiretilen ve gesitli bigimlerde (kitap, kaset,
film vb.) kaydedilen bilgiyi toplayarak, diizenleyen ve gereksinim duyana sunan
toplumsal bir kurumdur. Saglam bir kiitiphane kullanma aligkanhifi g¢ocukluk
déneminde, Gzellikle okul Oncesi ve ilkokul ¢aglarinda olugmaktadir (Yilmaz, 1993b,
s.7-8). Bu aligkanhifin kazanilmasinda kigi olarak anne-baba ile 6gretmenin, kurum
olarak da aile ve okulun belirleyici etkileri bulunduunu savunan Yilmaz, bu
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aligkanhifin Oneminin ve nasil kazandinlabileceginin bilincinde olan ebeveyn ve
Ggretmenin sézii edilen siirecin saglikli iglemesinde ¢ok Gnemli rol oynadiklarini
belirtmektedir. Yilmaz’in yapmig oldufu arastirma sonuglarma goére, bireyleri
yasamlarinda bir kiitiiphaneye ilk kez gitmeye yOneltenler iginde en biiyiikk orana
(%24.6) 6gretmenlerin sahip oldugu anlagilmigtir. Bu sonug, bireye kiitliphane kullanma
aligkanlifpn kazandinlmasinda en Onemli gorevin egitim kurumlarna diigtigiint
gostermektedir (Yilmaz, 1996b, s.309). Dolayisiyla, okul kiitiiphaneleri de bu dénem
i¢cin kiitiiphane kullanma aligkanlifimin olugturulmasina temel teskil edecek yerler
olarak 6nemini hissettirmektedir.

Okul kiitiiphanesi, ilkokul ile her diizey ve tiirdeki orta dereceli Ggretim
kurulugunda olusan; gerek egitimin temel ilke ve amaglan gerekse okulun 6zel
olarak yoneldigi amaglarin gergeklesmesine yardimei; okul efitiminin once firsat
esitligi i¢inde biitiinliik ve geligen bir igerik kazanarak yiiriimesi, sonra da egitimin
yasam boyu siirecek bir kigisel etkinlife doniigmesini saglamakla yiikiimlii, hizmet
birimidir (Soysal, 1998, s5.181).

Okul kiitiiphanesi hizmetleriyle amaglananlar, genis Ol¢iide okuma aligkanhig:
kazandirmaya yonelik, egitim-okuma aligkanhigi iligkisini destekleyici nitelikte
goriinmektedir. Bu amaglan sdyle siralayabiliriz:

1) Bilgi gereksinimleri duyma ve bilgi gereksinimlerini karsilama becerisini
kazandirmak,

2) Okuma zevkini agilamak ve okuma aligkanliklarim geligtirmek,

3) Derslerin daha canli ve gekici olmasini saglamak,

4) Ogretim programlarimn islemesini kolaylastirmak,

5) Bilgi kaynaklarim tanitarak, kullanimlarini 63retmek,

6) Bos zamam degerlendirmek ve ders dig1 galigmalan 6zendirmek,

7) Bilgi kazanma yollarim Sgreterek egitimde verimliligi artirmak (Onal, 1995,
s.14).

Ancak, iistte betimlenen amaglar ve kavramsal igerik Gtesinde, okul kiitiiphanesinin,
bilgiyi yasam bi¢imi ya da kisilik olugumunun pargas: kilacak ilk diizenli ve Ozgiir
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potansiyel gii¢ nitelifi tagimak seklinde daha 6zel bir boyutu bulunmaktadir (Soysal,
1998, s.181). Bilgiyi yasam bigimi haline getirmekse bireyin diizenli okuma
aligkanhigina sahip olmasiyla miimkiin goriinmektedir. Cocuklarda okuma aligkanlif:
yaratmanin, ¢agdas egitimin en temel hedefleri arasinda bulundufunu belirtmistik.
Kiitiiphane ise, okuma aligkanlifinin kazandirilmasinda olduk¢a &nemli islevlere
sahiptir (Yilmaz, 1996b, s.308). Bu durumda egitim ve kiitiiphane olgusu, birbirinden
ayn diigiiniilemeyecegi gibi, birbirini tamamlar nitelikte iki olgudur. Okul &ncesi egitim,
okul dénemi ya da halk egitimi gibi eZitimin her kademesinde kiitiiphane etkili bir rol
oynamaktadir (Ustiin, 1983, s.103). Bu etkin rol, egitim-kiitliphane iligkisini
dogurmaktadir. Bireyi, ilgi, yetenek ve kisisel etkinliklerindeki farklilagma yoniinden
dikkate alma zorunlulugu ile onun, etkin ve bagimsiz ¢aligma yetenegini kazanmasina
yardim edecek okuma, aragtirma ve sentez yapma kosullarinin saglanmasi geregi,
egitim-kiitiiphane iligkisini karakterize eden temel etkendir (Yilmaz, 1996b, s.306;
Soysal, 1969, s.35). Kuskusuz, egitim-kiitiiphane iligkisi temelde egitim anlayigindaki
degisim ve gelismelere dayanmaktadir. Karakas (2001, s.289), iilkemizde de gozlenen
bu yeni egitim anlayiginin temel hedefinin, 6gretim amaglarim1 kullanmada bireye
etkinlik kazandirma, egitimde agirlik merkezini 6gretmenden 6grenciye, ders kitabindan
cesitli bilgi kaynaklarina yoneltme seklinde yapilandirildigina dikkat gekmektedir.
Elbette, bu yeni yapilanma, grencinin kiitiiphane kullanma aligkanhi§1 edinmesinde
biiyiik olgiide etkili olmaktadir. Boylece, kiitiiphane kullanma ahgskanlig ile egitimdeki
verimlilik kargilikl1 olarak artmaktadir.

Egitim-kiitiiphane iligkisinde oldugu gibi; kiitiiphane kullanimmin okuma aligkanlifina
etkisi goz Oniine alindifinda, okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanliklar1 kavramlan
arasinda da benzer bir iligki bulundugu anlagilmaktadir. Yilmaz (2000a, s.455)’a gore,
okuma aligkanlifina sahip bir kiginin kiitliphaneyi daha ¢ok kullanacag:; kiitiiphane
kullanma aligkanlig1 olan kiginin de daha ¢ok okuyacag: kabul edilen bir gergektir. Bir
anlamda egitim-kiitiiphane iligkisinden beslenen ve egitimle birlikte gelisen kiitiiphane
kullanma aligkanligi, ¢agdas toplum olabilmenin en dnde gelen gereklerindedir. Cagdas
toplum olabilmenin yolu ise, ¢agdas bir egitimden gegmektedir.
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Cagdas egitimde kiitiiphane, gergeklestirdigi gesitli caligmalarla ders programim
zenginlestiren, ortak temel bilgilerin kazandirilmasinda, 6grenciye bagimsiz ya da temel
gruplar halinde ¢aliyjma ve arastirma olanag: saglayan, bireysel farklardan dogan
gereksinimleri kargilayan, bos zamanlarin olumlu bir bigcimde degerlendirilmesinde,
kisiligin gelistirilmesinde ve toplumsal davramglar kazandinlmasinda 6nemli iglevleri
bulunan bir kurumdur (Yilmaz, 1996b, s.308; Soysal, 1969, s.116). Kuskusuz, s6zii
edilen niteliklerin bireyi, kiitiiphane kullanimina Ozendirici bir etkide oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Kiitliphane kullanma aligkanlig1, bireye, ¢agin degerlerine ayak
uydurmada yardimci olacak bilgi birikimini saglamaktadir.

Kiitiiphane kullanma aligkanlify, genel cagdaslik degerlerinin bir anlamda besin
kaynagidir. Bagka bir deyisle, bir kiginin egitimli ve kiiltiirlii olabilmesi, herhangi bir
bilim alaninda ilerleyebilmesi ve yeni teknolojilere ayak uydurabilmesi, bunlarda temel
girdi olan “bilgi”ye ulagabilmesi ile yakindan ilgilidir (Y1lmaz,1993b, s.6-7). Bilgiye
ulagmanin en etkin yolu kiitiiphane ise, egitim ile kiitiiphane kullanma aligkanlifi
arasindaki iligki bu baglamda dikkati geken bir konu olarak karsimiza gikmaktadar.

Egitim ve kiitiiphane iligkisini organik bir bag olarak goren Yilmaz, egitimin
kiitliphaneye, kiitiiphanenin de egitime olan katkisinin yadsmamayacak kadar 6nemli
oldugunu su sézlerle vurgulamaktadir:

Egitim ve kiitiiphane iligkisi en kisa ve somut olarak, “egitim ve kiitiiphane kurumu
arasinda organik, kargilikli ve dogru orantih bir iliski bulunmaktadir” bi¢iminde
ifade edilebilir. Yani, kiitiiphanenin iglevsellifi ve kullanilma oram yiikseldikge,
egitimde nitelik ve verimlilik artmakta; aym bigimde, efitimde nitelik ve diizey
yiikseldikce kiitiiphane kullanimi artmakta ve kiitiiphane iglevsellesmektedir (1994,
5.103-104).

Onal (1994, 5.167), “uygulanan egitim sistemi bilgi gereksinimlerinin ortaya ¢ikmasini,
bi¢gimlenmesini ve tammlanmasin1 saglarken; bilgi gereksinimlerinin kargilanmasinda
da kiitiiphaneler temel kuruluglar olarak 6nem kazanmaktadir.” demektedir. Soysal
(1969, 5.12)’1n Wofford’dan yaptifs alintida, kiitiiphanenin egitimde mutlaka aramlan
sart haline gelmesinde klasik okul anlayigindan modern okul anlayisina gegisle birlikte
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uygulanan y6ntem ve tekniklerdeki degisim gosteriimektedir. Bu degigimi gerekli kilan
egitimsel ve toplumsal goriisler, ayn1 zamanda, kiitiiphaneye bu dgretim kademelerinde
oncelik kazandiran unsurlar olarak kabul edilmektedir. XIX. ylizyilda yasanan
gelismeler sonucunda, okuma materyallerine karg1 geligen ihtiyaca paralel olarak ozel
nitelikte simf koleksiyonlar1 kurulmasi yoluna gidilmistir, Bu durum, egitim ve
kiitiiphane kurumu arasindaki ilk etkilesim olmasi bakimindan ilgi ¢ekicidir (Soysal,
1969, s.20-21; Ustiin, 1983, 5.104 ). Kisaca 6zetlemek gerekirse, egitim anlayisinda
meydana gelen degisikligin kokleri oldukga derinlere inmekle beraber, bunun egitim-
kiitiiphane iligkisi lizerindeki etkisi, XIX. yiizyilin sonlar ile XX. yiizyilin baglarina
dayanmaktadir (Soysal, 1969, s.20-21). XX. yiizyilda Kkiitiiphaneler, 6zellikle okul
kiitiiphaneleri, yeni bir anlam kazanmistir. Bunun nedeni, egitimin daha genis bir agidan
yorumlanmasi, aragtirmaya ve incelemeye yonelik bir bigim almasi, gocugun ilgisini
gelistirmenin ve yonlendirmenin amag¢ edinilmesidir (Ustiin, 1983, s.104).
Giin{imiizdeki egitim anlayiginda gelinen noktada, okul kiitiiphanesi uygulanan 6gretim
programlarinin o derece ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir ki, okulun nerede bitip
kiitliphanenin nerede bagladigini ifade etmek zordur (Soysal, 1969, s.12). Geleneksel
efitimin ¢oOkiiginden ve yerine aktif Ofretim metodunun yerlegsmesinden sonra
kiitiiphane, egitim ve Ogretimin tamamlayicisi, vazgegilmez bir unsuru haline gelmigtir
(Ustiin, 1983, 5.105). O halde, kiitiiphane, egitimin bir parcasi, yasayan bir sistemi
olmak zorundadir. Ancak, ¢alismamizin temel noktasim olugturan ilkégretim kademesi,
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar: agisindan degerlendirildiginde ortaya ¢ok
da ig agic1 bir sonucun ¢ikmadif goriilmektedir. Bu durumu ilkdgretim Temel Kanun’u
esas alarak irdeleyen Yilmaz, konuya iligkin politika eksikligini su soézlerle dile
getirmigtir:

Boylesine ayrintih bir yasada kiitiiphane gesine dogrudan ya da dolayh olarak hig
deginilmemis olmasi, egitim politikasinda kiitiiphaneyi ilkogretimin bir pargas:
olarak gbrememe anlamina gelmektedir. Bu ise son derece ciddi bir algilama
eksiklifine igaret etmektedir. Kiitiiphane kullanma ahgkanlik ve kiiltiiriiniin biiyiik
Olgiide ilkdgretimde temellendifi ve kazamldify digiiniilirse, egitim
politikasindaki bdyle bir algilama eksiklifi ve yaklagim yetersizliginin biitlin
egitim siirecini etkileyecegi agiktir (Y1imaz, 2004b, s.118).
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Okullarda kiitiiphane kullammn1 artiric1 nitelikte egitimin verilmesi gerekliligi dzellikle
yapilan aragtirmalarla pekigtirilmektedir. Yilmaz’in Ankara’da ilkdgretim okulu
Ogretmenlerinin okuma aligkanliklar1 {izerine yapti§1 aragtirmada ¢ok ¢arpici sonuglar
elde edilmigtir. Bu aragtirmada, Ogretmenlere Ogrencilerin okuma ve kiitliphane
kullanma aligkanliklar1 hakkindaki diisiinceleri soruldugunda, okuma aligkanhifina sahip
Ogrencilerin oran1 %11 olarak belirtilirken, kiitiiphane kullanma aligkanhifn %1.6
seviyelerinde kalmigtir (2000b, s5.450, 457). Bu sonuglardan da anlasilacag: iizere,
egitim kiitiiphane iligkisi prosediir geregi sadece kagit ilizerinde kalmamali uygulama
agamasinda da koordineli caligmalarla etkin kiitiiphane kullanimi yaratilmalidir.

4.5. OGRETIM PROGRAMLARI-OKUMA VE KUTUPHANE KULLANMA
ALISKANLIKLARI ILISKiSi

Okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklari adindan da anlagilacag: iizere bireylerin
otomatik olarak gergeklestirdikleri etkinliklerdir. Bu aligkanliklarin kazandirilmas: ise,
biiyiik olgiide egitim siirecine dayalidir. Cocuk, gerek okulda gerekse okula baglamadan
Onceki donemde (aile ortaminda) belli bir egitime tabi tutulmaktadir. Okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin kazanilmasinda diger etmenler olmakla birlikte,
aile ve okul, bu aligkanliklarin ilk tohumlarmn atildif: ortamlar olarak bilinmektedir.
Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin kazanmilmasma ve geligtirilmesine
olanak saglayan bireysel ve toplumsal kosullar igin genel bir ¢ergeve ¢izen Yilmaz,
duyarli ve bilingli davranabilen aile ile Ogretmenin g¢ocukta bu aligkanliklarin
temellerinin atilmasinda baglica rolii oynadiklarim1 séylemektedir (2000c, 5.281-282).
Oyleyse, egitimi kiitiiphaneden kiitiiphaneyi okuma eyleminden ayn diisiinmek
olanaksizdir. Iyi bir okuma ahskanhigy edinme dogru kitaplara ulasabilmeyle ilgilidir
(Ogunrombi ve Adio, 1995, s.55). Kaynak gesitlili§i ve koleksiyon olugturmada
gosterilen Ozen nedeniyle kiitiiphaneler, dogru kitaplara ulagabilmek igin son derece
Onemli yerlerdir. Bu nedenle, okuma ve kiitiiphane birbiriyle organik iligki iginde olan
kavramlardir,
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Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 hem bireysel hem de toplumsal ve kiiltiirel
kalkinmanin anahtar Ogeleri arasinda sayilabilir. Okuyan ve kiitiiphane kullanan
bireylerin daha giiglii, saglikli ve zengin kisilie sahip olacaklari; boyle kisilige sahip
bireylerden olugan toplumlarin ise kargilagacaklar1 sorunlar1 daha kolay asabilecekleri
agiktir (Yilmaz, 2000a, s.452). Bilimsel diigiinen, elestiren, toplumsal bilinci yerlesmis
bireyler yetistirmede Onemli bir etken olan okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanhiklarinin bireylere kazandirilmasi, uygulanan egitimle yakindan ilgilidir. Clinkii,
bilimsel diigiinme, elestirme, toplumsal biling gibi kavramlar egitimin temel amaci
kapsamina giren kavramlardir. Dolayisiyla, bunlar ve buna benzer erdemler okuma
aligkanligiyla dogru orantili bir gekilde geligmektedir.

Tirk toplumu olarak “az okudufumuz” genel olarak kabul edilmekte, bilimsel
aragtirmalar da bunu dogrulamaktadir. G.U. Kirgehir Egitim Fakiilte’sinde 350 son smif
ogrencisi ilizerinde yapilan “Tiirkiye’de Az Okuma Nedenleri ve Etkililik Dereceleri”
konusundaki aragtirma sonucunun ilk 14 maddesi sunlardir (S. Giines, 2000, s.18-19):

Egitimde okuma zevk ve sevgisinin kazandirilmayisi,

Kiginin tembelliginden kaynaklanan nedenier,

Aile bireylerinin yeterli okuma aligkanlifinin olmayisi,

Ogrencilerin okumaya yonelik aragtirmaya yonlendirilmemesi,
Toplumun okuma digindaki (futbol, TV, vb.) alanlara y6neltilmesi,
Diger gereksinimlerin(yetigkinlerde) okumanin 6niine ¢ikmasi,
Okumama nedenlerini azaltacak ¢aligmalarin yeterince yapilmamasi,
Okumaya merak uyandiracak egitim uygulamalarimin yapilmayigi,
Ezbercilige dayal: okuma yapilmasi,

10. Kitle iletisim araglarimn ilgiyi bagka alanlara ¢ekmesi,

11. Ogretmenlerin okumaya yonelik etkinliklerinin azlig,

12. Dil ve edebiyat derslerinin istek uyandiracak sekilde verilmeyisi,

13. Okuma etkinliklerinin ve diizenli ¢aligma, alisgkanliklarinin verilmeyisi,
14. Giinliikk yasamin getirdigi sikintilar.

© 0 N A LN
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Yapilan bu aragtirma, az okumanin nedenlerinin kapsam olarak egitim igerikli oldugunu
gostermektedir. Bu sonugtan da anlagilacagi iizere, okuma aligkanlifi ve kiitiiphane
iligkisi okullarin 6gretim programlarinda ciddi olarak ele alinmasi gereken konulardur.

Buna karsihik Yoriikoglu (1980), Tiirkiye’deki okullarda ders ¢aligmakla okumanin
birbiriyle gelisen ugraglar olarak algilandif: belirtmekte, okul programlarinda gereksiz
birgok konunun her yil yinelendifine, oysa Ogrencilere okuma aligkanlhi:
kazandirabilecek etkinliklere yeterince yer verilmedigine dikkat gekmektedir (s.70-71).
Okuma aligkanli1, temelde Orgiin egitim kurumlarinda kazamlan bir beceridir. Bir
egitim sisteminin tiyeleri olan Ggrencilerin, okul ¢aginda bu beceriyi edinmemiglerse,
yetigkinlik doneminde edinmeleri oldukga gii¢ olmaktadir (Devrimci, 1993, s.12). Bu
nedenle, okuma aligkanh@ kazandirmaya yoOnelik programlara oOzellikle bu
aligkanliklarin ilk temellerinin atildig1 ilkGgretim déneminde yeterince yer verilmesi
gerekmektedir.

Ogrencilerin okuduklarindan yola ¢ikarak birtakim g¢ikarimlarda bulunmalarim
saglamayan, onlar1 belli bir konu iizerinde diiglindiirmeyen ve disiindiiklerini yazih ve
sOzlii olarak etkili bir gekilde ifade etmelerine olanak vermeyen, onlarin yaratici ve
elestirel diisiincelerinin gelisimini engelleyen, st diizey biligsel becerilerin
gerceklesmesine olanak saglamayan bir programin igerigi Ofretme-0grenme
faaliyetlerine higbir katki saglamaz. Bu yiizden 6grenim siireci igerisinde bireylere, kuru
bir okuma yazma becerisi kazandirma degil; belli alanlarda aragtirici, bilgilendirici,
diigiinceyi, duyarhifx gelistirici bir okuma aligkanlif1 kazandirilmalidir (Goktiirk, 2002,
s.47).

Bu durumda, egitim sistemine bagli olarak Ogrencilere okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklan kazandirmaya yonelik ¢aligmalarin egitim politikalarinda ve Ogretim
programlarinda yer almasi kagimilmaz bir ihtiyag olarak ortaya gikmaktadir. Yilmaz,
egitim-okuma aligkanhifn iligkisinin Onemini ve bu aligkanhifin Ggrenciye
kazandirilmasinda egitim sisteminin iistlendigi rolii su sozlerle ifade etmektedir:
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Okuma aligkanhifinin temel kaynaklar1 arasinda en 6nemli yeri egitim almaktadur.
Okuma alisgkanhifina yonelik onlemler igermeyen bir egitim politikas1 ve egitim
sisteminin oldugu {ilkelerde okuma aligkanhifinin toplumsal diizeyde geligmesini
beklemek gergekci bir tutum olmayacaktir. Ogrencisi/bireyi aragtirmaya
yoneltmeyen ve Ofretmenler ile standartlagmis ders kitaplarimi temel bilgi
kaynaklar1 olarak sunan egitim politika ve sistemleri okuma aligkanhifini yaratma
yoniinde son derece olumsuz kogullarin ifadesi olmaktadir (Y1lmaz, 1993a, s.37-
38).

Aksaglioglu’nun “Ogrencilerin televizyon izlemeleri ve bilgisayar kullanmalarinin
okuma aligkanliklan iizerine etkisi” adli tez ¢aligmasinda 222 Ggrenciye uygulamug
oldugu anket sonucunda, Ogrencilerin kitap okuma sikliklari konusunda oldukga
olumlu sonuglar elde edilmigtir. Bu olumlu tabloya temel dayanak olarak, kitap
okumanin Ggretim programlarinda zorunlu bir etkinlik olarak ele alinmasinin ve
egitmenlerin bu konudaki duyarli davramglarinin gosterilmis olmas:1 dikkat ¢ekici bir
durumdur (Aksaghoglu, 2005, s.81). Okuma etkinliklerinin genelde Tiik¢e ders
programlartyla simirhi kalmasina kargin bdyle olumlu bir tabloyla kargilagiimas: umut
verici nitelikte degerlendirilebilir. Ancak, aragtirmanin yapildifi okullarin iist sosyo-
ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin devam ettigi nitelikte olmalar1 da g6z ardi
edilmemelidir. Ogretim programlarinda hem okuma hem de kiitiiphane kullanimina
Ozendirici etkinliklerin diger derslerde de islenecek sekilde daha kapsamli bir
gergevede ele alinmasi durumunda ise bu olumlu tablonun daha da gelistirilebilecegi
diisiiniilebilir.

4.6. ILKOGRETIM PROGRAMLARI VE OKUMA-KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIKLARI

[kdgretim programlan ile okuma-kiitiiphane kullanma iligkisini ortaya koyabilmek icin
oncelikle ilkOgretimin, ilkogretim dOneminin ve okuma kiitiiphane kullanma
aligkanliklarinin kazanilma siirecinin temel 6zelliklerine deginmek gerekmektedir.
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Bireylerin bedensel, zihinsel-biligsel ve psikososyal gelismelerinin bir biitiin olarak
desteklendigi ve onlarin yagam boyu 6grenmeleri igin gerekli olan temel 6grenme
araglan ile bireysel ve toplumsal yasamlan igin gerekli olan ortak temel bilgi,
beceri, aligkanlik, tutum ve degerleri kazandiklar1 egitim agamas: ilkGgretimdir
(“Egitim”, 2006, 5.37).

Temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazandirildid1 egitim agamasi olmasinin yam sira,
ilk6gretim, donem olarak da bu bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazamldigi dénemdir.
Kisaca, bu dénem bireyin hem egitim yagantisinin hem de genel yagaminin temellerinin
atildid1 ¢ok 6nemli bir dSnemdir.

Bir beceri ya da aligkanlik olarak okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 da bu
dénemde kazanilir. Okuma ve yazmanin Ggrenilmesi ile birlikte gocuk, okuma ve bunu
en iyi yapabilece§i ortamlardan olan kiitiiphane diinyasina girer. Bu aligkanliklara
yasam boyunca sahip olup olamayacag: ¢ok biiyiik olasilikla bu egitim agamasinda ve
bu donemde belirlenecektir. Ciinkii, Yasar, Giiltekin, Tiirkan ve Yildiz (2005, s.51)’m
belirttigi {izere, 6gretim programlar: yetigtirilecek insanin 6zelliklerinin belirleyicisidir.

Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari i¢in en Gnemli unsurun genelde egitim ve
Ozel olarak da ilk6gretim donemi olmasi, egitim-6gretim planlan anlami tagiyan 6gretim
programlarim1 6ne gikarmaktadir. ilkogretim asamasi igin olusturulmug derslerin amaci,
icerik, yaklagim, dgretme, etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme gibi yonlerini planlayan
ve bunlar i¢in bir anlamda kilavuz olan ilkégretim programlarinin okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanhiklarina iligkin igerik ve yaklagimlari biyilk 6nem tagimaktadir.
Nitekim, Aykag ve Basar (2005, s.344), 6gretim programlarim bir dersle ilgili 6gretme-
6grenme siirecinde nelerin, nigin ve nasil yer alacagin gosteren bir kilavuz olarak kabul
edilebilecegini belirtmektedir. Bu nedenle, bu aligkanliklarin gocuklara kazandirilmas:
igin gerek Ggretmene gerekse 6grencilere ne yapacaklar1 konusunda yol gosteren, temel
ilke ve uygulamalan belirleyen, planlayan ve uygulayan ilk6gretim programlar: bir iilke
igin toplumsal gelismede 6nemli katkilar saglama potansiyeline sahiptir.

Ikogretim programlarmin bu aligkanliklar agisindan bagka bir nemi de bulunmaktadir.
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Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklann igin ilkOgretim programlarinda
belirlenecek ilke, yaklagim ve uygulamalar, bu konuda, egitimin bundan sonraki
kademeleri i¢in de biiyiik Olgiide belirleyici olacaktir. Bir bagka deyisle, ilk6gretim
programlari, daha sonraki egitim asamalarina iligkin programlarin yapisina da yoén
verecektir. Bu nedenle, bu ¢aligmada ele alman programlarin 6nemi bilyiiktiir. Okuma
ve kiitiiphane kullanma ahigkanliklarim tutarl, biitiinsel ve sistematik bir yaklagimla ele
almayan ilkogretim programlari Ggrencilerin bu aligkanhiklar1 kazanmalan agisindan
kullamlamayan en 6nemli kanal anlamina gelecektir.
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5. BOLUM

2004 iILKOGRETIM PROGRAMI’NIN OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIKLARI ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Ogretim programlar1 genelde, 63rencinin okul disindaki gergek diinya ile uyum iginde
yasamasim saglayacak becerilere sahip olmasim hedeflemektedir. Ogrencilerin sadece
diploma almalan igin degil, gergek hayatlarinin anlamli olmas: i¢in derslerin ve
iceriklerinin hayat ile iligkilendirilmesi gerekmektedir. Kugkusuz, kurulacak olan bu
iligkiler iginde Ogrencilere okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 kazandirmaya
yonelik olanlar en Onemlilerindendir. Ciinkii, okuma ve kiitliphane kullanma
aligkanliklar1 yagamin bir pargasidir. Bu béliimde, halen uygulanmakta olan ilkogretim
1-5. simf Ggretim programlar1 okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 agisindan
olumlu olumsuz yanlariyla degerlendirilecektir.

Yiiriirliife en son giren ilkOgretim programlari, 8 temel &ge {izerine
yapilandiriimaktadir (MEB, 2005c¢, 5.7). Bunlar;

e Kazammlar: Ogrenme siireci igerisinde planlanmig ve diizenlenmis yagantilar
sayesinde Ogrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.

e Tema: Birbiri ile iligkili iinite, konu ve kavramlarin bir biitiin olarak
goriilebildigi, 6g§renmeyi organize eden yapidar.

o Etkinlikler: Kazammlan gergeklestirmek amaciyla belli teknik ve yontemlere
gore diizenlenen davramglar biitiiniidiir.

o Agiklamalar: Kazanimlar, etkinlikler ve temalarin, kigisel nitelikler, diger
dersler, ara disiplinler ve becerilerle iligkilendirilmesini ve Olgme
degerlendirme durumlarim kapsayan boliimdiir.

e Kigisel Nitelikler: Ogrencilerde 6grenme siireci igerisinde kazaniimasi,

gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan 6zelliklerdir.
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e Ara Disiplinler: Program hazirlama siirecinde goz 6niinde bulundurulan ana
disiplinlerle agik ve kapsayici bigimde Ortiisen diger disiplinlerdir.

e Semboller: Programin agiklanmasinda kullanilan simgelerdir.

o Olgme-Degerlendirme: Egitim-6fretim siirecini ve sonucunu izleyerek

aksakliklar1 zamaninda tespit ve diizenleme igidir.

Konu, bu §geler gergevesinde ele aldiimiz dersler itibariyle incelenmeye galigilacaktir.
Ancak, s6zii edilen bu 8 6ge igin her ders programinda somut bir gergeve olmadigindan
biz degerlendirmelerimizi genellikle kazanimlar, etkinlikler, iligkilendirmeler ve
olgme-degerlendirme 63elerine dayandirdik.

5.1. TURKCE DERSI OGRETiM PROGRAMI

Giinlimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanim1 etkilemekte ve
Ozellikle egitim yaklagimlarinda koklii degigsimleri zorunlu kilmaktadir. Geleneksel
egitim yaklagimlarinin yetersiz kaldigi iginde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda,
¢oklu zeka ve yapilandirici egitim yaklagimlar: 6n plana gikmaktadir. Bu yaklagimlarla
egitim siirecinde, Ofretmen merkezli anlayigla Ogrencinin davranigim degistirmek
yerine; Ofrenci merkezli anlayisla &grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve

bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir. Bu gelisim siirecinde 6grencilerin;

e Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme,

e Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,

o Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslanyla igbirli§i yapma, tartisma,
problem ¢6zme, ortak karar verme ve girisimcilik

gibi gesitli zihinsel ve {ist diizey becerileri kazanmalar1 beklenmektedir. Bu becerilerin
kazamlmas: ve geligtirilmesi, 6grencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarina baghidir
(MEB, 20054, s.13).
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Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini her yonden
gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dil, égrencilerin ¢evrelerindeki
olaylann sorgulayarak karar vermelerine, olaylarn farkhh agilardan bakarak
degerlendirmelerine, sosyallesmelerine ve ¢agdaslagmalarina biiyiik katk: saglamaktadir
(MEB, 2005d, s.13). Dayioglu ve Tan’a gore, bir gocukta dilin gelisiminde en énemli
dlglitlerden birisi, gocugun sahip oldugu dil dagarcigidir. Bu anlamda kitap, gocugun
kelime dagarcigim gelistirerek onun dil gelisimine g¢ok anlamli bir katk: saflamaktadir
(Dayioglu, 1998, 5.26; Tan, 1995, s.51). Okuma ile dil geligimi arasinda birbiriyle
etkilesimli bir iligki bulunmaktadir. Okumayla kelime dagarcign artmakta, ana dilin
dogru ve etkin kullanim saglanmaktadir. Ozkan (2001, s.29)’1n da belirttigi gibi, kelime
dagarcigindaki zenginlik, ¢ocugun okuma beceri, zevk ve aligkanligim artirmakta,
toplumsallasmasin1 ve okul bagarisim artirmaktadir. Kiitiiphaneler, okunacak kitap
gesitlili§ini en ucuz ve en etkin sekilde kullanicilara sunan yerler olarak bu konuyla
yakindan ilgili goriilmektedir. Kiitiiphane kullanma aligkanlifi edinmis olmak, bir
anlamda okuma etkinligiyle de ilgilenmek anlamina gelmektedir. Dolayisiyla, dogru
climle kurma, kelimeleri yerinde ve dogru anlamlariyla kullanma, yalin ve dogru bir
anlatim bigimine sahip olmada okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan kazanmis
olmann ¢ok Onemli islevleri bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin, okuma ve
kiitiiphane kullanmayla ilgili temel becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Dil geligim
stirecinde de bu iki olgu kargilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir.

Anadili Ogretiminde, bilginin aktariimasi ve yapilandinlmasindan &nce,
ilk6gretimin birinci simfindan baglayarak 6grencileri okuma kiiltiiri edinmis kisiler
olarak yetistirebilme genel bir amag olarak benimsenmelidir. Bu nedenle, anadili
Ofretiminde bilgi edindirmeye dayali siiregler yerine, 6rencilerin, sanatgi
duyarhifiyla hazirlanmig, anadilinin anlatim giicii ve giizelligini yansitan, onlara
duyma ve diisinme sorumlulufu veren, kurallarinin yagama gegcirildigi cesitli
tiirdeki metinlerle kargilagtiriimas: yeglenmelidir (Sever, 2005, 5.179).

Bu nedenle, okuma ahgkanlifiyla birlikte, kiitiiphane kullanma aligkanliginin da
ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Tiirkge Ogfretim Programlar, genelde
kiitiiphane kullanma ahgkanlifindan daha ¢ok okuma aligkanligimin kazandirlmasina
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yonelik egitime agirlik vermekte, bu anlamda kiitiiphane kullanma aliskanlifina y6nelik
yaklagim smirl kalmaktadir. Ancak, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu, yalmizca okuma
aligkanhigiyla degil bu aligkanlikla etkilegimli bir iligki i¢inde olan kiitiiphane kullanma
aligkanligiyla da ilgili bir konudur. Dolayisiyla, s6z konusu aligkanliklarin, Tiirkge
Ogretiminde bir biitiin olarak ele alinmas1 gerekmektedir.

2004 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ve Kilavuzu; “giris”, kazammlar” ve “program
kilavuzu” olmak {izere ii¢ ana boliimden olugmaktadir. 1. boliimde, hazirlanan Tiirkge
Ogretim Programi’nin vizyonu, temel yaklasim, ozellikleri siralanmug, programin
yapisi, “genel amaglar, temel beceriler, Ogrenme alanlari, dil bilgisi, kazanimlar,
Atatiirkgiiliik, etkinlikler ve agiklamalar” alt bagliklariyla ele alinmigtir. Programin 2.
boliimiinde, dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel sunu olarak adlandirilan
Ogrenme alanlarina iligkin “kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalar”, 3. boliimde
ise, “program kilavuzu” yer almaktadir. Bu boliim, “yapilandirici yaklagima gore
Tiirkge Ogretimi, Ogrenme-Ogretme siireci, kazammlarin grenme-Ogretme siirecine
dagilimi, zorunlu ve segmeli temalar, metin segme ve igleme, ilk okuma ve yazma
Ogretimi, etkinlikler, 6grenme tiir yontem ve teknikleri 6l¢me-degerlendirme ve kitap
okuma dosyas1” alt bagliklariyla bigimlendirilmigtir.

5.1.1. Programin Teme] Yaklagin ve Yapisimin Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Ahgkanliklar1 Kazandirilmas: A¢isindan Degerlendirilmesi

5.1.1.1. Programin Temel Yaklasiminin Degerlendirilmesi

Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandirmaci yaklagim tabanli Tiirkge Dersi
Opretim Programu, kazandinlacak temel becerilerinin yaninda &grencilere, metinler
aras1 diigiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel siiregleri de etkin bir gekilde
kullandirmay: hedeflemistir.
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Tiirkge Dersi Ofretim Programi, &grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme, konugsma, okuma, yazma, gbrsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve duygusal
yOnlerden geligtirmeleri; etkili iletigim kurmalari; Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak
okuma-yazma aligkanlifi edinmeleri amaciyla hazirlanmigtir (MEB, 2005d, s.14).

Programin vizyonunda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarimi ilgilendiren
konular su noktalarda odaklanmigtir (MEB, 2005d, s.14):

e Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanan,

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, ig birlifi yapan, girisimci ve sorun
gOzen,

o Bilimsel diigiinen, anlayan, aragtiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan,

e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

e Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden

olusan bir toplum beklenmektedir.

Burada s6zii edilen nitelikler arasinda okumaya verilen 6nem, belirgin bir sekilde géze
carpmaktadir. Okumanin bir zevk kaynagi olarak nitelenmesi olumlu bir yaklagim
olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte bilgi teknolojilerini kullanan
seklindeki ifade, okumanin yami sira, kiitiiphane kullanma aligkanhfinin da bu
yaklagim icindeki Onemine isaret etmektedir. Programlarda, bilgi teknolojilerini
kullanma becerisi, kiitiiphaneyi ve bilgi kaynaklarim kullanma alt becerisini igeren bir
yapiyla karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak burada, kiitiiphane kullanma becerisine dolayh
agidan génderme yapilmis olmasi, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin bir
biitiinliik iginde ele alinmamis olmasi 6nemli bir eksiklik noktasi olusturmaktadir.
Calismamizin 4. béliimiinde detayli bir gekilde agiklanmig olan okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarinin etkilegimli iligkisi, programlarda bu iki olgunun dengeli bir
bigimde amlmasini zorunlu olarak gerektirmektedir.
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Diger yandan, Tiitkge Dersi Ogretim Programi’nda, bilimsel yontem ve agamalar
izlenerek ve gok sayida uzman, veli ve 6grencilerin goriigleri alinarak hazirlandig ileri
siiriilen programin temel 6zellikleri ayrintih bir sekilde sunulmugtur. Bunlardan okuma
ve kiitiiphane kullanimim ilgilendiren maddeler su sekilde siralanabilir (MEB, 2005d,
s.15):

e Programda elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, iletisim, aragtirma, problem
¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girigimcilik, Tiirkge’yi dogru etkili ve
giizel kullanma, metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme
gibi temel becerilere yer verilmigtir.

e Ogrenme alanlart giiniimiiz dil egitim anlayigna uygun olarak; dinleme,
konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gOrsel sunu baghklari altinda
diizenlenmigtir. Bilgi ve iletisim teknolojisinin hizla gelismesi, iletisimde bilgiye
ulagmada biiyiikk 6nem kazanmasi; gbrsel okuma ve goérsel sununun ayri bir
Ogrenme alani olarak programa yansitilmasini gerektirmistir.

e Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla; siralama, simiflama, elestirme,
tahmin etme, iligki kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
etkinlikler verilmig; ayrica, metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma yoluyla
anlam kurmaya 6zen gosterilmigtir.

Goriildiigli gibi, okuma, Tiirk¢e dersinin en Onemli unsurlarindan biri olarak
nitelenmekte ve birgok becerinin temeli bu etkinlie dayandirilmaktadir. Yukarida
agiklandiy1 gibi, okumanin aligkanlifa doniigtiiriilmesiyle, anlama becerileri artarak
gelismektedir. Anlama becerisinin gelismesi sadece Tiirkge dersinin degil programdaki
diger derslerin de veriminin artinlmasinda etkili olacak bir durumdur. Daha 6nce de
agiklandipr gibi, kiitiiphane kullaniminin okuma aligkanhiftyla karsilikh etkilesimi
disiiniilerek, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 kazandirilmaya yonelik biitiin
programlarin bu ger¢evede ele alinmasi gerekmektedir.
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5.1.1.2. Programin Yapisinin Degerlendirilmesi

Iikogretim 1-5 dgrencilerinin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda, onlara dile iligkin
kurallar1 aktarmak yerine; dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu
becerilerini gelistirmelerine olanak saglamak amaglanmigtir. Bu nedenle dilbilgisi, ayn
bir 6grenme alam olarak ele alinmamig, diger alanlar igine dagitilmistir. Programin
genel amaglar boliimiinde okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklariyla dogrudan ya
da dolayl olarak ilgili goriilen noktalar agagida siralanmigtir (MEB, 2005d, s.16-23):

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gorsel sunu dil
becerilerini geligtirmek,

2. Tirkge’yi sevdirmek dogru ve etkili kullanmalarim1 saglamak,

3. Zihinsel geligimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

4, Metinler aras1 diigiinme becerilerini geligtirerek s6z varligim
zenginlestirmek,

5. Elestirel ve yaratic1 diigiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, igbirligi
yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik becerilerini geligtirmek,

6. Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

7. Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini geligtirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
Ogrenme becerilerini geligtirmek,

9. Kigisel, sosyal, Kkiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini
saglamak,

10. Yazil1 ve sozlii {irinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarin1 saglamak,

11. Okuma sevgisini ve aligkanlifim1 kazandirmaktir.

Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda, okuma aligkanlhii kazandirmamn Sneminin,
programin vizyonu, Ozellikleri, genel amaglar1 boliimlerinde ayr1 ayrn kapsam igine
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alinmasi, programmn bu aligkanhfa genel bakigim 6nemli Olgiide yansitmaktadir.
Genellikle, Tiirk¢e dersinin Onemli iglevlerinden biri olarak kabul goren okuma
aligkanligi, bu agidan bakildifinda programda olmasi gereken yerini almig
gériinmektedir. Bu durum, programin okuma ahgkanlifi kazandirmaya yonelik
yaklasimimnin ¢alijmamiz agisindan olumlu degerlendirilmesi anlamina gelmektedir.
Ancak, programin vizyonu ve Ozellikleri bdliimlerinde oldugu gibi genel amaglar
gergevesinde de kiitiiphane kullanim dogrudan Tiirkge dersiyle
iligkilendirilmemektedir. Buna kargin bizce, bilgiyi aragtirma, kegfetme, bilgiye ulagma,
bilgi teknolojilerini kullanarak okuma bigimindeki yaklagim, kiitiiphane kullanimina
iligkin olup, dgrencinin bu yonde yonlendirilmesini gerektiren etkinliklerdir. Ayrica,
bilgi teknolojilerini kullanarak okuma ifadesi, dolayl1 da olsa, okuma ve kiitiiphane
kullamm arasindaki etkilesime dikkat ¢ekmektedir. Tiirkge dersi igin bdyle bir
baglantinin kurulmus olmas: olumlu, bu baglanti kapsaminda kiitliphane kullaniminin
dolayli yoldan iligkilendirilmis olmasi ise olumsuz bir degerlendirme olmaktadir.
Okuma gibi kiitiiphane kullanimi da toplumsal yasamin bir pargasidir. Dolayisiyla,
kiitiiphane, 6gretim programlarinda dogrudan yer almali ve gesitli etkinliklerle aktif
kullanim saglanmalidar.

Programin genel amaglari bolimiinde belirgin bir gekilde 6nemi vurgulanan okuma
aligkanliginin, temel beceriler boliimiine gelindiginde aym1 6nemle kapsama alinmadig:
goriilmektedir. S6zii edilen 11 temel becerinin 9°u (Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel
kullanma, elestirel diigiinme, yaratic1 diigiinme, iletigim, problem ¢6zme, aragtirma,
karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, metinler aras1 okuma) okuma ve kiitiiphane
kullammuyla dogrhdan ilgili olmasma ragmen, s6zii edilen iki olgu programa bu sekilde
yansitilmamigtir. Okuma alhigkanhifi kazandirma Tiirkge programmin genel
amaglarindan biri olarak nitelenmesine karsin, temel becerilerde metinler aras1 okuma
becerisiyle smirlandinlmistir. Kiitiiphane kullammi ise, daha Once de {iizerinde
duruldugu gibi, bilgi teknolojilerini kullanma ve aragtirma becerisi altinda bile agik bir
ifadeyle yer almamagtr.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
sunudan olugan bes 6frenme alani {izerine yapilandinlmigtir (MEB, 2005d, s.17). Bu
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Ogrenme alanlarimin hem kendi igerisinde hem de difer OFrenme alanlariyla
iligkilendirildigi anlagilmaktadir. Okumanin bagh bagina bir 6grenme alani oldugu
bilinmektedir. Programda okuma 6grenme alani bash§: altinda okumanin 6nemine ve
okuma aligkanlifinin ilk6gretim kademesi igin anlamina deginilmistir.

Oprencilerin okuma becerilerini geligtirmeleri ve okuma ahgkanhg kazanmalar
ozellikle ilkdgretim diizeyinde gekillenmektedir. [Ik6gretim diizeyinde 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirerek; diigiinen, anlayan, elestiren, tartigan, 6n bilgileriyle
okuduklar1 arasinda iligkiler kuran ve yeni anlamlara ulagan okuyucular olmalar:
gerekmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin zihinsel ve iist diizey becerileri
geligtirilmelidir. Okuma becerisinin geligimi, 6grencinin kisiligini geligtirmesi ve
yasadifn toplumla saghkh iligkiler kurmasi agisindan da onemlidir. Ogrenciler
okula baglar baglamaz okuma becerilerini kazanmalarina gereken Onem
verilmelidir. Simif dizeyleri yilkseldikce okumayla ilgili beklentiler de
yiikselmektedir. Oprencilerin dier derslerde ve alanlarda da basarii olmalar,
okuma becerilerini yeterince gelistirmelerine bagli olmaktadir. Diger taraftan
okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimu giinliik hayat agisindan da 6nemlidir.
Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ildnlarim, giinliik gazeteleri etkili bir sekilde
okumak; televizyonda izlenen bir programi anlamak; vatandaglik hak ve
sorumluluklarini 6grenmek, okuma ve anlama becerilerini gerektirmektedir (MEB,
2005d, s.21).

Yukarida, okumanin ve okuma aligkanlifi kazandirmanmin ilkdgretim kademesi igin
yasamsal Onemi vurgulanmaktadir. Ayni sekilde, okumayla yakin iligkisi bulunan ve
beceri niteli§i tagiyan kiitiiphane kullanma aligkanlifinin da bu kapsam igerisine
alinmas: diigiiniilebilirdi. Ancak, okuma aligkanliinin olduk¢a yogun ele alindif1 bu
Ogrenme alanina, kiitiiphane kullanimiyla yakindan iligkili oldugu halde bdyle bir
yaklagim yansitilmamugtir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki bu ve bunun gibi
iligkilendirme eksiklikleri ve yaklasim yetersizligi, programa, kiitiiphane kullaniminin
egitim yagamindaki degerini, daha sonrasinda ise toplumsal yagsamdaki degerini azaltic1
nitelik kazandirmaktadir. Egitimin vazgecilmez bir pargasi olarak kiitiiphane ve
kiitiiphane kullaniminin programlardan soyutlanmasi ya da yetersiz bir yaklagim iginde
ele alinmig olmasi programlarin, c¢aligmamizin kapsami gere§i olumsuz
degerlendirilmesine neden olmaktadir. Diger yandan, 6grenme alanlarmin igerigine
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bakildiginda, iliskilendirme yoOniinden baska eksiklikler de go6ze ¢arpmaktadir.
Konugma 6grenme alaninin dinleme 6grenme alaniyla iligkilendirildigi goriilmektedir.
Konugmanin, dinleme kadar okumayla da yakindan ilgili bir 6grenme alam1 oldugu
diigliniilmektedir. Kigilerin okuduk¢a konugma yeteneklerinin artacagi bilinen bir
gercektir. Buna ragmen, bu 6grenme alani okuma Ogrenme alaniyla herhangi bir
sekilde iligkilendirilmemis, s6zii edilen gercek gozden kagirlmigtir. Bunun yaninda
“dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina bagh oldugu” ifade
edilerek yazma becerisi ile okuma becerisi arasinda dogrudan iliski kurulmugtur.

Ozetleyecek olursak; Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin, temel yaklasimi ve yapist
incelendiginde belirlenen diger amaglarin yam sira, genel anlamda 6grenciye okuma
ahigkanlifi kazandirmaya yonelik olumlu yaklagim iginde oldugu anlagiimaktadir.
Caligmamizin difer ana bileseni iginse, aym geyleri sOylemek miimkiin
gériinmemektedir. Kiitiiphane kullanimi, program biitiinliigiinde, gerek kazanimlar
gerek etkinlikler, gerekse yapilan iligkilendirilmeler agisindan degerlendirildiginde
ayrint1 niteliginin digina gikamamigtir. Bu sonug, nitelikli egitim anlayigimin temel
unsurlarindan olan kiitiiphane kullanma olgusunun programda, temel beceriler arasina
alinmamas1 ve kazammlarla dogrudan iligkilendirilmemesinden g¢ikariimaktadir.
Program, Oncelikle bu baglik altinda temel beceriler ve 6grenme alanlan agisindan
ayrintili bir gekilde ele alinmasinda yarar gériilmektedir.

5.1.2. Program Kazamimlarinmm Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Ahgskanhklan
Agisimdan Degerlendirilmesi

Kazanimlar, bir Ogretim yili sonunda Ogrencilerin edinmeleri beklenen bilgi ve
becerileri kapsamaktadir. Kazamim, Ogrenme siireci igerisinde planlanmis ve
diizenlenmig yagantilar sayesinde 6grencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum
ve degerleri ifade etmektedir (MEB, 2005d, s.23).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlar, 1-5. simfa kadar her smif igin
tablolar halinde ayr1 ayr1 boliimlendirilmis, daha sonra kazanimlarin genel bir dagilim
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yapilmigtir. Atatiirk ile ilgili kazanimlar bagka bir baglik altinda ele alinmsg, son olarak
ise, ara disiplinlerdeki kazamimlar degerlendirilmistir. Kazanimlar, siniflara gore
dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu olmak iizere bes 6grenme
alam {izerine yapilandinlmistir. Bu Ogrenme alanlarindaki kazamimlar, gesitli
kategorilere ayrilip ayrintihi olarak kendi aralarinda siralanirken, program, kazanimlara
iligkin etkinlik drnekleri ve agiklamalarla desteklenmigtir. Biz de degerlendirmemizde,
okuma ve kiitiiphane kullanma ahigkanliklar1 konularmin, kazanimlarda, kazanimlar
igin gergeklestirilecek etkinlik Orneklerinde ve agiklamalarda yer alip almadif
noktalara bakilacaktir. Degerlendirme yapilirken programda verilen siraya bagh
kalinacaktir.

Degerlendirmemizde en 6nce ele alinacak olan dinleme &grenme alani, okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklann kazandirmayla yakindan iligkili goriinmese de
¢ocuklarin dil edinme siirecine dinleme ile baglamalar1 nedeniyle dinlemenin, konugma,
okuma ve yazma becerilerine temel olugturdugu sdylenmektedir (MEB, 2005d, s.18).
Dinleme kazanimi bu agidan ele alinacak olursa, kazanimla ilgili olarak siralanmg
kategoriler i¢inde okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarini ilgilendiren ifadeler,
dinledigini anlama ve dinleme kurallarim uygulama kategorilerinde
kargilagilmaktadir. Bu kategorilerle iligkili olarak yer alan bilinmeyen kelimelerin
anlamlarmm aragtirma ve dinleyece@i konuyla ilgili bilgi toplama seklindeki
ifadelerler, aslinda okuma ve kiitiiphane kullanimiyla ¢ok da ilgili goriilmemektedir.
Diger yandan, dinleme kazanimi, okumaya temel olusturdugu ileri siiriilmesine ragmen
okumayla bu diizeyde iligkilendirme yapilmamigtir. Programda yer alan haber, sunu,
belgesel dinleme etkinligi gibi, dinleme amagl sesli okuma etkinlikleri de konulabilir,
bu agidan okuma aligkanhfiyla iligkilendirilebilirdi. Kiitiiphane kullanimiyla ilgili
olarak ise, yukarida sozii edilen birkag iligkilendirme diginda baglanti kurulmamigtir.
Aragtinir, bilgi toplar ifadeleri kiitiphane kullannmimi ¢agnigtiran nitelikte ifadeler
olmasina ragmen, vurgulanmak istenen anlam kiitiiphane kullanimma yonlendirici
nitelikte goriilmemektedir.

Konugma Ogrenme alanina bakacak olursak, bu alanla ilgili olarak dinleme §frenme
alanina gore okuma ve kiitiiphane kullanmayla daha belirgin iligki kuruldugu, ancak,
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kurulan iligkilerde yaklasim yetersizliginin dikkat g¢ektigi goriilmektedir. Konusma
Ogrenme alaninda okuma aligkanlifiyla ilgili olarak su ifade yer almaktadir: “Gazete
veya dergiden okudugu bir haber ya da yazi hakkinda elestiriler yapar.” Tiir, yéntem ve
tekniklere uygun konugma kategorisinde, sorgulayic1 konugma kazanimina bagli olarak
verilmis olan bu agiklama, okuma aligkanlif1 kazandiriimasina yonelik verebilecegimiz
tek Ornektir. Bunun diginda okumayla iligkilendirilmesi gerektifi halde
iligkilendirilmeyen birgok ifadeye rastlanmigtir. Bunlar;

e Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanma,
e Kelimeleri dogru telaffuz etme,

e Akici konusma,

e Konugmalarda edinilen s6z varhigim kullanma,

¢ Diisiincelerini mantiksal biitiinliik i¢ginde sunma,
e Konusurken betimlemeler yapma.

Siralanan bu kazanimlar okumanin diizenli olarak yapilmasiyla, bir bagka deyisle,
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklartyla birlikte gelisen kavramlar olmasina
karsin, buna yonelik higbir etkinlik ya da agiklama bulunmamaktadir. Bu durum, daha
once de sbziine ettifimiz programin okuma ve kiitiiphane kullanma ahigkanliklarina
olan yaklagim yetersizliini ortaya koymaktadir. Okumanin dil geligimine, dolayisiyla,
konugmaya olan olumlu etkilerine bu boliimiin baginda detayh bir gekilde deginilmistir.
Yukarida siralanan kavramlar tamamen dil geligimiyle ilgili olup okumanin siirekli
olarak diizenli bir gekilde yapilmasiyla pekistirilen kavramlardir. Bu anlamda konusma
kazanimlarinin okumayla ve okumanin bir uzantis1 niteliginde olan kiitiiphane
kullanimiyla dogrudan iliskilendirilmesi gerekirdi. Dier yandan, programda kiitliphane
kavramina sadece, bulundugu ortamu dikkate alarak konuyma kazanimina bagl
olarak kiitiiphanede algak sesle konusulmasi gerektiginin anlatildifn agiklamalar
kisminda rastlanmaktadir. “Smmifta, kiitiiphane, sokak veya topluluk &niindeki
konusmalarla; arkadas, 6gretmen, anne baba veya bir yetkiliyle konusmanin
birbirinden farkh olmasi gerektigi vurgulanmahdir ¢ geklinde ifadelendirilen bu
agiklama 3,4 ve 5. smf diizeyinde disiiniilmiis, kiigiik siflar bunun diginda
birakilmgtir.
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Kazanimlar boliimiinde okuma ve kiitiiphane kullanmima aligkanliklarina iligkin olarak
en ¢ok deginilen Ogrenme alam okumadir. Ogrenciye okuma aligkanhg:
kazandirilmasina yonelik yaklasim, 1. siniftan baglayarak 5. sinifa kadar diizenli olarak
siirdiiriilmekte, ayn1 siireklilik okuma ve kiitiiphane kullanma etkilesimine bagli olarak
kiitiiphane kullanma aligkanlifina yonelik olarak da devam ettirilmektedir. Dogrudan
iligkilendirmelerle ortaya konan bu yaklagim, su noktalarda dikkat ¢ekmektedir (MEB,
2005d, s.38,57,75,94,96):

Okuma aligkanlifi kazandirmak amaciyla 1-5. smiflar arasinda her smuf igin
serbest okuma zamanlan digiiniilmiistir. “Serbest okumalardam amag,
okumanimn ahgkanhk haline getirilmesidir. Okumanin ahskanhk haline
getirilebilmesi icin, haftada i{i¢ ders saati serbest okumaya zaman
ayrilmahdir. Bu derslerin ilk 15 dakikasinda serbest okumalar yaptirnimah,
geri kalan zamanda ise okuma dosyasi doldurulmah ve okuduklarina iligkin
(canlandirma, resimleme, sézlii ve yazal anlatma, okudugu kitab1 sozli ve
yazih olarak tamitma vb.) etkinlikler yaptirilmahdir. Okul disinda ise
velilerle isbirlidi halinde hareket edilerek, dgrencinin her giin okumaya
zaman ayirmasina, ailenin dgrenciyle okumasina, okuduklarm
paylasmasina ve ddiillendirilerek okumaya tesvik edilmelidir. Bu simf
seviyesinde okunan kitaplarin kisa ve bol resimli olmalarina dikkat
edilmelidir.”

Tiir, yontem ve tekniklere uygun konusma kategorisinde bilgi edinmek igin
okuma kazammma kiitiiphaneye gezi etkinligi konulmugtur. Ogrencilere
kiitiphane tamitimim amaglayan bu etkinlik, “bilgi edinmek igin
kiitiiphanelerden yararlanmalarim saglayin” agiklamasiyla desteklenmisgtir.
Metinler arasi anlam kurma kazamimina baghi olarak “okudu@u en az iki
hikaye arasinda karakter, yer, zaman agisindan kargilaghrma” etkinligine
yer verilmistir.

Tiir, yontem ve tekniklere uygun konugma kategorisinde gazete ve dergi okuma
kazanimiyla iligkili olarak “bilgi edinmek, giinliik olaylar1 takip etmek,
okuma ahskanh§im kazanmak ve elestirel diigiinmeyi gelistirmek
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amaciyla; onemli gordiikleri haberleri/yazlar, 6gretmenin rehberliginde
sinifta paylagmas1” seklinde agiklama yapilmastir.

Goriildiigii gibi, okuma Ogrenme alaninda, okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarina yo6nelik kazamim, etkinlik ve agiklamalar agik bir dille ifade
edilmektedir. Ancak, okuma aligkanligina belirgin bir sekilde vurgulama yapilirken,
kiitiiphane kullanma aligkanligina daha az deginildigi dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla,
okuma aligkanlifina verilen 6nemin kiitiiphane kullanma aligkanlif1 igin zayif kaldif
sOylenebilir. Bu durum, Tiirkge Ofretim Program’imin sozii edilen ahgkanhklar1 kismen
ele alindifim gostermektedir. Digfer yandan, okuma ve kiitiiphane kullanma
ahgkanhklarina y6nelik kazamim, etkinlik ve agiklamalarin her smuf igin ayr ayn
tekrarlanmig olmas ise, programin bu konudaki istikrarina igaret etmektedir. Ayrica, bu
programda ilk kez kullanilan metinler arasi1 okuma olarak adlandirilan yeni bir
kazanimla, 6grencilerde okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan1 daha da islevsel
hale doniigtiiriilmesi amaglanmigtir. Bunun yaninda programda bu alanla ilgili olarak
elestiri konusu olabilecek bir takim eksiklikler de bulunmaktadir. Az 6nce sozii edilen
olumlu yaklagimin siirekli aym kazanimlar gergevesinde diisiiniilmiis oldugu
goriilmektedir. Bunlar bizce, olumlu degerlendirilmekle beraber, okuma ve kiitiiphane
kullammiyla iligkili oldugu halde bu derece agik ifadelerle iligkilendirilmeyen ya da hig
iligkilendirilmeyen kazanimlarin olmasi1 programla ilgili “kismi” yeterlilife dikkat
cekmektedir. Kelimelerin dogru telaffuz edilmesi, akici konugma, eglence amagh
okuma seklindeki ifadeler okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklariyla dogrudan
iligkili ifadeler olmasma ragmen, buna yOnelik herhangi bir agiklamaya
rastlanmamaktadir.

Ozetleyecek olursak; okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanhklari, agirlikh olarak
okuma dgrenme alaminda vurgulanmaktadir. Okuma aligkanligi, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin on ii¢ amacindan biri olarak nitelendirilmesine ve kiitiiphane kullanimina
amaglar bolimiinde dolayli agidan yer verilmis olmasina karsin, okuma digindaki
Ogrenme alanlarinda (dinleme, konuyma, yazma, gorsel okuma ve sunu) okuma
aligkanligs ve buna bagh olarak kiitiiphane kullanma ahgkanlifina yeterince yer
verilmemigtir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’m bir biitiin olarak ele aldigimizda bu
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durumun, daha 6nce de tekrarlanmig olan programin temel yaklasimiyla programin
igerigi arasinda bir tutarsizlik olusturdugunu sdyleyebiliriz.

Yazma Ogrenme alaninda ise, okuma Ogrenme alami digindaki diger alanlarda oldugu
gibi okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklarinin yazma becerisini gelistirici etkileri
dikkate alinmamigtir. Konugmanin bir nevi kagida dokiilmesi olarak
nitelendirilebilecek olan bu alan tipki konugsmada oldufu gibi, okuma ve kiitiiphane
kullanma ahgskanliklarina bagli olarak pekisen ve gelisen bir Ggrenme alami olarak
degerlendirilebilir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, programin yapisi béliimiinde
yazma becerisi, okuma becerisiyle dogrudan iligkili goriilmiigtiir. “Ogrencilerin yazma
becerilerini  gelistirmeleri  siirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarim
incelemelerine, tartigmalarina ve begendikleri anlatimlari bularak kullanmalarina
baghdir” denilerek okumanin yazma becerisine olan katkis1 6nemle vurgulanmigtir
(MEB, 2005d, s.22). Buna ragmen, yazma becerisine bagli olarak gelisen kazanimlarda
okuma ve kiitliphane kullanimina dair etkin bir iligki kurulmadig1 goriilmektedir. Kitle
iletigim araglarindan gazete ve dergilerde verilen bilgileri sorgulama, Atatiirkgiiliik
kazanimina bagh olarak verilen gorsel materyallerden yararlanma ve okunan bir
hikayenin kahramanina mektup yazma ifadelerine bagh olarak okuma ve kiitiiphane
kullanimiyla kurulabilecek olan iligki aslinda biraz zorlama bir iligki olacaktir. Bu
nedenle, yazma becerisinin kazanimlari arasinda dogrudan okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar1 kazandirilmaya yonelik bir yaklagimin bulunmadigini séylemek
miimkiindiir.

Son olarak, gorsel okuma ve sunu Ofrenme alami, adiyla ilgili olarak okumayla
yakindan iligkili gibi gériinse de bu 6grenme alaninin, Tiirk¢e Dersi Programina farkli
amaglarla katildig: anlagilmaktadir. Bu 6grenme alani gekil, sembol, resim, grafik tablo,
beden dili, doga ve sosyal olaylar1 anlama ve yorumlama seklinde tanimlanmaktadir
(MEB, 2005d, s.22). Gorsel okuma ve sunu Ofrenme alanina ait kazanimlarin,
¢aligmamizin iki temel bilegeni olan okuma ve kiitiiphane kullanimi aligkanhklarina
yonelik bir yaklagimla ele alinmadifi, bunlarin aligkanlhifa doéniigtiiriilmesi i¢in gorsel
okuma ve sunu Ofrenme alam kapsaminda herhangi bir amag¢ giidiilmedigi
anlagilmaktadar.
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Kazammlarin genel dagilimina bakilacak olursa, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
okumayla ilgili kazammlar daha ¢ok okuma becerisine yonelik diigiiniilmiig
kazanimlardir. Calismamiz agisindan bu kazanimlarin, iligkilendirme ve agiklamalar
olmaksizin yalin gekliyle pek bir anlam ifade etmedifi sOylenebilir. Atatiirkgiiliik ile
ilgili kazanimlar ise Atatiirk’iin hayatina dair okuma ve bilgi toplama seklindeki dolayh
iligkilendirmeler disinda okuma ve Kkiitiiphane kullanma ahgkanliklann kazandirmaya
yonelik daha genel bir yaklasim goriilmemektedir. Atatiirk’iin hayatim Ogretme
amacina yonelik hazirlannug olan bu kazanimlarda, okuma ve kiitliphane kullanimi bir
ara¢ nitelifi tagimaktan Oteye gidememistir. Difer yandan, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki kazammlarin ara disiplin kazanimlariyla eslestirilmesinin yapildig:
tabloda, dergi ve gazete okuma Girigimcilik, kiitiiphaneden yararlanma Rehberlik ve
Psikolojik Damigma ara disiplin alanlariyla iligkilendirilmigtir. Birebir iligkili olmadig1
halde kurulan bu iligki, segilen ara disiplinler arasinda okuma ve kiitiiphane
kullanimiyla dogrudan ilgili herhangi bir disiplinin olmayisindan kaynaklanmaktadir.
Biitiin bunlara bagl olarak okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklari, temel amaglar
kapsaminda 6nemle ele alinmasina ragmen, buraya kadar incelenen program igerigi;
sozi edilen aligkanliklarin, okuma G6grenme alanindaki birkag vurgu disinda, dolayh
yoldan ve ayrint1 boyutunda ele alindiin1 gosterir niteliktedir. Dolayisiyla, okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklan program biitiinliigii agisindan amag olmaktan gok
arag niteliginde bir yaklagimla ele alinmigtir.

5.1.3. Program Kilavuzunun Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Abhskanhklar:
Acisindan Degerlendirilmesi

Program Kilavuzu Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nimn etkili ve verimli kullanilmasi,
Ogrenme ve Ogretme siirecinde uygulayiciya rehberlik etmesi amaciyla hazirlanmistir.
Kilavuzda Tiirkge Dersi Ogretim Program:1’mn zellikleri, yapilandiric1 yaklasima gore
Tiirkge Ggretimi, 6grenme ve Ogretme siireci, ilk okuma-yazma Ogretimi, tiir, yontem
ve teknikler, etkinlikler, Atatiirk¢iiliikle ilgili kazanim ve etkinlikler, Slgme ve
degerlendirme, kitap okuma dosyasi ile ilgili ¢esitli bilgilerle agiklamalara yer
verilmektedir. (MEB, 2005d, s.151).
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Cagimizdaki gelismeler, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen kabul etmeleri
ve yonlendirilmeyi beklemeleri yerine, bilgiyi yorumlayarak anlamlandirmalan ve yeni
bilgiler {iretmelerini gerektirmektedir. Bu nedenle bireylerden bilgiyi ezberlemeleri
yerine, bilgiyi anlamalari, yorumlamalan, iiretmeleri ve bu becerilerini hayat boyu
siirdiirmeleri beklenmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi ise ¢agdag bir egitim
anlayig1 olan yapilandiric1 yaklagimi giindeme getirmektedir. Yapilandiric1 yaklagima

gore 6grenci:

e Bilgiyi aragtinr, bulur, yorumlar ve analiz eder,

e Bilgi aracihi) ile zihinsel becerilerini gelistirir,

e On bilgileriyle yeni bilgileri biitiinlegtirir ve yeniden yapilandinir (MEB, 2005d,
s.151).

Yapilandirict yaklasima gore Tiirkge Ogretiminde bilgi edinme siirecine, anlamlt bir
yap1 kazandinlmigtir. Kaliplagmig bilgiler yerine, 6grencinin anlama ve kendini ifade
etmesine doniik birtakim kazanimlar amaglanmigtir (MEB, 2005d, s.152). Bilgiyi
aragtirma, bulma, sentezleme ve buna bagli olarak zihinsel becerileri gelistirme
kuskusuz okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklariyla yakindan iligkili goriinen
konulardir. Bu nedenle, s6zii edilen aligkanliklarin kazanilmas, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi igin bir arag degil amag niteligi tagimak zorundadir. Amag olarak okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklari, bu zamana kadar kuramsal alanlarda Onemle
vurgulanmasina ragmen, bu kazanimlara ders igleme boyutunun aktarildifi béliimlerde
Ogrencinin edinmesi istenilen diger kazanimlar igin ¢ofu zaman zayif bir arag gorevi
yiiklenmigtir. Kuskusuz, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin birer beceri
olma ozelliklerinin yaminda bir¢ok becerinin kazanilmasinda ara¢ oldugu kabul edilir
bir gergektir. Ancak, bunun olabilmesi i¢in Oncelikle bu ahgkanliklarin Ggrenciye
kazandirilmas: gerekmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki 6grenme ve Ogretme siirecine bakildiginda,
bilginin beg basamagindan s6z edildigi goriilmektedir. Bunlar (MEB, 2005d, s.153);

o On bilgilerin harekete gegirilmesi,
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® Yeni bilgilerin anlagilmasi,

¢ Bilginin yapilandirilmasi,

e Bilginin uygulanmasi,

e Bilginin degerlendirilmesi geklinde siralanmaktadr.

Bilginin ¢esitli sekillerde yapilandirildigi anlasilan bu programda, bilgiye en kolay
sekilde ulagilmasi1 anlamma gelen okuma ve kiitiiphane kullammina gereken &nem
verilmelidir. Buna bagli olarak okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 biitiin
programi kapsayici nitelikte ele alinmali, her 6grenci bilingli birer okuyucu ve aktif
birer kiitliphane kullanicis1 olarak yetistirilmelidir.

Ogrenme ve Ofretme siireci bes agamali olarak olusturulmustur. Bunlar; hazirhk,
anlama, metin aracilig: ile 6§renme, kendini ifade etme ve degerlendirme asamalandar.
Her agamada Ogrencilerin, gesitli etkinlikler yoluyla aktif duruma getirilmesi
amaglanmaktadir (MEB, 2005d, s.155). Asamalar tek tek ele alimip incelendiginde
okuma ve aragtirma agamalari, ¢aligmamizla dogrudan baglantili asamalar olarak
dikkatimizi ¢ekmektedir. Ancak, bunlar igerik agisindan degerlendirildiginde,
okumanin teknik anlamda ele alindifi, aragtirma boyutunda ise kiitiiphanenin yer
almadifi anlagilmaktadir. Bununla birlikte kazanimlarin §grenme- Ogretme siirecine
dagilmi ve =zorunlu temalar bolimleri de okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarina iligkin bir yaklagim igermemektedir. Metin igleme bdlimlerinde ise
okuma, daha ¢ok sesli ve sessiz okuma geklindeki okuma becerisinin geligtirilmesine
yonelik etkinlikler dikkat c¢ekmekte, kiitiiphane kullanimina yonelik olarak ise
aragtirma yapar, bilgi toplar seklinde gizli gondermeler diginda herhangi bir yaklagima
rastlanmamaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi kapsaminda ele alinan bir diger konu ilk okuma-yazma
ogretimidir. Ilk okuma yazma 63retiminin Sgrencilere okuma ve yazma becerilerini
kazandirmaktan daha genis bir icerigi bulunmaktadir. Bu siiregte sadece okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmasi degil aym1 zamanda Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel
kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme gibi temel becerilerin de
gelistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2005d, s.225). S6zii edilen temel beceriler, daha
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Once de tekrarlandif: gibi, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan edinilmesiyle
birlikte dogrudan gelisen becerilerdir. Dolayisiyla, bu becerilerin, okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarindan ayn tutulmasi diigtiniilemez. flk okuma-yazma &gretimini
bu agidan degerlendirecek olursak; okumaya hazirlik boliimiinde, kitap tutma ve
agma ile birlikte okumaya 6zendirme agamalar ¢aligmamizla iligkili konular olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu agamalarnn ilkinde, 6grencilere kitabi nasil tutmalarn ve
sayfalar1 nasil agmalar1 gerektigiyle birlikte, goz ile kitap arasindaki uzaklifin en
uygun gekilde saglanmasi gerektigi anlatilmaktadir. Okumaya 6zendirme kisminda ise,
Ofretmenin Ornek okuma yaparak Ogrencileri okumaya Ozendirmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu amagla programda;

e Hikaye, masal, fikra, siir, sarki, tekerleme vb. okuma,
o Opgrencilerin resimli hikayeleri okuyormus gibi anlatmalarim saglama
¢aligmalan yapilmasi 6nerilmektedir.(MEB; 2005b, 5.228-229).

Bunun digindaki béliimlerde, agirlikli olarak okuma-yazma 6gretiminin tekniklerinden
sO0z edilmektedir. Yukarida siralanan amaglar dogrultusunda hazirlanmig etkinlik
Orneklerinde okuma agirlikli galigmalara 6nem verildigi goriilmektedir. Dinleme,
konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu Ofrenme alanlan ile ara disiplin
alanlar1 ve Atatlirkgiiliikle ilgili etkinlik 6rnekleri, kazandirilmasi amaglanan becerilerle
birlikte verilmigtir. Okuma igerikli etkinliklerin, genelde su temel becerileri
kazandirmayr hedefledigi séylenmektedir: Karar verme, Tiirkge’yi dogru, etkili ve
giizel kullanma, yaratici diigiinme, problem ¢dzme, elestirel diiginme, iletisim, kigisel
ve sosyal degerlere 6nem verme. Bu bolimde, sOzii edilen beceriler okumayla
iligkilendirilmesine ragmen, daha Onceki bolimlerde elestiri konusu olan programin
temel yaklagimi ve yapisi boliimiinde boyle bir iligkilendirme séz konusu olmamustir.
Ayrica, ara disiplin alanlarina yonelik etkinlik Orneklerinde, dolayisiyla, programin
temel yapis1 ve yaklagiminin anlatildigi boliimlerle diger boliimler arasinda yeterince
iligki kurulmadifi, kurulan iligkilerde ise eksikliklerin yagandifi anlagilmaktadir.
Ayrica, programa yonelik elestiriler de bu durumu destekleyici nitelikte gériilmektedir.
Bu elestirilerde (Sever, 2005, 5.192), Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin kendi i¢inde
tutarlilik tagimayan Ozellikler gosterdigi; bu tutarsizliklarin hem 6grenme ve 6gretme
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siireglerine iligkin agiklamalarda hem de dil ve anlatimda ¢ok belirgin oldugu
belirtilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin
genis Olglide ele alindif: boliimler, daha dnce iizerinde ayrintili bir gekilde durulmug
olan okuma Ogrenme alaniyla simdi ele alacagimiz 6lgme ve degerlendirme alanlaridir.
Olgme degerlendirme programda su kapsamla ele alinmgtur:

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, bireysel farkliliklari dikkate alan &grenci
merkezli 6grenme stratejisi benimsenmigtir. Programin bu anlayis1, 6grencilerin
bilgi ve becerilerini dlgme ve degerlendirmede farkli degerlendirme yOntemleri
kullanilarak gergeklestirilen ¢oklu degerlendirme yapilmasim gerektirmektedir.
Bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde g¢oktan segmeli, bogluk doldurma,
eslestirmeli, kisa cevapli, a¢ik uglu sorulardan olugan testlerin kullanilmasmnin
yaninda, siireci degerlendirmeye yonelik olarak gézlem formlari, goriigmeler,
kendini degerlendirme Olgekleri, ¢aligma dosyalann vb. arag ve yoOntemler
kullanmilmaktadir (MEB, 2005d, s.386).

Olgme degerlendirme boliimiinde oOgrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklar edinmig olmalar1 degerlendirmenin 6nemli bir pargas1 olarak goriilmiigtiir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ozellikle bu amag igin hazirlanmig, her simf
diizeyi igin kitap okuma dosyalar1 bulunmaktadir. Kitap okuma dosyalarinin detayli
incelenmesine gegmeden Once, okuma ve kiitiiphane kullanimmin 6lgme araci olarak
kullamldipn gozlem ve degerlendirme Olgeklerini ele almakta yarar goriilmektedir.
Ogretmenin 6grenciyi degerlendirmesi amaciyla hazirlanmig 6lgeklerin yani sira,
ogrencinin kendi kendini degerlendirdigi dlgekler de bulunmaktadir. Ogrenci merkezli
Ogretimin 6nemli bir avantaji olarak goriilen bu durum, dgrencinin kendi yeteneklerini
kesfetmesine, giclii ve zayif yonlerini tammasmna ve giidiilenmesine yardimci
olmaktadir (MEB; 2005b, s.388). Programda yer alan 6lgeklerde okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar su noktalarda degerlendirme 6l¢iitii olarak ele alinmaktadir:
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e Bilgi kaynaklarina nasil ulagacagim bilir. (Ogrencinin kiitiiphane kullanimim
bilmesine baghdir)

o Ulastip1 kaynaklardan etkin bir bi¢imde yararlanir.
e Bilgi toplamak i¢in gesitli kaynaklara bagvurur.

o Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip bagka kaynaklar aragtinr (MEB,
2005d, 5.390).

Siralanmig olan Olgiitlerin hepsi etkin kiitiiphane kullanimina bagh olarak gelisen
becerilerdir. Ancak, kiitiiphane kullaniminin ifade olarak yer almamasi sadece bu alan
i¢in degil, okuma G6grenme alam diginda programin biitiinii i¢in genellenebilecek bir
durumdur. Bu yaklagim, bilgiye ulagmanin en etkin yolunun kiitiiphaneler oldugu
gergeginden uzaktir. Okumayi, okuyarak bilgilenmeyi, dolayisiyla, okuma ve
kiitiiphane kullanimi1 yalmzca okuma Ggrenme alanina bagli olarak yapilan bir etkinlik
olarak degil, yasam tarzi, yasamin bir pargasi ve bir aligkanlik olarak algilanmasim
saglamak gerekmektedir.

Programda, kiitiiphane kullanimmin yani sira, okuma aligkanlifina yonelik Slgiitler de
bulunmaktadir. Okuma 6renme alanina bagli olarak geligtirilen Ggrencinin kendi
kendini degerlendirdigi 6l¢ekte, “okumamn gelistirmem i¢in yapmam gerekenler” ve
“iyi bir okuyucu olmak ve okuma aliskanhg kazanmak icin yapmam gerekenler”
seklinde iki agik uglu soru bulunmaktadir. Bunlarin, dogrudan Ggrencinin okuma
aligkanliina yonelik kazanimim 6lgmek ve bu yonde Ogrenciyi giidiillemek amaciyla
hazirlanmis oldugu anlagilmaktadr.

Son olarak kitap okuma dosyalarim ele alacak olursak, bu biliimiin zengin bir igerige
sahip oldugunu sGylemek miimkiindiir. Kapsam olarak, her simf igin ayn ayn kitap
okuma dosyas: hazirlanmig olmasi ve her diizey ig¢in Oncelikle ¢ocuk kitaplarinin
ozelliklerinin siralanmg olmasi Ogretmen igin yol goOsterici nitelik tagidigim
gostermektedir. Daha sonra hem 6gretmenin hem de 6grencinin doldurmasi igin kitap

okuma gozlem formlar hazirlanmistir Bu formlarla her simf diizeyindeki 6grenciler,
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okumaya isteklilik, okunan kitabin yazar1 hakkinda bilgi edinme, bilgi edinmek igin
okuma ve eglence (hobi) amagh okuma agilarindan ayrn ayr1 degerlendirilmektedir.
Ayrica, formlar arasinda, okunulan kitaplarla ilgili 6grencilerin degerlendirilmesine
iligkin sorularin yer aldig1 ayr1 bir format da bulunmaktadir.

Olgme degerlendirme formlarinda yer alan degerlendirme ®&lgiitleri, okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin kazanilmasina yonelik olarak yeterli igerige sahip
goriilmektedir. Dolayisiyla, 6lgme degerlendirme bolimii okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar1 agisindan programin en kapsamli hazirlammg boliimii olarak
nitelendirilebilir.

Ozetleyecek olursak, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, programin temel yapist ve
yaklasimiyla program igerigi arasinda bir takim yaklagim sorunu ve tutarsizliklar
bulunmaktadir. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 ¢ogunlukla okuma
Ogrenme alami kapsaminda ele alinmigtir. Diger Ogrenme alanlarindan 6zellikle
konusma ve yazma, okuma ve kiitiiphane kullanma ahigkanliklariyla birlikte gelisen
Ofrenme alanlar1 olmasina ragmen, bu alanlarla ilgili yeterince iligkilendirmeler
yapilmamigtir. Programin amaglarn arasinda okuma ve kiitliphane kullanma
aligkanliklari edindirme belirgin bir bigimde yer almasina karsin, Ogrencilere
kazandirilmas1 amaglanan beceriler, kazanimlar, bunlarla ilgili konulan etkinlikler ve
agiklamalar kisminda bu konuyla ilgili yeterli diizeyde iliskilendirmeler s6z konusu
olmamaktadir. Yapilan iligkilendirmelerde ise, okuma wve kiitiiphane kullanma
ahigkanliklarinin arag olma Ozelligine afirhk verilmigtir. Dolayisiyla, program
biitiinliigiinde okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar: kismen yer almakta ve
nitelendirildigi gibi amag olmaktan ¢ok ara¢ olma ozelligiyle 6n plana gikmaktadir.
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5.2. SOSYAL BILGILER DERSi OGRETIM PROGRAMI

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde 6nemli olmakla beraber, iletisim olanaklarinin
kiiglilttiigii diinyamizda en 6nemli etken durumuna gelmistir. Cagimzda avantaj
“bilgiyi iireten” ve “bilgiyi kullanan”larin olmaktadir. Bilginin kazanilmasinda,
kullanilmasinda ve donanimli insan giiciiniin yetigtirilmesinde de en Onemli gbrev
egitim sistemine diigmektedir (MEB, 2005e, 5.50).

Tiirk egitim sisteminin temel amaglar arasinda yer alan, demokratik bir toplumda var
olmasi gereken degerleri 6ziimsemis, haklarinin ve sorumluluklarinin bilincinde, sosyal
anlamda etkili ve katihmci yurttaglar yetigtirmek ilkdgretimde Sosyal Bilgiler dersinin
kapsamina girmektedir. Bu ders programda su sekilde tanimlanmaktadr:

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var olugunu gergeklestirebilmesine yardimeci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularim
yansitan; ofrenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insamin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilegsiminin gegmis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu Gfretim anlayigindan hareketle olusturulmus bir
ilkogretim dersidir (MEB, 2005¢, s.51).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; 21. yiizyihn ¢agdas, Atatiirk
ilkeleri ve inkildplarim1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiirlinii kavramis, temel
demokratik degerlerle donanmig ve insan haklarina saygili, yasadifi gevreye duyarl,
bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam iginde olugturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel diigiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri geligmis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklan ydntemleri
kazanmig, sosyal yasamda etkin, {iiretken, haklarimi ve sorumluluklarim1 bilen,
vatandaglar yetigtirmektir (MEB, 2005¢, 5.50).
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Milli Egitim Sfras1 ve benzeri platformlarda siklikla, Ggretim programlarinin,
Ogrencilerin bilgiye ulagma yollarin1 Ofrenmelerine, sorun ¢dzme ve karar verme
becerilerini geligtirmelerine olanak saglayacak gekilde yeniden diizenlenmesine ihtiyag
oldugu dile getirilmektedir. Biitiin bu ihtiyaglar dogrultusunda diinyada yasanan
gelismelere paralel olarak, Ogretim programlarinda yeni yaklagimlar dikkat ceker
duruma gelmistir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, tiimiiyle
davranigq1 yaklagimlardan 6te, bilginin tagidigs degeri ve bireyin var olan deneyimlerini
dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢Gzmesini
destekleyici ve geligtirici bir yaklagim dogrultusunda yapilandirmayr 6nemseyen bir
gelisim amaglamaktadir. Bu yaklagimla 6grenci merkezli, dolayisiyla, etkinlik merkezli,
sosyal bilgiler agisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarim ve
bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak gevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir
anlayig yagsama gegirilmeye ¢alisilmaktadir (MEB, 2005e, s.50-51).

Bilginin tasgidifn degerden, bilgiye ulagma yollarmin &neminden gerek programin
vizyonunda gerekse programin temel yaklasiminin agiklandi: boltimlerde siklikla sozii
edilmekte ve bunun yaninda bilginin elde edilmesiyle gelisecek diger Onemli
kazamimlara da dikkat ¢ekilmektedir. Dolayisiyla, bu durum programda okumaya ve
kiitiphane kullanimina y6nlendirici etkinliklere 6nem verilmesi ve bdylece dgrencilere
bu aligkanliklarin edindirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

Programin yapisinin anlatildigs  bolimde okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarimin  kazandinilmasina yonelik detaylhl bilgilerin yer aldign dikkat
cekmektedir. Becerilerin tek tek ele alinarak agiklandif kisimlarda, programin okuma
ve kiitiiphane kullanimim1 birer beceri olarak kabul ettifi goriilmektedir. Aragtirma
becerisi, okudugunu anlama ve bilgiyi bulma, kullanmilabilir bigcimde planlama ve
yazma seklinde iki beceriyle baghklandirilmigtir. Bunlardan ilki olan okudugunu
anlama becerisi, bir yandan okumamin farkli boyutlarm1 alt beceri olarak
anlamlandirirken, diger yandan kaynak kullanimina da gondermeler yapmaktadir. Bu
durum, programin, okumanin kiitiiphaneyle bir biitiinliik olugturdugunun farkindaliiyla
ele alindigin1 gostermektedir. Bilgiyi bulma, kullamilabilir bi¢cimde planlama ve
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yazma becerisi ise, tamamen kiitiiphanenin nasil kullanilacagina iligkin alt beceriler
iizerine yapilandinlmigtir, Kiitiiphane kullaniminin etraflica ele alindig bu boliimde alt
beceriler su sekilde siralanmaktadir (MEB; 2005c¢, s.54-55):

¢ Kiitiiphane kullanma (Bilgisayarda katalog tarama, kitap fis katalogu kullanma)

o Ozel referans kaynaklarna ulagma (almanak, ansiklopedi, sdzliik, il yilliklari,
mikrofisler, dergiler)

e Basili ve gorsel kaynaklardaki bilgilere ulasma (gazete, dergi, televizyon, radyo,
video kaset...)

e Kitabin farkl: boliimlerini kullanma (dizin, igindekiler...)

o Anahtar sézciikleri, ciltlerdeki rakam ve harfleri, indeksi ve referanslan
kullanma

¢ Bilgi kaynaklarim degerlendirme (basili, gorsel, elektronik..)

e Uygun bilgi kaynag kullanma

e Kaynak olarak toplumu kullanma ve bireylerle gériismeler yapma (s6zlii tarih
caligmalari)

e Bilgiyi kullanilabilir bi¢imlerde planlama ve yazma (Konunun ana fikrini
¢ikarma, Ozet hazirlama, not alma, bilgiyi kaydetme, dipnot, italik kullanma,
bilgi i¢in dinleme, y6nergeyi kullanma, rapor yazma).

e Yararlandig: kaynaklan “kaynakga”da titizlikle gdsterme.

Goriildiigii gibi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda okuma ve kiitiiphane
kullanimi aragtirma becerisinin bir parcasi olarak goriilmektedir. Bu durum, dgrencilere
okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanliklar1 kazandirilmasi agisindan Onemli bir
yaklagimdir. Diger yandan, Tiirkge’yi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisine yonelik
okumanin, bir alt beceri olarak ele alindifim1 gormekteyiz. Programda, okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklarinin kazandirilmasina ydnelik birgok becerinin yer
almasi, bu becerilerin konularla iligkilendirilmesi anlamina gelmektedir. Dolayisiyla,
Ogrencilerin derslerde iglenecek konularin bir geregi olarak okuma ve kiitiiphane
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kullanimina yonlendirilmesi gerekecektir. Boylece bu iki olgu, dgrenciler agisindan
zamanla bir aligkanlik olarak benimsenmesine neden olacaktir. Bu anlamda programlar
i¢in belirlenen beceriler, verilecek egitimin kalitesini belirleyen unsurlar arasinda biiyiik
Onem tagimaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, konularla dogrudan verilecek beceriler
arasinda okuma ve kiitiiphane kullanimi agisindan 6nemli sayilabilecek iligkilendirmeler
icermektedir. Bu konuyla ilgili verilen tabloda; 4. smifta ‘“kiiresel baglantilar”, 5. sinifta
“bilim, teknoloji ve toplum™, “gii¢, yonetim ve toplum” konulari, dogrudan kiitiiphane
kullanma becerisiyle iligkilendirilmektedir. Konularla ilgili olarak yaptirilacak
kiitiiphane ¢aligmalar1 Ogrencilerde okuma ve kiitliphane kullanma ahgskanliklan
kazandirmay: amaglamaktadir. Biitlin bunlarin yam1 sira programda Sosyal Bilgiler
dersinin en 6nemli amagclarindan biri olarak; 6grencilerde, kanit kullanma, kanita dayah
akil yiiriitme becerilerini geligtirme gosterilmektedir. Bununla baglantili olarak, Sosyal
Bilgiler dersinde, Ogrencileri kanit niteligi tasiyan birincil kaynaklar ve ikincil
kaynaklarla kargilagtirmak gerektigi sOylenmektedir. Buna yonelik olarak birincil ve
ikincil kaynaklarin tamimi yapilmakta ve bu kaynaklarin hangi dokiiman ve nesnelerden
olustugu anlatilmaktadir. Bu ayrintilar; 6grencilerin, s6zii edilen kaynaklara en kolay ve
en etkin bilingli kiitiiphane kullanimiyla ulasacaklan diisiiniildiigiinde, okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklar agisindan biiyiik 6nem olusturmaktadir.

Bununla birlikte kiitiiphane ve referans kaynaklarim kullanma ayri bir boliim olarak;
kiitiiphaneden aragtirma yapma, ansiklopedi, almanak, atlas kullanma ve okudugunu
diizenleme bigiminde {i¢ baghk altinda agiklanmaktadir. Ogrencilerin aragtirma amagh
kiitiiphaneye yonlendirilmesi gerektiginin vurgulandif1 bu boliimde, kiitiiphanelere nasil
erisileceginden, kiitiiphanenin kullamimryla ilgili katalog kartlar1 ve opac siteminden,
katalog taramadan, agik ve kapali raf sisteminden, referans kaynaklarinin nasil
kullanilacagindan, ansiklopedi, almanak ve atlaslarin hangi bilgileri igerdiginden detayl:
bir bigimde bahsedilmektedir. Bununla birlikte, okumayla ilgili olarak Gzet ¢ikarma ve
not tutmanin Gneminin {izerinde durulmustur (MEB, 2005e, s.73-74). Ayrica, kaynak
sorgulamamin 6nemine deginilerek bu siirecin Ogrencilere, kaynaklar1 kargilagtirma,
bilgi iiretme ve sonug ¢ikarma becerileri kazandiracag) vurgulanmistir.
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Okuma ve kiitiiphane kullammina yo6nelik belirlenen beceriler, konularla bu beceriler
arasinda kurulan baglantilar, okuma ve kiitiiphane kullanimim gerektiren galigmalar ve
kiitiiphane kullaniminin detayli olarak agiklanmis olmasi programin, yapisi agisindan
olumlu bir yaklagim iginde oldugunu gostermektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu, yukarida agiklanan olumlu &zelliklerinin
yaninda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarim yetersiz ele alimg1 y6niinde bir
takim olumsuzluklan da igermektedir. Bu olumsuzluklar, en bagta aragtirma becerisinin
diginda kalan becerilerde kendini gostermektedir. Okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklariyla birlikte diigiiniilmesi gereken yaratic1 diigiinme, elestirel diigiinme,
karar verme, iletisim gibi becerilerle s6zii edilen aligkanliklar arasinda higbir baglant1
kurulmamig olmast g¢aligmamiz agisindan dikkat g¢ekicidir. Bu becerilerin
gelistirilmesinde, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 kazamilmig olmasinin
onemli katkilan bulunmaktadir. Insamin diigiinme becerisi, farkli kaynaklardan farkl
bilgilere ulagarak, bunlar1 okuyup, zihninde birlestirip yorumlayarak geligmektedir.
Dolayisiyla, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan s6zii edilen siirecin ayrilmaz
bir pargasi durumundadir. Aym1 seyleri iletisim becerisinin geligtirilmesi igin de
sOylemek miimkiindiir. Okumanin insana katmis oldugu edinimler sayesinde bireyler,
daha rahat iletisim kurmakta ve kendimizi daha agik ifade edebilmekteyiz. Bu agidan
bakildifi zaman, okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanhklarmin bu beceriler
gergevesinde ele alinmamig olmas: prograth igin Onemli bir eksikligin ifadesi
olmaktadur.

Beceriler alaninda goriiliin eksikliklerin yaninda kavramlar, degerler, 68renme alanlari,
Ogrenme-Ogretme siiregleri, Olgme degerlendirme ve Ornek etkinliklerin verildigi
boliimlerde de okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin yeterli bir yaklagimla ele
alinmadify goriilmektedir. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 dogrudan
Ogrenciye verilmesi gereken beceriler arasinda gosterilmesine ve konularla bu anlamda
baglant1 kurulmug olmasina ragmen, bunlarin uygulamaya iligkin bdliimlere yeterince
yansitilmamas: programin ele aldigimiz konu agisindan biitiinsel bir yaklagim iginde
olmadif1 gergegini ortaya koymaktadir. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin
programda Onemli birer beceri olarak ele alinmasi, bu becerilerin kazandirilmasi
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yoniinde gesitli uygulamalarin yapilmasmna ihtiya¢ olusturmaktadir. Programin islerligi
agisindan bu becerilerin diger alanlarla iligkilendirilmesi gerekmektedir. Bu becerilerin
uygulama boéliimlerine, yani verilen etkinlik érneklerine ve programin diger alanlarina
yeterince yansitilmamig olmasi 6nemli bir eksikliktir.

Sosyal Bilgiler dersi, tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ve vatandaghk bilgisi konularinin igeren bir
ders olmasindan dolay1 okuma ve aragtirmaya yoOnelik c¢aliymalara dayandiriimak
durumundadir. Programin teorik yammmin anlatildifi kisimlarda aragtirmaya dayali
becerilerin dikkate alindifi seklinde bir izlenim olusturulmasina kargin, bunun
programin biitiiniine yeterli 6lgiide yansitilmadig: goériilmektedir. Okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklari, Sosyal Bilgiler dersinin iglenmesi ve uygulanmasi asamalarinda
derse temel olusturan bir 6zellige sahiptir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersinin, okuma
ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin kazandirilmas1 yOniinde ayr1 bir Onemi
bulunmaktadir. Ancak, programin, c¢aligmamiz kapsaminda ele alinip incelenmesi
sonucunda buna yoOnelik olarak yeterli diizeyde ve igerikte yapilandinimadigim
sOylemek miimkiindiir. Bagka bir deyisle, programda ele alinan okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarma yonelik becerilerin, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
biitiinliigi iginde dengeli bir dagilimi s6z konusu olamamstir.

5.3. HAYAT BILGIiSi DERSI OGRETIM PROGRAMI

Hayat Bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklagimina dayal olarak olusturulmus bir derstir.
Cocuklarin hem kendilerini hem de iginde yasadiklar1 toplumu ve diinyayr tammalan
i¢in tasarlanan bu ders, 1924, 1936, 1948, 1968 ve 1998 ilkdgretim programlarinda yer
almigtir, Bu program, ilkgretim 1, 2 ve 3. simiflarda 6grenim géren dgrencilerin;

e Hayat Bilgisi dersindeki kazanimlarim,
e Bu kazamimlara hangi temalar ¢ercevesinde ve hangi Ofrenme-Ggretme
durumlarinda erigebileceklerini,
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o Oprenme-ogretme  siirecinin ve sonuglarmin nasil  degerlendirilecegini
igermektedir (MEB, 2005c¢, 5.7).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu, {i¢ boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde,
program hakkinda genel bilgilere yer verilmistir. Bu boliimde giris, programin vizyonu,
temel yaklagimi ve yapisi, Ofrenme-Ogretme siireci, dlgme ve degerlendirme alt
bagliklart bulunmaktadir. ikinci boliimde Hayat Bilgisi programimin ilk béliimde
agiklanan 6zelliklere uygun olarak gelistirilen ve 1, 2 ve 3. simflarda ortak olan “Okul
Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam”, “Diin, Bugiin, Yarin” temalar1 yer almaktadir.
Ugiincii  boliimde, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yapilan temel
degisiklikler, 1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’yla karsilagtirmali olarak
agiklanmaktadir (MEB, 2005c, s.7). Program, ilk iki boliimiin okuma ve kiitliphane
kullanma ahligkanliklar1 edinilmesine olan katkisi baglaminda degerlendirilecektir.
Uglincii boliim, ¢alismamizin kapsami diginda kalmasi nedeniyle degerlendirme diginda
tutulacaktir.

Hayat Bilgisi dersi, adindan da anlagilacag lizere, hayatin iginde yer alan olgu, yasam
ve olaylar: 6grenciye Ofretmeyi amaglayan bir derstir. Okuma ve kiitiiphane kullanimi
ise bireye yeni ufuklar agan, insan olmanin gereklerini gergeklestirebilmesi i¢in onu
yeni bilgilerle donatan, bu anlamda yagam kalitesini yiikselten ve hayatla olan bag:
giiclendiren etkinliklerdir. Bir bagka deyisle yagam kalitesi bilgili olmayi, bilgili
olmaksa bagka bazi etkinliklerin yani sira okumayr ve kiitiiphane kullammm
gerektirmektedir. Dolayisiyla, hayatla bu denli ige ige varlik gosteren bu iki olgunun,
Ogrenciye aligkanlik olarak kazandiriimasi, Hayat Bilgisi dersinin de temel
amaglarindan biri olmak durumundadir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programm bu
gergevede, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarni agisindan {ii¢ temel O6ge
{izerinden degerlendirilecektir. ilgili programda tablo halinde de sunulan bu dgeler
sunlardur:

1. Kazammmlar: Orenciye kazandirilmas: hedeflenen becerilerdir.
2. Etkinlikler: Ogrencilere bu becerileri kazandirmak igin yapilacak
uygulamalardur.
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3. Agciklamalar: Yapilacak etkinliklerin diginda becerilerin diger ders konular1 ve
ara disiplinlere yapilan iligkilendirmeleridir.

5.3.1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimmm Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Ahgkanhklan Kazandiriimas: A¢isindan Degerlendirilmesi

5.3.1.1. Temel Beceriler Agisindan Degerlendirilmesi

Programin Oncelikli amaci, Ggrencilerin temel yagsam becerilerini kazanmalarina ve
olumlu kigisel nitelikler geligtirmelerine yardimci olmaktir. Program ile 68rencilerin su
becerileri kazanmalarina yardimei olunacaktir (MEB, 2005c, s.12):

e Elestirel diigiinme,

e Yaratici diigiinme,

o [letigim,

e Aragtirma ve sorgulama,

e Problem ¢ozme,

e Karar verme,

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma,

e Girigimcilik,

e Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel kullanma,

e Kaynaklan etkili kullanma (zaman, para, materyal kullanma bilingli tiiketici
olma, ¢evre bilinci ve gevredeki kaynaklar etkili kullanma, planlama ve tiretim,

e Giivenlik ve korunmayr saflayabilme (dogal afetlerden korunma, trafik
kurallarina uyma, hayir diyebilme, saghifim koruyabilme)

e Oz yoénetim (etik davranma, eglenme, 6frenmeyi Ggrenme, amag belirleme,
kendini tamima ve kisisel geligimini izleme, duygu yonetimi, kariyer planlama,
sorumluluk, mekén ve zamam algilama)

e Katilm, paylagim, igbirli§i ve takim ¢aligmas: (liderlik, farkliliklara saygi,
paylagim)



106

e Bilimin temel kavramlarim tanima (degisim, etkilesim, neden sonug,
degiskenlik/benzerlik, karsilikli bagimlilik, siireklilik, korunum).
e Temalarla ilgili temel kavramlar tanima.

Goriildiigii gibi, programda Ogrenciye kazandirilmasi diisliniilen beceriler arasinda
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar yer almamaktadir. Hayatin bir pargas: olan
kiitiiphane kurumu ve okuma olgusuna yonelik olarak bu aligkanliklarin, 6grencilere
kazandirilmas: gereken temel beceriler arasinda sayllmamast bizce bir eksikliktir.
Bunun yami sira,, bu eksikligi belli oOlgiilerde giderebilecek olan yaklagim da
goriilmemektedir. Bu yaklasim yukarida siralanan temel becerilerin igeriginde okuma ve
kiitiphane kullanma ahgkanliklarmin yer almasidir. Program, yukarida siralanan
beceriler ve alt becerilerle birlikte detaylandinilarak olusturulmustur. Ancak, elestirel
diigiinme, yaratici diigiinme, iletisim, aragtirma ve sorgulama, problem ¢6zme,
karar verme, Tiirkce’yi dogru, etkili ve giizel kullanma, 6z yonetim, bilimin temel
kavramlarim1 tamima, temalarla ilgili temel kavramlarn tamima gibi okuma ve
kiitiiphane kullanma ahigkanliklarim1 zorunlu olarak igermesi gereken temel becerilerde
de bdyle bir yaklagim goriilmemektedir. Okuma ve kiitiiphane kavramlarina bazi
becerilerin altinda yer verilmis olmasi ise, bu kavramlarla dolayh bir sekilde baglanti
kuruldugunu géstermektedir. Dolayisiyla, okuma ve kiitiiphane kullanimi kavramlarinin
hangi alt becerilerle iligkilendirildiginin ve kurulan bu iligkilendirmenin okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarina ne 6lgiide etki edebileceginin irdelenmesi gerekli
goriinmektedir.

Kiitiiphane ifadesi, ilk olarak bilgi teknolojilerini kullanma becerisinin altinda
“kiitiiphaneden ve yazili kaynaklardan yararlanma” ve “toplumdaki bilgi kaynaklarin
kullanma” seklinde iki alt beceri olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Hayat Bilgisi
Programi’nda kiitiiphane kullaniminin kazandirilmas: gereken temel beceriler arasinda
gOsterilmeyip, alt beceriler arasinda yer verilmis olmasi yine de olumlu
degerlendirilebilir. Ancak, bunun digindaki yerlerde kiitiiphane olgusu, dolayl1 olarak
ele alinmug ve bir beceri olarak degil, becerilerin kazamlmasinda bir arag olarak
diigiiniilmiigtiir. Ornegin; aragtirma becerisinin altinda gegen “veri toplama” alt

becerisi ile kiitliphane kullammina dolayli bir génderme s6z konusudur. Burada veri
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toplama bir beceri, kiitiiphane kullanimi ise veri toplamada bir arag oldugu diigiincesi
s0z konusudur. Aragtirma, kiitiiphaneyle Ozdeslesmis bir kavram olmasina kargin
kiitiiphane ifadesinin dogrudan kullanmilmamis olmasi programda gegen temel beceriler
kadar Onemli olan kiitiiphane kullanma becerisine yeterince Onem verilmedigini
diislindiirmektedir. Yine aym sekilde, d@renmeyi 6grenme becerisinde de “bilgiye
ulagma” ifadesi kullanilarak kiitliphane dolaylh yoldan iligkilendirilmistir. Diger yandan
programda, kiitiiphaneyle ilgili olup kiitiiphane ifadesinin kullanilmadig alt becerilerin
oldugu da géze garpmaktadir. Omegin, kaynaklan etkili kullanma becerisi “zaman”,
“para”, “materyal” olarak simflandinlmigtir. Materyal kavrami, bilgiyi ¢agrigtirmasina
rafmen, bu becerinin altinda bilgiyi etkili kullanma ya da kiitiiphaneyi etkin kullanma
seklinde higbir ifade bulunmamaktadir. Materyal kavramu bir alt beceri olarak
sunulmus, kiitiiphane kullanimi bu alt becerinin altinda bile yerini bulamamigtir. Cevre
bilinci becerisinin altinda gegen “kendi kiiltiiriinii ve baskalarimin kiiltirlerini kesfetme
ve kiiltiiriin farkli veya aym boliimlerini tamma” alt becerisinde de aym diisiince
hakimdir. Ayn1 gekilde bilimin temel kavramlarim1 tammma becerisi alt disiplinlerle
cesitlendirilmig, Ancak, kiitiiphane kullammm bu disiplinlerin diginda tutulmugtur.
Okuma becerisine ise temel beceriler igerisinde hi¢ deginilmemigtir. Elestirel
diigiinme, yaratici diigiinme, iletisim, problem ¢6zme, karar verme, Tiirkce’yi
dogru, etkili ve giizel kullanma, 6z yonetim, bilimin temel kavramlarim1 tanima,
temalarla ilgili temel kavramlan tammma gibi becerilerin dolayll olarak okuma
etkinligiyle gelisecegi gergegi gézden kaginlmigtir. Bu eksiklik, Tiirk¢e dersine yapilan
baglantilarla giderilmeye galigilmigtir. Diger yandan, Tiirkee’yi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisinin altindaki alt becerilerde okumanin hi¢ gegmemis olmas1 oldukca
dikkat gekicidir. Okuma kavramina, alt beceri olarak eflenme ve zaman ve mekam
dogru algilama alanlarinda ele alinmasinin diginda herhangi bir beceri ya da alt
beceride rastlanmamaktadir.

Ozetleyecek olursak; programdaki konularin yukanda belirtilen temel beceriler iizerine
bigimlendirildigi disiiniildiiglinde, okuma ve kiitiphane kullanma aligkanliklarinin
dolayli olarak ele alinmis olmasi ya da yetersiz ele alinmig olmas:1 ¢aligmamiz agisindan
O6nemli bir degerlendirme sayilabilir. Giiniimiizde okumanin bir “yagam tarz1” olarak
kabul edildigi ve kiitiphane kullaniminin okumadan soyutlanamadifn gercegi, Hayat
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Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda bu kavramlara dogrudan yer verilmesini gerektiren
bir nitelik tagimaktadir. O halde bu programda, kazandirilmasi hedeflenen temel
beceriler alaninda okuma ve kiitiiphane kullanimina yapilan iligkilendirmelerin yetersiz
ya da eksik yapildig: sonucu ¢ikmaktadir.

Programda ayrica, agagida belirtilen ara disiplinlerle de baglanti kurulmugtur (MEB,
2005c¢, s.12-13):

o Afet egitimi,

e Girigimcilik,

o Insan haklan ve vatandaglik,

e Kariyer bilinci geligtirme,

e Ozel egitim,

e Rehberlik ve psikolojik danigma,
o Saglik kiiltirt,

e Spor kiiltiirii ve olimpik egitim,

Ancak, siralanan bu disiplinler arasinda okuma ve kiitiiphane kullanma kiiltiirliniin yer
almadig goriilmektedir. Rehberlik ve Psikolojik Danigma, Girigimcilik, Spor Kiiltiirii,
Afet egitimi gibi spesifik disiplinlerle biitiinlestirilen program egitimin organik bir
pargasi niteligindeki kiitiiphane biriminden ve okuma olgusundan ayn tutulmustur.

5.3.1.2. Temalar Acisindan Degerlendirme

Hayat Bilgisi Dersi Ofretim Program’indaki temalar “Okul Heyecamim”, “Benim Essiz
Yuvam” ve “Diin Bugiin Yarm” bagliklaniyla yer almaktadir. Ug y1l boyunca aym
adlandirmayla devam eden temalar; kazanimlarin pekistirilmesini, 6nceki &grenme
temellerinin {izerine yenilerinin eklenmesini ve gocugun ihtiyaglarina, yeteneklerine ve
gelisim diizeylerine uygun igerik belirlenmesini ve bunun uygulanmasini saglamak
amacin tagimaktadir (MEB, 2005c, s.31).
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda temalar, beceriler, ara disiplinler ve kigisel
niteliklerle birlikte diger derslerle biitlinlestiriimeye; aym zamanda da g¢ocugun
diinyasindaki olgu ve olaylar yansitilmaya galigilmistir. 2004 Hayat Bilgisi Dersi
Opretim Programi’nda temalar segilirken asagida belirtilen ozellikler goz o6niinde
bulundurulmustur (MEB, 2005c¢, s.31):

1. Ogrencinin ilgisini cekmesi,

2. Ogrencilerde merak ve arastirma istegi yaratmasi,

3. Opgrencilerin yeni ¢alismalari denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat
vermesi,

Ogrencilerin dogal 6grenme yolunu izlemelerine firsat vermesi.

Kigisel niteliklerin kazanilmasina imkén saglamas,

Derslerin temelini tegkil eden bir yap: tagimasi,

Cesitli 6grenme yaklagimlarina uygun olmasi,

Birgok alana uygulanabilmesi,

Diger disiplinlerle biitiinlesecek kadar genel, egitim yoluyla ulagabilecek
kadar sinirl1 olmasi,

10. Ogrenmede derinligi ve genisligi tesvik etmesi

¥ ® N 0 e

Yukarida siralanan maddeler arasindan 2, 3, 5 ve 10. maddelerle okuma ve kiitiiphane
kullanma ahskanlhiklan arasinda giiglii bir iligki bulunmaktadir. Ogrencide merak ve
aragtirma istegi, birtakim olumlu kigisel niteliklerin ve becerilerin kazanilmasi, bityiik
Ol¢giide okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina bagh olarak gelisen 6zelliklerdir.
Ozellikle, gocukluk déneminde bu ahigkanhklarin temellerinin atilmasi, sozii edilen
becerilerin kalici olmasinda biiylikk Onem tagimaktadir. Dolayisiyla, okuma ve
kiitliphane kullanma aligkanliklar1 diger becerilerin de bir bakima temelini olugturmakta,
¢ocugun hayata hazirlayici bilgilerle donanmasinda yardimci olmaktadir. O halde,
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda ele alman konularin g¢ocugu hayata
hazirlayici nitelikte olmasinin yani sira, kaliteli yagsamin en 6nemli unsurlarindan olan
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarim1 da igermesi gerekmektedir.
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Programda konu/temalar, ders kazanimlan ve ara disiplinlere ait kazanmimlar tablolarla
siniflarlara gore eglestirilmigtir. 1. smnifta gocugun heniiz okuma yazmay: bilmedigi
diigliniildiigiinde okuma ve kiitiiphaneyle gergek anlamda tamigma 1. simftan sonra
baglamakta, programlarla yeterince desteklendigi durumlarda ilkGgretim ¢aginda iyice
gelismektedir. Bu nedenle okumanin ve kiitiiphanenin sevdirilmesi bu dénem igin
biiyiik 6nem tagimaktadir.

Her birey, gevresindeki olaylar lizerinde denetim kurmaya ve boylece yetkinligini
artirmaya giidiilenmigtir. Bu durum gocuklarda merak duygusu seklinde kendini
gosterir. Bu nedenle Ogrenme-6gretme ortamlari diizenlenirken, Gfrenmeye
giidiilenmenin de temelinde yatan merak duygusundan yararlamlmalidir (MEB,
2005c, s.64).

Iigi gekici konularin okuma ve kiitiiphaneyle iligkilendirilmesi gocugun okuma ve
kiitiiphaneye karsi merak uyandirmasinda ve bu merakin zamanla artmasinda etkili
olacaktir. Program bu gergevede incelendiginde; ayirt eder, fark eder, sorgular,
arastirir, kavrar, anlatir, aciklar, fikir edinir, fikirler iiretir, proje tasarlar gibi
ifadelerin gocugu bu yoénde 6zendirici nitelikte oldugu diisiiniilebilir. Ancak, bu ve buna
benzer dolayli anlatimlar 6grencilerde okuma ve kiitiiphane kiiltiiriinii yerlegtirmek i¢in
yeterli goriilmemektedir. Ayrica, programin yukarida elestirilen beceriler kisminda ve
ara disiplinlerde okuma ve kiitiiphane aligkanliklarina dogrudan yer verilmemis olmasi
(sadece kiitliphane alt disiplin olarak ifade edilmis, okuma ise hobi olma amacinin
digina gikamamugtir), soOzli edilen aligkanliklarin diger alanlarla yeterince
iligkilendirilmedigi anlamina gelmektedir. Bir bagka deyisle, kurulan iligkilendirmeler
beceriler temelinde kuruldugundan, bu yo6ndeki eksiklik, okuma ve kiitiiphane
kullannommma dogrudan bir iliski kurulmamasmna neden olmaktadir. Dolayh
iligkilendirmeler ise, ya yeterince agiklayici olmamakta ya da gergekten yetersiz
kalmaktadir. Sozii edilen yetersizlikler, programin okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanhklan agisindan 6nemli bir eksikligi olarak goriilmektedir.
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5.3.1.3. Oggrenme-Ogretme Siireci Agisindan Degerlendirme

Program, d@renme-6gretme siireci agisindan incelendiginde yukaridakine benzer bir
tabloyla kargilagilmaktadir. Programin temel yaklagimi ve yapisinin agiklandigs
bolimde, Ogrenme-Ofretme siirecinde gocuklarin  bilgilerini  siirekli olarak
giincelleyebilme becerilerinin gelistirilmesi, daha da 6nemli hale gelmektedir ifadesi
kullamlmigtir (MEB, 2005c, s.64). Bu agiklama, okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklariyla yakindan ilgilidir. Temel dgrenme alam olarak segilen sekiz disiplin ve
kurulan baglantilar incelendiginde kiitiiphane kullantminin ifadelendirilmedigi,
okumanin ise “sessiz okuma” ve “yiiksek sesle” okuma geklinde okuma Ogretimi
kapsaminda sadece 2 disiplinde kullamldigy goriilmektedir. Bunun diginda dolayh
icermeler bulunmaktadir: Resimli romanlarin tavsiye edilmesi, masal ve kitap
kasetlerini dinleme, olay ve dykiiler hakkinda sohbet etme gibi.

Goriildiigii gibi programda, okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklar1 bagh bagina bir
Ogrenme alam1 olarak ele alinmayip, bu aligkanliklarin belirlenen ana disiplinlerle
dolayli ve smirli nitelikte iligkilendirilmesi yoluna gidilmistir. Bu durum programin
temel yaklagimu ile igerigi arasinda bir takim tutarsizliklar oldugunun gostergesidir.

Ogirenme dgretme siirecinin “kavramlar” béliimiinde Hayat Bilgisi dersinin temel
amac1, 6Zrencilerin giinliik yasamda ihtiyag duyduklar1 ve kullanabilecekleri yagam
becerilerini kazanmalarina yardimci olmak seklinde nitelendirilmistir (MEB, 2005c,
§.69). Bunun yam sira, difer derslere temel olusturabilecek bazi kavramlar da
tamitilmigtir. Bu amagla verilmis olan listede okuma ve kiitiiphane kullanimiyla ilgili 5
kavram belirlenmigtir. Bunlar listede, kaynak, resimli kaynak, gérsel materyal, kaynak
kitap, bilgi teknolojisi seklinde gegmektedir. Sozii edilen kavramlar kiitiiphaneyle
dogrudan ilgili ve hepsini kapsayici nitelikte olmasina ragmen, kiitiiphane kullanimina
iligkin hic¢bir kavramin listeye alinmamis olmasi oldukga dikkat gekici bir durumdur.
Dolayisiyla, bu durum programin hazirlanmasinda g¢aligmamizin konusu agisindan
yeterli Ozenin gosterilmedigi gergegini ortaya koymaktadir. Ogrenme-6gretme
uygulamalan sirasinda g6z Oniinde bulundurulmas: gereken faktorier arasinda bilgiye
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ulagmanin 6nemine isaret edilmesine kargm, bilgiye ulagmanin en etkin yolu olan
okuma ve kiitliphane olgularindan s6z edilmemis olmasi bu duruma gésterilecek bir
bagka Ornektir. Difer yandan, 68renme-G3retme siireci igerisinde 6gretmenin rolii de
detayli bir tabloyla belirlenmistir. Ogrencilere okuma ve kiitiiphane kullanma
ahigkanliklar kazandinlmasinda 6nemli gorevler diisen 6gretmene bu konuda herhangi
bir gergeve ¢izilmemigtir. Bu aligkanliklarin 6grencilere kazandirilmasi konusu
tamamen Ogretmenin kendi tercihine birakilmugtir. Yine aym boliim kapsaminda belirli
giin ve haftalar ele alinms, Kiitiiphane Haftasi, Hayat Bilgisi dersinin son yilinda yani
3. siifta programa dahil edilmistir. Bu durum olumlu degerlendirilmekte ancak, ilk iki
simfta Kiitiphane Haftasi’nin 68renciye tanitilmamig olmasi, programin, okuma ve
kiitiphane  kullanma  aligkanliklar1  agisindan  yaklagim  sorunu  oldugunu
desteklemektedir. Bu konuya iligkin Kiigiikahmet de, g¢esitli elegtiriler getirmekte,
programla ilgili kapsaml: ve bilimsel bir ¢aligmanin yapilmas: gerektigini sdylemektedir
2005, 5.375-376).

5.3.1.4. Olgme Degerlendirme Agisindan Degerlendirme

Ogrenme-6gretme siirecinin bir bagka alam 6lgme-degerlendirmedir. Degerlendirme,
egitim ve 6gretimin 6nemli bir pargasidir. Egitim programlarinin bagarisi, 6grencilerde
beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin geligip gelismedigi, 6l¢me ve degerlendirme
yoluyla tespit edilmektedir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme, egitim-8gretimi siirekli
izleyerek aksakliklari zamaninda tespit etme ve diizenleme sansi vermektedir (MEB,
2005c, s.77). Okuma ve kiitiiphane kullanimina 6zendirici ifadeler, degerlendirme arag
ve yontemlerinde ve dlgme degerlendirme formlarna iligkin drneklerde dikkati
¢ekmektedir. Bu alanlarda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanhiklarna iligkin
yaklagimin yogunlagtif1 noktalar sunlardir:

e Kullandifimz kaynaklar raporun sonunda belirtilmelidir. Nereden bilgi
toplayacagimz konusunda bir strateji geligtirmelisinizz. Bunun igin
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Ogretmeninizle, ailenizle, sinif arkadaglarinizla veya kiitiiphane gorevlileriyle

goriigebilirsiniz.

e Yazma, okuma ve diisiinme becerileri arasinda baglanti saglar.
e (Caliymalarim sirasinda degisik materyaller kullandim.

e Aragtirmada ¢esitli kaynaklardan yararlandik.

¢ Bilgi kaynaklarina nasil ulagacagini bilir.

e Ulagtip1 kaynaklardan etkin bir bigimde yaralanir.

e Derse degisik yardime: kaynaklarla gelir.

e Bilgi toplamak i¢in gesitli kaynaklara bagvurur.

o Kendisine verilen kaynaklarla yetinmeyip bagka kaynaklar aragtirir.
o inceleme ve arastirma devlerini 6zenerek yapar.

e Aragtirma ve inceleme sonucunda genellemeler yapar.

e Farkh kaynaklardan bilgi toplama

e Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin kullanma

e Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Goériildiigii gibi, Oolgme degerlendirmeye iligkin alanlarda difer alanlara oranla
kiitiiphaneye yonlendirici etkinlik daha fazladir. Bilgilerin nereden toplanacag
konusunda strateji geligtirme ve bununla ilgili kiitiiphaneciyle goériigme yapma
bigimindeki ifadeler, kiitiiphane kullanma aligkanlif1 edinilmesi yoniinde Ogrenciyi
Ozendirici niteliktedir. Materyal cesitliligi, bilgi kaynaklarina ulagma, derse degisik
yardimc1 kaynaklarla gelme, bilgi toplama, kaynak aragtirma, aragtirma ve inceleme
kiitiiphane kullammina dayanan etkinliklerdir. Her ne kadar bu alanla ilgili okuma
aligkanhif kazandirilmasina yonelik fazla iligkilendirme yapilmamigsa da kiitiiphane
hizmetlerinin, aragtirma ve inceleme etkinlifinin bir alt 6Zesi olarak kabul edilmis
olmasi c¢alismamz admma Onemli bir bulgudur. Bu anlamda, Ggrenci bagarisinin
ol¢lilmesinde kiitiiphane kullanimi biiyilk 6lgiide 6nemli tutulmugtur. Ancak, yukarida
ayrica elegtirilen alanlarda yeterince konu edilmeyen kiitiiphane kullanma aligkanlifimin
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Ogrencinin bagarisinin  Slgiilmesinde Onemli bir Olgiit olarak sunulmus olmasi
programdaki tutarsizlify yansitmaktadir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda konular, 6grencilere edindirilmesi istenilen
kazanimlar, bu kazanimlara yOnelik etkinlik drnekleri ve kazanimlarin iligkilendirildigi
beceriler ve ara disiplinler geklinde bigimlendirilmis tablolarla sunulmustur (MEB,
2005c¢, 5.96-206). Bu tablolarm incelenmesi sonucunda okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklartyla dogrudan ya da dolayl olarak ilgili gordiiglimiiz kazanimlar, etkinlikler
ve iligkilendirmeler topluca degerlendirilmigtir.

Asagida siralanan kazanim, etkinlik ve iligkilendirmeleri okuma ve kiitiiphane kullanim1
ile dogrudan ya da dolayl1 olarak ilgili gérmemize neden olan sézciik ya da ifadeler
tarafimizdan koyu harflerle gosterilmistir. Ancak, belirtilmesi gereken en 6nemli nokta
sudur: Okuma ve Kkiitiiphane kullanma aligkanhiklarimi kazamm, etkinlik ve
iligkilendirmelerle ilgili gérmemize neden olan baglica sozciik ya da ifade genellikle
“aragtirma” kavrami olmustur.

Genel agidan bakildiginda, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu, giindelik
yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve gagin gerektirdigi
donanima sahip bireyler yetistirmektir. Okuma ve kiitiiphane hayatin i¢inde bulunan
kurum ve olgulardan ikisidir. Dolayisiyla, bu iki olgu, Hayat Bilgisi ders konularn iginde
dogrudan yer alabilir. Ancak, incelenen programda bdyle bir yaklagim yeterince
bulunmamaktadir.

Hayat Bilgisi Ogretim Programi, konularla baglantili olarak okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar1 agisindan dolayli ve yeterli olmayan kazanimlar igermektedir.
Okuma etkinlifi ve kiitiphane kullanimimin becerilerde dogrudan ele alinmamig
olmasindan iligkilendirmeler eksik ya da yetersiz kalmustir. Bilgi toplar, aragtirir,
sorgular, cesitli kaynaklardan yararlamir seklindeki ifadeler biiyiik Gl¢iide okumay:
ve kiitiiphane kullanimim gerektirdigi halde ilgili kaynag: “okur” ya da “kiitiiphaneyi
kullamir” geklinde ifadelere rastlanmams, bunlara dolayhh gondermeler yapilmugtir.
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Detayli agidan ele alacak olursak; “Atatiirk’iin liderliginde iilkemizde yasanan
degisiklikleri gorsel materyaller kullanarak aciklar” kazaniminda internet kullanim
ve inceleme gezisi aragtirma kapsamina alindifi halde kiitiiphane kullammi bu
kapsamin diginda tutulmustur. Kimi kazammlarda ciimleler, aragtirir, sorgular, proje
tasarlar, kaynaklardan yararlanir ifadeleriyle kurulmasina ragmen, okuma ve kiitiiphane
kullanma ahigkanliklari aragtirma becerisiyle iligkilendirilmemigtir. iliskilendirilen
kazanimlarda ise kiitiiphanesiz aragtirma yapmaya yOnlendirme sdz konusudur.
Kiitiiphanenin aragtirmadan soyutlanamayacafi, dolayisiyla, arastirma becerisinin
kiitiphane kullanimimm igermek zorunda oldufu gergeginin programin hazirlik
agamasinda gbzden kagirildify anlagilmaktadir. Kiitiiphane kullamminin alt beceri
olarak asil yer aldig1 “bilgi teknolojilerini kullanma” becerisine ise olduk¢a az
iligkilendirme yapilmistir. Programda, aragtirmamizin bir diger bileseni olan okuma
aligkanligina ydnelik yaklasima, Tiirkge dersine yapilan iligkilendirmeyle ilgili olarak
karsilagilmaktadir. Ancak, bu yaklagimin ¢alismamiz kapsaminda ele alinan anlamindan
daha gok gorsel okumayla iligkili olarak karsimiza gikmaktadir. Biitiin bunlar, beceri
alanimin irdelendigi boliimde oldugu gibi, programin okuma ve kiitiiphane kullanma
abigkanhklarn agisindan yetersiz bir yaklagim iginde bulundugunu destekleyici
niteliktedir. Bir bagka deyisle, programin, okuma ve kiitiiphane kullanma ahiskanliklan
kazandirilmasina yonelik “kismi” bir yeterlilikte oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Okuma ve kiitiphane kullanma aligkanliklarinin, egitimde verimliligin arttirilmasinda
onemli etkilerinin bulunmasindan dolay1 Ggretim programlarinin birer dgesi olmak
durumundadir. Ancak, bu yaklasim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yeterince
goriilmemektedir. Dersin, “6grenme-ogretme siireci”nin agiklandigi béliimde yer alan
su ifade okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarimin bu dersin zorunlu pargalar
olmasim gerektirmektedir. Ancak, programin okuma ve kiitiiphane kullanma
ahigkanliklarina iligkin yetersiz yapisiyla gelismektedir.

Ogrenme-dgretme  siirecinde, gocuklarm bilgilerini siirekli giincelleyebilme
becerilerinin geligtirilmesi daha 6nemli hale gelmistir. Bunu da grencilerin aktif
oldugu yontemlerle gergeklestirmek gerekmektedir (MEB, 2005c¢, 5.64).
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Goriildiigi gibi, 6grenme-Ofretme siirecinin temel vurgusw/ilkesi “aktif” Ogrenme
tizerinedir. Aktif 6grenmenin/katilimin temel aracinin okuma ve kiitliphane oldugu ise
aciktir, Aktif Gfrenmenin bdylesine giiclii bigimde dile getirilmesine karsin, okuma
aligkanlifs ve kiitliphane kavramlarinin bu denli silik kalmas1 6nemli bir yaklagim
eksikligi ve geligkidir. Bir bagka deyisle, programda sunulan anlayig ile okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin programin tema, kazamim, beceri, etkinlik, ve
kigisel nitelikler gibi farkli Ggelerine yeterince ve giiglii bigimde yansitilmamas: bir
celigki anlammma gelmektedir. Bunun disinda, programda Ggrencilere kazandirilacak
beceriler arasinda yer alan elestirel diiglinme, yaratic1 diigiinme, aragtirma, iletigim,
problem ¢ézme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, Tiirk¢e’yi dogru, etkili ve
giizel kullanma, 6grenmeyi 6grenme ve bilimin temel kavramlarin1 tanima okuma ve
kiitiiphane  kullanma  abigkanliklarim1  zorunlu olarak igermesi  gerektigi
belirtiimemektedir. Dolayisiyla, bu anlayig/yaklagim eksikligi bu aligkanliklarin ilgili
becerilerin edinilmesinde gergeklestirilecek etkinliklere yansitilmamaktadir.

5.4. FEN VE TEKNOLOJI DERSi OGRETIiM PROGRAMI

Giinilimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yagam
seklimizi énemli 6lgiide degistirmektedir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik geligmelerin
hayatimiza etkisi giiniimiizde belki de gegmiste hi¢ olmadif1 kadar agik bir bigimde
goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve
teknolojik geligmeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin
bunlar dikkate alindiginda iilkeler, giiclii bir gelecek olugturmak i¢in her vatandagin fen
ve teknoloji okuryazar olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siiregte fen derslerinin
anahtar bir rol oynadifinin bilincindedir (MEB, 2005f, s.3). Dolayisiyla, yaganan
bilimsel ve teknolojik gelismeler egitim sektoriinii de etkilemekte ve Fen ve Teknoloji
dersinin egitim siirecindeki Onemini artirmaktadir. Bu durum fen ve teknoloji
okuryazarigimin bir deyim olarak ortaya g¢ikmasina ve yaygin bir gekilde
kullanilmasina neden olmustur.
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Fen ve teknoloji okuryazarhifi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel diiglinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini
gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenen bireyler olmalar, etraflarindaki diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri,
tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir kombinasyonudur (MEB, 2005f, s.3).

Bilgi c¢afim yasadifimz giinlimiizde fen bilimleri, biiylik bilgi birikimi ve
teknolojideki hizhi degismelerle karakterize edilmektedir. Buna bagli olarak egitim
sistemimizdeki temel amag, 6grencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan gok, bilgiyi
elde etme becerilerinin kazandinlmas: olmalidir. Bagka bir deyisle, 6grencilerimizin,
ezberden ¢ok kavrayarak dgrenmelerini, kargilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri
¢ozebilmelerini, analitik ve yaratic1 diigiinerek bilimsel yontem ve siireg becerilerini
kullanmalarim saglamak olmalidir (Kaptan, 2005, s.283). Fen, fiziksel ve biyolojik
diinyay: tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan dinamik ve begeri bir faaliyettir. Teknoloji
ise, sadece bilgisayarlar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin gegitli uygulamalari
degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden (6rnegin fen, matematik, kiiltiir) elde
edilen kavram, ve becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir hem de materyalleri, enerjiyi ve
araglar kullanarak, belirlenen bir ihtiyac1 gidermek veya belirli bir problemi ¢ozmek
i¢in bu bilginin kullamilmasidir. Fen ve teknoloji yasamimizin ayrilmaz bir pargasidir.
Ogrencilerin fen ve teknoloji ile ilgili bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri
gelistirmeleri, fen ve teknolojinin hayatimizdaki her alanindaki etkilerinin belirgin bir
bigimde goriildiigii bilgi ¢aginda 6zel bir Gneme sahiptir (MEB, 2005f, s.5-6).

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi iki ana boliimden olugmaktadir. “Program
temelleri” ad1 altindaki birinci béliimde programin vizyonu, teknoloji boyutu, 6grenme
ogretme ve degerlendirme ile ilgili temel felsefi ve bunlarin 6gretim programlarina en
etkin sekilde yansimasi igin 6gretim programlarinin diizenlenmesindeki ilkeler ortaya
konulmustur. ikinci boliimde ise program temellerinde anlatilan ilkelere uygun olarak
hazirlanan 4. ve 5. simf Fen ve Teknoloji derslerinin 6gretim programlan sunulmustur.
Bu bolimde her smnif igin bilgi kazanimlar ile anlayig, beceri, tutum ve deger
kazanimlan ve birinci boliimdeki esaslar gozetilerek hazirlanmig, 6grenme etkinlikleri
ile 6gretim ve degerlendirme etkinliklerine 6rnekler verilmigtir (MEB, 2005f, s.1).
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Bilim ve fenin ilerlemesinde aragtirmanin Onemi yadsinamayacak kadar biiyiktiir.
Yogun aragtirma galigmalariyla desteklenen bu bilimin ders olarak 6gretilmesinde de
aragtirma kavramina, dolayisiyla, okuma ve kiitiiphane kullanimina gereken 6nemin
verilmesi gerckmektedir. Bugiine degin ortaya konan biitiin bilimsel galigmalar
aragtirmalarla gergeklikleri kanitlanmig ve gelistirilmistir. Arastirma yapmanin
gosterilen en Onemli adreslerinden biri kiitiiphanelerdir. Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi bu agilardan degerlendirildiginde okuma ve aragtirma yapmanin
Onemine programin amaglarn bolimiinde vurgu yapildigi goriilmektedir. Ancak,
kiitiiphane kavramina, aragtirma kavrami i¢inde 6rtiikk bir gonderme diginda gok fazla
deginilmemigtir. “Aragtirma, okuma ve tartiyma amaciyla yeni bilgileri yapilandirma
becerilerini kazanmalarimi saglamak™ seklinde dile getirilen bu amaci, okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklariyla dolayli agidan iligkilendirmek miimkiindiir.
Bunun diginda Ggretim stratejilerinin anlatildif1 kisimda kiitiiphane taramasi 6grenci
merkezli bir 6gretim yontemi olarak ele alinmigtir. Ayni zamanda sorgulayic: aragtirma
teknigi seklinde bir strateji de bulunmakta, ancak, bunun igerik agisindan g¢ok fazla
okuma ve kiitiiphane kullanimim ifade etmedigi daha gok deneysel yontemin agirhikl
olarak iglendigi anlagilmaktadir. Dier yandan, fen ve teknoloji egitiminde etkilesimli
ve ilgi ¢eken gesitli yazili ve yazili olmayan kaynaklarin kullanilmasi gerektigine
dikkat ¢ekilmesine ragmen bu baglamda okuma ve kiitiiphane kullanimiyla herhangi
bir baglant1 kurulmamaktadir. Programda basili ve basili olmayan kaynaklar ayr1 ayn
tamimlanmakta ve agiklanmakta, ancak, bu tiir kaynaklara en etkin ulagilacak yerler
olan kiitiiphanelerden s6z edilmemektedir. Program hedefledigi amaglar kapsaminda
okuma ve Kkiitiphane kullanma aligkanliklarim1 kazanmayi gerektiren bir nitelikte
goriilmektedir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu, sadece giiniimiiziin bilgi birikimini
Ogrencilere aktarmay: degil; aragtiran, sorgulayan, inceleyen, giinliikk hayatiyla fen
konular arasinda baglanti kurabilen, hayatin her alaninda karsilagtif1 problemleri
¢ozmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminmin bakis agisiyla
bakabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2005f, s.34).
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Goriildiigii gibi, aragtirma, inceleme, sorgulama, Ggrenilenlerle giinliik hayat arasinda
iligki kurma ve bir bilim adamimin bakig agisina ulagma gibi erdemler okumanin
diizenli bir aligkanlik haline getirilmesiyle ve kiitiiphanenin etkin kullammiyla
yakindan ilgili bulunmaktadir. Bu baglamda s6zii edilen amaglar okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklaninin bir uzantisi niteliinde olmasina ragmen, bu aligkanhiklarin
kazandinnlmasina yonelik gereken 6nemin gok fazla verilmedigi anlagilmaktadir.

[Ikogretim 4. ve 5. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlari canhlar ve hayat,
madde ve degisim, fiziksel olaylar, diinya ve evrenden olusan dort konu igerigi
Ogrenme alanlarindan ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC), bilimsel siireg
becerileri (BSB), tutumlar ve degerler (TD) olmak {izere beceri, tutum ve degerlerle
ilgili ii¢ tane Ogrenme alanindan olugsmugtur. Bu kazanimlar tek tek ele alinarak
degerlendirildiginde = okuma ve [kiitliphane kullanomimin  higbir  gekilde
ifadelendirilmedigi goriilmektedir. Diger programlarda oldugu gibi, aragtirir, bilgi
toplar gibi okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklariyla ilgili ortiik ifadelere
rastlanmakta, ancak, bunlarin ger¢gek birer kazamim olarak ele alinmadif
anlagilmaktadir. Bilgi ve veri toplama diizeyinde caligmalarda gbzlem, deneyler,
fotograflar, kitaplar gibi kaynaklardan bilgi toplama okuma ve kiitiiphane kullanmayla
iligkili olmasina ragmen, bu anlamda higbir baglanti gze garpmamaktadir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda iiniteler belli bir diizen iginde
siralanmigtir. Her (inite kendi iginde, genel bakig, {initenin amaci, iinitenin odag,
Onerilen konu bagliklari, {initenin kavram haritasi, Ggretim programi ve Onerilen
ogretim ve degerlendirme etkinlikleri geklinde boliimlerden olugmaktadir. Olgme ve
degerlendirme boliimii, diger 6gretim programlarindan farkli olarak her iinite i¢in ayn
ayn diizenlenmigtir. Program, bu béliimler dikkate alinarak degerlendirilecektir.

Programda verilen canlilar ve hayat, madde ve degisim, fiziksel olaylar, diinya ve evren
liniteleri yukarida belirlenen her bir boliim igin tek tek ele alinip incelendiginde, sadece
bir yerde konuyla ilgili bir okuma pargasinin verildigi goriilmektedir. Bunun yaninda
151k ve ses ile fiziksel olaylara bagl diinya ve evren iinitelerine kiitiiphaneden aragtirma
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yapma etkinligi konuldufu goriilmektedir. Diger yandan Olgme ve degerlendirme
alaniyla ilgili olarak olusturulmas: Gnerilen gruplar icin aktif kitap okuma etkinligiyle
Ogrenme ve kiitiphaneden farkli kaynaklardan yararlanma etkinligi bir O6lgme
degerlendirme Olgiitii olarak verilmektedir. S6zii edilen bdliimler disinda gerek
iinitelerin tanitiminin yer aldigi genel bakig, iinitenin amaci, iinitenin odagi, konu
bagliklar1 ve kavram haritas1 béliimlerinde gerekse, disiplinler arasi iligkilendirmelerde
okumaya ve kiitiiphane kullanimina yOnlendirici hi¢bir ifadeye rastlanmamaktadir.
Programda aragtirmaya yonelik ¢aligmalar daha gok gorsel ve deneysel etkinliklerle
verilmektedir.

Fen ve Teknoloji dersi tamamen aragtirmaya dayali nitelikte bir derstir. Gorsel
etkinlikler kadar konuyla ilgili kaynaklarin okunmasi ve bununla ilgili olarak
kiitiiphane taramasinin yapilmasi son derece 6nemlidir. Buna ragmen, diger 6gretim
programlarinda oldugu gibi, bilgi toplar, kaynak arastinr seklindeki ifadeler
kullanilarak, okumaya ve kiitiphane kullanimina dolayli agilardan gondermeler
yapilmaktadir. Ancak, yonlendirmenin biiyiik 6l¢lide 6nemli oldugu ilk6gretim gaginda
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarna dayal birtakim 6zel etkinliklerin
zorunlu tutulmas1 gerekmektedir. Okumanm, tablo ve grafik okuma disinda gergek
anlamda bir kazanim olarak verilmesi gerekmektedir. Okuma ve kiitiiphane kullanimi
programda iglendifi gibi, sadece 151k ve ses, diinya ve evren konularnyla ilgili olmayip
diger biitiin konular1 kapsayacak nitelikte programin bir pargas1 olmak durumundadir.
Bu anlamda programda, okumaya ve kiitiiphane kullammina ydnelik uygulamalara
agirhk verilmelidir. Verilen etkinlik 6rneklerinde bu tiir uygulamalara yukarida
deginilen Ornekler ve istii ortiik ifadeler diginda yeterince yer verilmedigi gibi, bu
yondeki kazanimlar tamamen 0gretmenin 6zel ¢abalarina ve tercihine birakilmaktadir.

Ozetleyecek olursak, Fen ve Teknoloji dersi igin belirlenen amaglarda okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarina iligkin belli bir amag¢ bulunmamakta, sadece
kiitliphane kullanimina iligkin aragtirma yapma ifadesi yer almaktadir. Diger yandan,
programda, ¢aligmamizin diger konusu olan okuma aligkanlifi da yeterli diizeyde ele
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alinmamaktadir. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin, yukarida sézii edilen
iki tinite diginda programin biitiinliigiine yansitilmadig: anlagilmaktadar.

5.5. MATEMATIK DERSi OGRETIiM PROGRAMI

Matematik, nesnel gergeklikten, insanoglunun yine nesnel gergekligi daha iyi
kavramak, onu bigimlendirmek igin soyutladifn bazi kavramlar ve bu kavramlar
arasindaki iligkilerle ugragmaktadir. Bu ugras1 sirasinda da yontem olarak mantif
kullanmaktadir. Formiiller, simgeler matematik i¢in yalnizca birer aragtir. Bu nedenle
matematik sanatta, edebiyatta, hukukta, kisaca yasamda kullandigimiz y&ntemlerin
soyut bir sistematigidir (Tepedenlioglu, 1983, s.11). Sanattan edebiyata birgok alanla
iligkilendirilen matematik biliminin, insan yasamindaki kullanim alam1 aym Olgiide

genis bir yelpazeye sahiptir.

Giinlik yagsamda, matematii kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi Gnem
kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matemati§i anlayan ve
matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla segenege sahip olmaktadir.
Matematik egitimi, bireylere fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci
olacak genis bir bilgi ve beceri donamimi saglamaktadir. Cesitli deneyimlerini analiz
edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve problem g¢6zebilecekleri
bir dil ve sistematik kazandirmaktadir. Ayrica, yaratict diisiinmeyi kolaylagtirmakta ve
estetik gelisimi saglamaktadir. Bunun yam sira, gesitli matematiksel durumlarin
incelendifi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiriitme becerilerinin geligmesini
hizlandirmaktadir (MEB, 2005g, s.7).

Matematigi Ogrenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasimin yami1 sira
matematikle ilgili diigiinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini kavramayr ve
matematigin gergek yasamda 6nemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de icermektedir.
Hayatinda matematigi kullanabilen, problem ¢6zebilen, ¢oziimlerini ve diigiincelerini
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paylasabilen, ekip ¢aligmasi yapabilen, matematikte 6z giiven duyabilen ve matematige
yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler yetistirilmesi bilyiikk onem tagimaktadir. Bu
gergevede matematik programinda, matematifi Ofrenmenin zengin ve kapsamli bir
siire¢ oldugu goriigli benimsenmistir (MEB, 2005g, s.8). Bu goriiy gergevesinde
program, 6grencilerin etkin katilimim zorunlu kilmaktadar.

Ikdgretimde ogrenciler gevreleriyle, somut nesnelerle ve akranlariyla etkilesimlerinden
kendi diislincelerini olustururlar. Bu dogrultuda matematik Ggrenme etkin bir siireg
olarak ele alinmigtir. Programda; Ogrencilerin aragtirma  yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem ¢oOzebilecekleri, ¢Oziim ve yaklasimlanmi paylagip
tartigabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemi vurgulanmigtir (MEB, 2005g, s.8).
Aragtirma, kiitiiphane kullanimimi ve beraberinde farkli kaynaklarin okunmasim
gerektiren bir siiregtir. Yeni Ilkogretim Programlar’yla ilgili 20 smf Sgretmeni
iizerinde yapilan bir aragtirmada, 6gretmenlerin ¢ogunlugu, 68renci merkezli egitimin
daha gok materyal kullantmmm gerektirmesini olumlu bulduklan ortaya gikmugtir (Ozdas
ve digerleri, 2005, 5.253). O halde, 6grenci merkezli egitimin geregi olarak matematik
Ogretiminde de okuma ve Kkiitiiphane kullamimi bu siirecin bir pargasi olmak
durumundadir. Bu nedenle, diger derslerde oldugu gibi Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda da okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari aktif olarak yer almal1 ve
bu dogrultuda 6grencilere bu ahigkanliklarin kazandiriimas: amaglanmalidir.

Yaganan hizl1 degigim ve geligmelerin egitime bir yansimasi olarak, matematik dersinin
de kaliplagsmug formiillerin ezberinden kurtarilmasi, nedenlerin, niginlerin sorgulandifi
aragtirma merkezli bir yapiya kavusturulmasi kagmmilmaz bir ihtiyag olmaktadir.
Dolayisiyla, yapilandirmaci yaklasimin benimsendifi bu programmn geregi olarak
Ogrencilere okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarimin kazandirilmasi daha da
Onemli hale gelmektedir. Matematik dersi Ggretim programi, bu bakis agis1 dikkate
alinarak incelenecektir.

Matematik Dersi Ogretim Programu, giris, programin vizyonu, programin yaklagimi,
programin temel 6geleri, matematik $gretimi ve 6grenme, 6grenme alanlan ve etkinlik
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Ornekleri, 6lgme ve degerlendirme, sinmiflara gore matematik programi ve eklerden
olusmaktadir,

Programda, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina programin temel 63elerinin
anlatildigi boliimle ilgili olarak deginilmektedir. Bu boliimde ilkégretim 1-5. simiflar
Matematik Dersi Ogretim Programi’min yapismi ve igerigini olugturan bilesenler
agiklanmaktadir. Calijmamizla ilgili olarak genel amaglar kapsaminda “aragtirma
yapma, bilgi iiretme ve kullanma giicilinii gelistirme” amaci yer almaktadir (MEB,
2005g, s.9). Bu amacin, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina yonelik dolayl
bir yaklagim olusturdugunu sdyleyebiliriz. Arastirma yapmak, daha o6nce de
sOyledigimiz gibi kiitliphane kullanim: ve buna bagli olarak okumayla iligkili bir
stirectir. Bir bagka deyisle, kiitiiphane kullamminin ve okumanin etkin bir bilegenidir.
Bu anlamda, Matematik Dersi Ogretim Program aragtirma yapmayi ders igerigiyle ilgili
gormektedir. Diger yandan program, difer derslerin programlarinda (Hayat Bilgisi,
Tiirkge, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler) oldugu gibi, 6grencilerin su ortak becerileri
kazanmalarin1 hedeflemektedir (MEB, 2005g, s.11):

e Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel kullanma
o Elegtirel diigiinme

e Yaratic1 diigiinme

o fletigim

e Problem ¢6zme

e Aragtirma

e Karar verme

e Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girigimcilik

Yukanda siralanan becerilerden ilk sekizi okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklariyla dogrudan iligkili konulardir. Dolayisiyla, diger derslerde oldugu gibi
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matematik dersi kapsaminda da bu konulara agirlik verilmelidir. Matematik Dersi
Opretim Programi’nda belirtilen ortak becerilerle birlikte problem ¢6zme, iletigim,
iligkilendirme ve akil yiiriitme gibi temel matematik becerilerinin {izerinde Gnemle
durulmaktadir. Sozii edilen beceriler ele alinip incelendiginde, iletisim becerisinde
okumanin 6neminin vurgulandig:i goriilmektedir. Matematik dersiyle ilgili olarak
iletigim becerisinin kazanilabilmesi igin “matematik hakkinda konusma, yazma,
tartisma ve okumanin dnemini fark etme” alt becerisinin geligtirilmesinin hedeflendigi
belirtilmektedir (MEB, 2005g, s.13). Ancak, bunu diginda iizerinde ayrintili olarak
durulan problem ¢6zme, akil yiiriitme, iligkilendirme becerilerinin gelistirilmesinde ve
ozellikle “okumanin Onemini fark etme” becerisinde okuma ve kiitliphane kullanma
aligkanliklarindan s6z edilmedigi goriilmektedir.

Aym sekilde, matematik 6gretimi ve 6grenme siirecinde, 6zellikle okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarini igermesi gereken inceleme/arastirma Ogretim asamasinda bu
konularin ele alinmadifi anlagilmaktadir. Oysa ki, aragtirma siirecinin dogal
pargalarindan olan okuma ve kitiiphane kullanma ahgkanhklar, dolayistyla,
aragtirmaya dayali 6gretim anlayiginin benimsendigi matematik dersinin de 6nemli birer
parcasi olmalidir.

Ogrenme alanlan ve etkinlik 6rnekleri incelendiginde ise, okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar veriyi toplama, agiklama ve yorumlama gibi matematigin pek
¢ok konusuyla ilgili olabilecek, matematik Ogretimine pek ¢ok agidan katk:
saglayabilecek iken, bu aligkanhiklarin higbir gekilde s6z konusu edilmedigi
anlagilmaktadir. Gerek 6grenme alanlan ve etkinlik ornekleri, dersle ilgili kazanimlar
gerekse ders bagansinin  degerlendirildigi Olgme degerlendirme g¢aligmalarinda
Ofrencilerin okumaya ve kiitliphane kullanimma yoOnlendirici bir agiklamaya
rastlanmamaktadir.

Programda, Ofrenme alanlariyla ilgili kazamimlar simiflara gore tablolar halinde
verilmektedir. Cesitli etkinlik 6rnekleri ve disiplinler aras: iligkilendirmelerin yer aldigi
tablolarda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina yonelik higbir etkinlik 6rnegi
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ve iligkilendirme bulunmamaktadir. Aragtirmaya dayali bir Ggretim programinin
okumay: ve kiitiiphane kullanimini igermesi ve bu yénde 6grencilerin giidiilendirilmesi
gerekmektedir. Ancak, Matematik Dersi Ogretim Programi’nda bu ydnde higbir
yaklagim bulunmamaktadir. Dolayisiyla, programda Ogrenciye kiitiiphane kullanim
konusunda higbir yonlendirmenin yapilmadifi ve okumanin programda yer alan
konulardan tamamen soyutlandinldig: anlagilmaktadir. Bu agidan, matematik §gretim
siirecinde 6nemli eksiklikler gbriilmektedir.

Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari, yalmzca Tiirkge dersiyle ilgili konular
olmayip, diger derslerle de yakindan ilgili bulunmaktadir. Matematik §gretiminde,
problem ¢6zmeden, analitik diigiinceye kadar birgok konuda okumanin ve kiitiiphane
kullaniminin 6grenciye saglayacagi katkilar bulunmaktadir. Bu aligkanhiklar1 kazanmis
bir 6grencinin derslerde dier Ggrencilere gore daha bagarili olacag: sGylenebilir. Bu
nedenle biitlin dersler ig¢in okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin
kazandirilmasina yonelik bir yaklagim olugturulmalidar.

Matematik Dersi Ogretim Programi’nda okuma ve kiitiiphane kullantmmimn dolayh
agidan Olgme araci olarak kullamildigini gbrmekteyiz. Ancak, farkli kaynaklardan
yararlanma, bilgileri sorgulama seklindeki ifadeler bir 6lgiide kiitiiphane kullanimim
anlatmakta, buna kargin, ifadelerin yeterince agik olmamasindan dolay: kiitiiphane
kullanimina yapilan génderme eksik kalmaktadir. Aym sekilde, Tiirkge’yi dogru ve
diizgiin kullanma, akil yiiriitme gibi dlgiitler, genelde okuma aligkanligimin kazanimlar
arasinda olmasina ragmen, okuma bu anlamda matematik dersi i¢in bir degerlendirme
Olglitli olmamugtir.

Programlarin, 6lgme ve degerlendirme yaklagiminda, derinlifi olmadan ¢ok sayida
kavram ve ilkeyi Ofrenme, rutin problemleri ¢ozebilme, ezber bilgi ve yazih
materyallerden bilgiyi aynen aktarmanin 6nemi azalmugtir. Difer yandan, okudugunu
anlama, elestirme, yorumlama, bilgi toplama, analiz etme ve bir sonuca ulagma,
aragtirma yapma, vb. becerilerin 6nemi artmigtir (MEB, 2005g, s.334). Bu durumda,
siralanan becerilerle yakindan iligkisi olan okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari
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programlarda daha agik ifadelerle ortaya konmali, 6lgme degerlendirme boliimlerinde
belirgin bir Olgiit olarak yer almalidir. Bu agidan bakildifi zaman, Matematik Dersi
Ogretim Programi’nda ogrencilerden beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip
gelismediginin Slgiilmesinde kullanilan gézlem formlarinda, gerekse iiriin dosyalarinda
okuma ve kiitiiphane kullaniminin agik ifadelerle sozii edilmemekte, belirgin bir 6lgiit
olarak yansitilmamaktadir. Bu durumda, okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarinin kazanilmasi Ogrencinin kendi ¢abalarina ve &gretmenin bu konuyla
ilgili kigisel duyarliligina birakilmaktadar.

Goriildiigi gibi, ele aldifimiz derslerin 6gretim programlarn i¢inde Ozellikle Tiirkge
dersi ve bir 6lgiide de Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinin okuma ve kiitiiphane
kullanma ahgkanlklar1 agisindan gorece biraz daha giiclii oldugu, diger derslere ait
Ogretim programlarimin genelde yetersiz kaldigi sOylenebilir. Ancak, tim derslerin
degerlendirdifimiz konuda sistematik ve biitiinsel yapida gretim programlarina sahip
olmadiklan anlagilmaktadar.

Bir sonraki bdliimde bu konuya iligkin 6gretmen goriisleri degerlendirilecektir.
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6. BOLUM

2004 ILKOGRETIM PROGRAMI’NDA OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIGINA ILiSKiN OGRETMEN
GORUSLERI ANKETI BULGULARININ DEGERLENDIRILMESI

Bu bolimde, belirlenen ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlere uygulanan ve
sonuglar1 Ankara’daki Ggretmenlere genellenebilecek anket verileri yorumlanmaya ve
baz1 degerlendirmeler yapilmaya caligilacaktir. Gerekli ve anlamli goriilen konularda,
devlet okulu-6zel okul ayirimli irdelemeler de yapilacaktr.

6.1. OGRETMENLERIN MESLEKI DENEYIMLERI

Mesleki deneyim siiresi, fazla olan (tecriibeli) 6gretmenlerin daha Onceki Ogretim
programini bilme ve uygulama siireci ve yeni programla karsilagtirma yeterlilikleri
agisindan 6nemli bir degisken olarak diisiiniilebilir. Ozellikle, tecriibeli 6retmenlerin
program hakkindaki diigiincelerinin anlamli veriler sunacagi varsayilarak sorulan bu
soruda, 6gretmenlerin verdigi yanitlara gore olusturulan tablo (Tablo1) agagidadir.

TABLO 1. Mesleki Deneyim Durumu

Ogretmenlik siiresi Say1 %
1-5yl 12 10,2
6-10 y1l 2 18,6
11 y1l ve daha fazla 84 71,2
Toplam 118 100,0

Tablo 1°e gore anketimizi yanmitlayan Ogretmenlerin en biiyilk ¢ogunlugunu (%71,2)
mesleki deneyimi fazla olan Ogretmenler olusturmaktadir. Deneyimi az olan
ogretmenlerin oram (%10) gibi diisiik bir oranda goriilmektedir. Bu veriler, anketimize
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yanit veren Ofretmenlerin ¢ok biiylik bir gofunlugunun program tecriibesi ve
uygulamasi bulunan Ggretmenler oldugu sOylenebilir. Aragtirmamiz agisindan bu bir

avantaj sayilabilir.

62.YENI OGRETIM PROGRAMLARINA GEREKSINIM OLUP
OLMADIGINA iLISKiN OGRETMEN GORUSLERI

Ayrintiya girmeden Once yeni Ofretim programlan hakkinda ogretmenlerin genel
diiglincelerini 6grenmek ¢aligmamiz agisindan Onemli goriilmektedir. Buna yonelik
olarak, amaci, uygulamaya baglanan yeni 6gretim programlarinin bir gereksinim sonucu
mu yoksa MEB’in bir Oncekini degigtirme tercihiyle mi olusturuldufuna iligkin
Ogretmen diigiincelerini almak olan bu soruya y6nelik veriler, Tablo2’de sunulmaktadir.

TABLO 2. Ogretmenlere Gore Yeni Ogretim Programlarina

Gereksinim Olup Olmadi
Yeni ogretim programlarina gereksinim Say1 %
var mydi?
Evet 103 87,3
Hayr 15 12,7
Toplam 118 100,0

Ankete yamit veren Ofretmenlerin ¢ok biiyiik gogunlugu (%87,3), ilkdgretimde yeni
Ogretim programlarina gereksinim oldugu goriisii iizerinde birlesmektedir. Buna
kargilik, yeni 6gretim programina gereksinim olmadifini, bir bagka deyisle eski 6gretim
programlarinin yeterli oldugunu savunan 6gretmenler de bulunmaktadir (%12,7).

Bu konuda 6zel ve deviet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin diigiinceleri arasinda
fark olup olmadigim gosteren veriler de agagidaki tabloda (Tablo 3) yer almaktadir. Bu
veriler, 6gretmenlerin bilylik boliimiiniin yeni Ofretim programlar: beklentisi iginde
olduklarim1 ve bu degisiklige olumlu baktiklarin1 gostermektedir.
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TABLO 3. Deviet ve Ozel Okulda Gorev Yapan Ogretmenlere
Gére Yeni Ogretim Programlarma Gereksinim Olup Olmadig

Okul tiiri
Devlet Ozel
Say1 % Sayr %

Yeni ogretim programlanna
gereksinim var mi?

Evet 66 84,6 37 92,5
Hayir 12 15,4 3 7.5
Toplam 78 100,0 40 100,0

Ki_Kare=1,481 P=0,224

Devlet ve 6zel okulda gérev yapan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (devlet okulundaki
Ogretmenlerin %84,6s1; 6zel okuldaki dgretmenlerin %92,5°1 ilkégretimde yeni Ggretim
programlarina ihtiya¢ oldugunu diigiinmektedir. Pearson ki-kare testi sonucuna gore,
yeni Ogretim programlarina gereksinim olup olmadif diiglincesi agisindan devlet ve
O6zel okul Ogretmenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (P=0,224). Bir bagka deyisle, hem devlet okulu hem de 6zel okul
ogretmenleri ilk6gretimde programlar agisindan bir yenilife gereksinim oldugunu
diisiinmektedir.

6.3. OGRETMENLERE GORE YENi OGRETIM PROGRAMLARINA OLAN
GEREKSINIMIN NEDENLERi

Bu soru, yeni 6gretim programlarina gereksinim oldugunu diigiinen 6gretmenlerin bu
gereksinimin nereden kaynaklandifn hakkindaki fikirlerini 6grenmek amaciyla
sorulmustur. Gereksinim nedenlerinin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar: ile
ilgili olup olmadif: 6nemli goriilmektedir. Dolayisiyla, bu durum, ¢aligmamiz agisindan
irdelenmesi gereken bir konu olarak degerlendirilmigtir. Yeni §gretim programlarina
gereksinim duyulma nedenleriyle ilgili verilen yanitlar Tablo 4°de gosterilmektedir.
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TABLO 4. Ogretmenlere Gore Yeni Ogretim
Programlarina Neden Gereksinim Oldugu

Gereksinimin nedeni Say1 %
Eski 6gretim programlarinin 63renci merkezli 75 63.6
olmamasi ’
Eski gretim programlarimn etkinliklere agirhik 25 21.2
vermemesi (ezbere dayali olmasi) ’
Yeni 6gretim programlarma gereksinim yoktu 15 12,7
Diger 3 2,5
Toplam 118 100,0

Ogretmenlerin yeni bir dgretim programina gereksinim duyulmasma agirlikhi olarak
gosterdikleri neden, eski Ofretim programlarimin G6grenci merkezli olmamasi ve
etkinliklere agirlik vermemesi, bir bagka deyigle ezbere dayali olmasidir. Bu iki
secenegi isaretleyen Ogretmenlerin orani, %84,8’e ulagmaktadir. Dolayisiyla, ¢ok biiyiik
bir boliimii eski dgretim programlarinin hem 6grenci merkezli olmadigini, ezbere dayali
oldugunu hem de etkinliklere agirlik vermedigini diisiinmektedir. Yeni Ogretim
programlarina gereksinim olmadigini diigiinen Ogretmenlerin (%12,7) disinda, bu
soruya iliskin “diger” secgeneginde goriis bildiren Ogretmenler ise, eski Ogretim
programlarinin agir ve beceriden gok bilgi yiiklii oldugunu belirtmiglerdir. Bu veriler,
Ogretmenlerin, yeni Ogretim programlarina y6nelik gereksinimin eski programlarin
genelde 6grenci merkezli ve etkinlik agirlikli olamama, ezbere dayali, agin bilgi yiiklii
ve agir olma gibi niteliklerinden kaynaklandifim diigiindiikleri bigiminde
yorumlanabilir. One siiriilen nedenler okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari
acisindan ilgili ve anlamh goriinmektedir. Ezbere dayali olmayan, 6grenci merkezli ve
etkinlik agirlikli programlar bu aligkanliklar agisindan tercih edilir bir 6gretim yapisidir.
Dolayisiyla, Ogretmenlerin okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanliklar1 agisindan
anlamli sayilacak nedenlerle eski Ogretim programlarini elestirip yenisine gereksinim
oldugunu diislindiikleri sdylenebilir.
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6.4. YENI OGRETIM PROGRAMLARIYLA iLGiLi VERILEN SEMINERE
YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

Yeni 6gretim programlar1 uygulanmaya baglanmadan 6nce 2004-2005 6gretim yilinin
sonunda 2 hafta ve 2005-2006 Ogretim yili baglamadan 6nce 2 hafta olmak iizere
ofretmenlere verilen seminerlerin bir boliimiinde 2004 ilkdgretim Programm
anlatitmistir. Ogretmenlere bu konuda verilen egitim seminerlerinin yeterli olup
olmadigi yoOniinde Ogretmen goriiglerini almak ¢alismamiz agisindan irdelenmesi
gereken bir konudur. Tablo 5°de bu soruya y6nelik veriler sunulmaktadar.

TABLO 5. Yeni Ogretim Programlartyla Ilgili Verilen

Seminerler Konusunda Ogretmenlerin Diisiinceleri

Ogretmenlere gore verilen seminerler

0,
nastldi? Say1 %
Siiresi kisaydi 82 69,5
Egitim verenler yetersizdi 66 55,9
Konular yeterince ele alinamadi 81 68,6

Ogretmenler, yeni Ogretim programlariyla ilgili olarak verilen seminerlerin genelde
yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler bu seminerlere iligkin olarak seminer
siiresinin kisalifindan (%69,59, egitim verenlerin yetersizliginden (%55,9) ve konularin
yeterince ele alinamadigindan (%68,6) yakinmaktadirlar.

Dolayisiyla, Ogretmenler, seminerlerin  yetersizliini genelde {i¢ nedene
baglamaktadirlar. Bu nedenlerin yam sira seminerler “uygulama yaninin zayif kaldigi”,
“iglevsel bilgiler sunulmadigi” ve “kuramsal bilginin yogun oldugu” nedenleriyle de
Ogretmenler tarafindan yetersiz bulunmustur.
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6.5. OGRETMENLERIN UYGULANMAYA BASLANAN YENi OGRETIM
PROGRAMLARIYLA iLGILi GENEL DUSUNCELERI

Daha sonraki boliimlerde okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina yo6nelik
ayrintili bir bigimde irdelenecek olan yeni Ofretim programlarinin yeterliligine iligkin
olarak Ogretmenlerin genel diisiincelerini almak hem konumuz hem de konunun
sistematikligi agisindan gerekli goriinmektedir. Buna iliskin veriler agagidaki tabloda
(Tablo 6) yer almaktadir.

TABLO 6. Ogretmenlerin Yeni Ogretim
Programlartyla ilgili Genel Diisiinceleri

Yeni ogretim programlar: genel olarak

o,
nasi? Say %
Yeterli 29 24,6
Yetersiz 18 15,2
Kismen yeterli 69 58,5
Diger 2 1,7
Toplam 118 100,0

Tablo 6°da goriildiigii gibi, Ofretmenlerin yalmzca %24,6’s1 yeni Ogretim
programlarinin yeterli oldugunu diigiinmektedir. Bir bagka deyisle bu oran (%24,6), yeni
Ogretim programlariyla ilgili olumlu diislincede olan &gretmenlerin azinlikta kaldigini
gOstermektedir. Programlarin kismen yeterli oldugunu diiglinen 6gretmenlerin oram ise
biiyiik gogunlugu olugturmaktadir (%58,5). Bir bagka agidan bakildiginda, yeni 6§retim
programlarini  “kismen” yeterli bulan Ofretmenlerle yetersiz bulan Ogretmenlerin
oranimin %73,7°ye ulagtifi sOylenebilir. Bu durum, Ogretmenlerin ¢ok biiyiik
¢ogunlugunun yeni 6gretim programlariyla ilgili olumsuz ve/veya kismen olumsuz bir
goriiste oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, bir 6nceki bdliimde yaptifimiz
program degerlendirmeleriyle de tutarlidir. Ofretmenlerin yeni 6gretim programlarina
iligkin diigiinceleri daha sonra ele alacagimiz okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanhiklarina iligkin diigiinceleri agisindan sistematiklik sagladifi i¢in konumuzla
ilgili goriilmektedir.
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Bu konuyla ilgili olarak devlet ve 6zel okul Ofretmenlerinin diisiinceleri arasinda
farklilik olup olmadifi konumuz agisindan ayrica incelenmesi gerekli goriilmiistiir.
Buna yonelik olugturulan Tablo 7°de ilgili veriler sunulmugtur.

TABLO 7. Yeni Ogretim Programlanyla Iigili Ogretmenlerin
Genel Diigiinceleri Agisindan Devlet ve Ozel Okul Fark:

Ogretmenlerin yeni ogretim Okul tiirii
programlaryla ilgili Devlet Ozel
diigitnceleri Say1 % Say1 %
Yeterli 14 17,9 15 37,5
Yetersiz 18 23,1 2 5,0
Kismen yeterli 46 59,0 23 57,5
Toplam 78 100,0 40 100,0

Ki_Kare=9,22 P=0,010

Her iki okul tiiriinde gbrev yapan Ogretmenlerin yaridan ¢ogu (devlet, %59; Ozel,
%57,5) Ogretim programlarinin kismen yeterli oldugu diisiincesindedir. Diger yandan,
devlet okullarinda ¢aligan 6gretmenlerin %23,1°’i yeni 6gretim programlarimin yetersiz
oldugu diisiincesindeyken, 6zel okuldaki 6gretmenler igin bu oran, %5,0 gibi diisiik bir
seviyede kalmaktadir. Bununla birlikte devlet okulundaki Ogretmenlerin sadece
%17,9’u programlarin yeterli oldufunu belirtmekte, bu oran 6zel okullarda %37,5
seviyelerine ulagmaktadir. Bu durumda yeni Ogretim programlariyla ilgili 6gretmen
goriislerinde deviet ve 6zel okul galiganlar1 agisindan anlamli bir farklihk bulundugunu
sOylemek miimkiindiir (P=0,010). Yaptifimiz goriigmelere ve gézlemlere dayali olarak
bu farkliligin, 6zel okullarda yeni Ggretim programlariyla ilgili altyapisal kosullarin
(bina, arag-gereg, laboratuvar, kiitiiphane, sinif mevcutlar1 vb.) daha uygun olmasinin bu
okul Ogretmenlerinin programlara daha olumlu bakmalarindan kaynaklandif

sOylenebilir.
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6.6. OGRETMENLERE GORE UYGULANMAYA BASLANAN YENI
OGRETIM PROGRAMLARIYLA ESKi OGRETIM PROGRAMLARI
ARASINDAKI FARK

Ogretmenlerin yeni 6fretim programlarim eski programlara gore olumlu bir agama
olarak gbriip gérmediklerine yonelik diisiincelerini 6grenmek amaciyla sorulan soruya
verilen yanitlar dogrultusunda olusturulan Tablo 8’e ait veriler agagida yer almaktadar.

TABLO 8. Ogretmenlere Gore Yeni Ogretim
Programlaniyla Eski Ogretim Programlarimn Fark:

Yeni dgretim programlar eski o
. Say1 Yo
programlara gore nasu?
Daha iyi 82 69,5
Daha kotii 12 10,2
Fark yok 22 18,6
Diger 2 1,7
Toplam 118 100,0

Tablo 8’de goriildiigli gibi, yeni 6gretim programlarinin eski programlara gore daha iyi
oldugunu diigiinen Ggretmenlerin oram biiyiik ¢ogunlugu olusturmaktadir (%69,5). Bir
bagka deyisle, 6gretmenler eskisi ile kiyaslandiginda yeni 6gretim programlarini tercih
etmektedir. Eski ve yeni Ogretim programlarn arasinda genel olarak anlamli bir fark
olmadigimi diisiinen Ggretmenlerin orami diigiik (%18,6) goriinmektedir. Yeni Ggretim
programlarimin eski programlara gore daha kotii oldugunu diiglinen 6gretmenlerin orani
ise en diisiik diizeydedir (%10,2). Ancak, bu konuyla ilgili olarak Tablo 6 verilerinde,
yeni Ggretim programlarimin kendi iginde yeterli bir yapida olmadig goriisiiniin (%73,7)
ortaya ¢iktifn da gozden kaginlmamahdir. Yani, yeni 6gretim programlarini eskisine
gbre daha iyi bulmalar, 6gretmenlerin yeni 6gretim programlarini biitiiniiyle yeterli
bulduklan anlamina gelmemektedir. Bu durum, ogretmenlerin gerek eski gerekse yeni
Ogretim programlan ile ilgili olarak Onemli Olglide bilingli olduklanni da
gostermektedir. Bu soruyla ilgili “difer” segenegini isaretleyen iki kisi ise, siireg iginde
programlarla ilgili belirgin fikirlerin ortaya gikacagini belirtmiglerdir.
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Bu konuyla ilgili devlet ve 6zel okul dgretmenlerinin diigiinceleri arasinda farklilik olup
olmadifr ayrica irdelenmistirr Buna yonelik olusturulan tablo (Tablo 9) asagida
sunulmaktadir.

TABLO 9. Cahistiga Okul Tiiriine Gore Yeni Ogretim Programlariyla
Eski Ogretim Programlari Farki Konusunda Ogretmen Diisiinceleri

Okul tiri____
Devlet Ozel
Sayr % Say1 %

Yeni dgretim programlar
eski programlara gore nasil?

Daha iyi 45 57,7 37 92,5
Daha kétii 12 15,4 0 0
Fark yok 21 26,9 3 7.5
Toplam 78 100,0 40 100,0
Ki_Kare=15,668 P=0,000

Ozel okul 6gretmenlerinin tamamina yakin kesimi (%92,5) yeni 6gretim programlarinm
eski programlara gore daha iyi oldugunu diisiiniirken, devlet okulu 6gretmenleri i¢in bu
oran %57,7 diizeyindedir. Ayrica, devlet okulu 6gretmenlerinin %15,4’%, yeni 6gretim
programlarinin eski programlara gore daha kotii oldugunu belirtirken, G6zel okul
Ogretmenlerinin hicbiri yeni 6gretim programlarinin eski programlara gére daha kotii
oldugunu séylememektedir. Yapilan ki-kare analizine gore, ele alinan konuda devlet ve
Ozel okul dgretmenlerinin diiglinceleri arasindaki fark anlamli bulunmustur (P=0,000).
Bu verilere gore, 0zel okul Ogretmenlerinin yeni programlarla ilgili daha olumlu
diigiincelere sahip oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu sonug Tablo 7 verileriyle de
tutarl goriilmektedir.

6.7. OGRETMENLERE GORE UYGULANMAYA BASLANAN YENI
OGRETIM PROGRAMLARININ OLUMLU VE OLUMSUZ YANLARI

Yeni Ogretim programlarinin  olumlu  ve olumsuz yanlanyla ilgili Ogretmen
diigiincelerini ortaya koymak ve bunlarin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar:
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ile dogrudan ve dolayli iligkisini belirlemek ¢aligjmamz agisindan &nemli
goriilmektedir. Bu amagla olusturulan agik uglu sorulara verilen yanitlar gruplandirilmig
bi¢imde Tablo10 ve Tablo 11°de sunulmaktadr.

TABLO 10. Ogretmenlere Gire Uygulanmaya Baslanan
Yeni Ogretim Programlarimm Olumlu Yanlar

Yeni dgretim programlarinin olumlu

0,
yanlart Say %
Etkinliklere agirlik vermesi 92 78
Oprenci merkezli olmas: 82 69,5
Aragtirmaya dayal1 olmasi 81 68,6
Toplam 118 100,0

Opretmenlerin yeni 3gretim programlarina yonelik olumlu diisiinceleri birbirine yakin
oranlarda “etkinliklere agirlik vermesi” (%78), “6grenci merkezli olmas1” (%69,5) ve

“aragtirmaya dayal1 olmasi” (%68,6) se¢eneklerinde yogunlagmistir. Bu konuda devlet
ve ozel okul dgretmenlerinin yaklagimlar: arasinda anlamh bir fark bulunmamaktadar.
Kiigiik bir fark ile de olsa etkinliklere agirlik verme yan1 6gretmenlere gore ilk sirada

bulunmaktadir.

Ogretmenlere yeni 6gretim programlarinin olumsuz yanlar: hakkindaki gériisleri de
sorulmugtur. Buna iligkin veriler, Tablo 11°de yer almaktadir.
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TABLO 11. Ogretmenlere Gére Uygulanmaya Baslanan
Yeni Ogretim Programlarimin Olumsuz Yanlarn

Yeni ogretim programlarinin olumsuz

§ o
yanlart Sayr %
Yeterli hazirlik yapilmadan uygulamaya 97 822

baglanmgtir,
Altyap1 kosullar1 saglanmadan uygulanmaya 9% 81.4
gegilmigtir, ’
Ogretim materyalleri yeterli ve uygun degildir. 62 52,5
Ogretim programlarindaki konular igin 55 46.6
belirlenen siireler yetmemektedir. ’
Onemli bir yenilik getirmemektedir. 12 10,2

Ogretmenlerin yeni 6fretim programlarma iligkin olarak belirledikleri en 6nemli
olumsuzluk, programlarla ilgili yeterli hazirlhik yapilmadan uygulamaya gegilmesidir
(%82,2). Bunu, ¢ok yakin bir oranla (%81,4) “programlarin altyapr kosullan
saglanmadan uygulamaya gegirilmesi” segenegi izlemektedir. Programlarla ilgili
materyal ve siireyi sorun olarak goren dgretmenlerin oram diger iki segenege gore daha
diigiiktiir. Programlarin 6nemli bir yenilik getirmedigini bir olumsuzluk olarak diigen
Ogretmenlerin oram diisiik (%10,2) kalmaktadir.

Kuskusuz, 6gretmenlerin biiyiik boliimii bir dnceki soruda oldugu gibi segeneklerde
sunulan olumsuzluklarin hepsinin belirli oranda s6z konusu oldugunu diisiinmektedir.
Okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklann agisindan o6zellikle ikinci sirada dile
getirilen altyapisal kosullarin olumsuzlugunun iligkili oldugu séylenebilir. Bir bagka
deyisle, yeni Ogretim programlar igin One siiriilen altyap:r kosullarinin eksikligi
olgusuna kiitiiphane kurumu da dahil edilebilir.

¥ Verilen yamtlar bagimsiz olarak oranlanmigtir. Bu durum, bagka bazi tablolarimz i¢in de gegerlidir.
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6.8. OGRETMENLERE GORE OKUMA VE KUTUPHANE KULLANMA
ALISKANLIKLARININ OGRETIM PROGRAMLARINDA YER ALMA
GEREKLILIiGi

Opgretmenlerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliginin &gretim programinin bir
pargas1 oldugunu diigiiniip diisiinmediklerini belirlemek ¢alismamiz i¢in oldukga Snemli
bir konudur. Bir bagka deyisle, 6§retmenlerin programlara iligkin bilinglerinin okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklarim1 da igerip icermedigini Ogrenmek, onlarin genel
anlamda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklariyla ilgili bilinglerine ydnelik
ipuglar1 verecektir. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin giiglii bir bigimde
Ogretim programlarinda yer almasi gerektiginin 6gretmenler tarafindan destek gérmesi
tarafimizca tercih edilen bir durumdur.

TABLO 12. Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Alskanhklarinin Ogretim Programlarinda Yer Alip Almama
Konusunda Ogretmen Gériisleri

Okuma ve kiitiiphane kullanma

ahiskanliklan ogretim programlarinda yer Say1 %
almaly mi?

Evet 114 96,6
Hayir 4 3,4
Toplam 118 100,0

Opretmenlerin tamamma yakmn boliimii (%96,6), okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklariin Ggretim programlarinda yer almasi gerektigi goriigiinii savunmaktadir.
Okuma ve Kkiitiiphane kullanma aligkanliklarmin Ggretmenler tarafindan egitim ve
Ogretimin bir pargasi olarak goriilmesi bir boyutuyla 6gretim programlarinda agirlikli
olarak yer almasi gerektigi gergegini ortaya koymaktadir. Bir bagka deyisle, okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanhklarmin kazandirilmasi konusunda Ggretim programlarinin
destekleyici bir yapida olmas: gerektigi biitiin 6gretmenler tarafindan kabul edilen bir
durumdur. Uygulamanin iginde olan ve oOgretimi gergeklestiren kisiler olarak
Ogretmenlerin bu yaklagimi son derece olumlu bir goriintiidiir. Yapilan ki-kare analizine
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de dayanarak, bu konuda devlet ve 6zel okul dgretmenlerinin goriisleri arasinda anlamh
bir farklilik bulunmamaktadir. Yani, her iki 6gretmen grubu da 6gretim programlarimin
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarini yeterince igermesi gerektigini
diisiinmektedir.

69.0KUMA VE KUTUPHANE KULLANMA ALISKANLIKLARININ
OGRETIM PROGRAMLARINDA NEDEN YER ALMASI GEREKTIGINE
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin $gretim programlarinda yer almasi
gerektigini diigiinen Ogretmenlerin buna iligkin gsterecekleri nedenlerin niteligi bu
konudaki bilinglerine bir bagka agidan g1k tutacaktir. Tablo 13’de bu konuya iligkin
veriler bulunmaktadar.

TABLO 13. Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Ahgkanhklarmm Ogretim Programlarinda Neden
Yer Almasi Gerektigine iligkin Ogretmen Diisiinceleri

Okuma ve kiitiiphane kullanma

aliskanliklan ogretim programlarinda Say1 %

neden yer almalidir?

Bu aligkanliklar, aragtirma siirecinin pargasidir 107 90,7

Ogrencilere gesitli kazanimlar saglar 98 83,1

Derslerle ilgili etkinliklerin 81 68.6
gergeklestirilmesinde etkilidir ’

Tiirkge dersinin §grenilmesi ve 63retilmesinde 1 60.2
zorunludur 7 ’

Opretmenlerin en biiyiik ¢ogunlugu (%90,7) okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarinin aragtirma siirecinin bir pargasi oldugu igin 6gretim programlarinda yer
almas1 gerektigini diigiinmektedirler. Bu aligkanliklarin G6grencilere gesitli kazanimlar
sagladipn da bir Onceki segene§e yakin bir oranda Ogretmenler tarafindan kabul
gormiistiir (%83,1). Bununla birlikte segenekler arasinda genelde birbirine yakin



140

degerde bir dagilimin s6z konusu oldufu dikkat g¢ekmektedir. Ancak, okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklari dogrudan Tiirkge dersi ile iligkilendirdigi ve
dolayisiyla bir anlamda sinirladifi i¢in programlarda yer almasi gerektigini sdyleyen
Ogretmen oraminin %60,2 olmasi dikkat ¢ekmektedir. En diisiik oranda isaretlenen
segenek olmasi olumlu bir durum gibi goriiniirken oranin %60,2 olmas: da olumsuzluk
icerebilecek bir goriinlimdiir. Bu durumun, Ogretmenlerin okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarm Ggretim programlarmnin bir pargasi nitelifinde gordiikleri
gergegini yansittifi sGylenebilir.

6.10. OGRETMENLERE GORE OKUMA VE KUTUPHANE KULLANMA
ALISKANLIKLARININ YENI OGRETIM PROGRAMLARINDA YER ALMA
DUZEYi

Ogretmenlerin  yeni oOfretim programlarmin  okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarim1 ne kadar igerdigine yonelik diisiinceleri onlarin, bu programlara sézii
edilen aligkanliklar agisindan ne kadar hakim olduklarim1 da gosterecektir. Bir bagka
deyisle, agafidaki tablo verilerini elde ettiimiz soru, yeni Ggretim programlarimn
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarin1 igerme diizeyi agisindan 6gretmenlerin
diigiincelerini ortaya koymaktadir. Kugkusuz, diger tablolarda oldugu gibi burada da
Ogretmenlerin birgok nedeni birlikte ele aldiklari goriilmektedir. Bu da 6gretmenlerin
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina yonelik bilingleri adina olumlu bir

durumdur.
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TABLO 14. Ogretmenlere Gore Yeni Ogretim Programlarinin
Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Ahgkanhklarim i¢erme Diizeyi

Yeni Ggretim programlar: okuma ve

kiitiiphane kullanma aliskanhklarin: ne Say1 %
kadar icermektedir?

Yeterince igermemektedir 34 28,8
Yeterince igermektedir 22 18,6
Kismen igermektedir 62 52,5
Toplam 118 100,0

Tablo 14’e gore, anket uygulanan Ofretmenler arasinda yeni Ogretim programlarinin
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarim yeterince igerdigini diigiinenler %18,6
gibi oldukca diigiik bir orana sahiptir. Kismen igerdigi goriisiiniin ise 6gretmenlerin
yaridan fazlasi tarafindan kabul gordiigli anlagilmaktadir. Bu oran yeterince
icermemektedir goriigiiyle birlikte %81,3’e ulagmaktadir ki, bu durum caligmamizin
hipotezi ile tutarh gOriinmektedir. Bu veriler, bizim bir Onceki boéliimde ders
programlarina iligkin olarak yaptifimiz degerlendirmelerle de tutarhidir. Bu
degerlendirmelerde, okuma ve kitiiphane kullanma ahgkanliklarinin Ggretim
programlarinda genel olarak kismen yer aldifi sonucuna ulagilmugti. Ayrica, Tablo
12°de tamamina yakin boliimii okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklarinin 6gretim
programlarinda giicli bir bi¢imde yer almasi gerektigini sOylemelerine karsin
Ogretmenler, yeni Ogretim programlarinda bu aligkanliklarin yeterince yer almadigini da
belirlemektedirler. Kisaca, 6gretmenler okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanhklarinin
yeni Ogretim programlarina yeterince yansitilamadifi ve kismen yer aldifim
diigiinmektedirler.
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6.11. OGRETMENLERE GORE OKUMA VE KUTUPHANE KULLANMA
ALISKANLIKLARININ ESKi VE YENI OGRETIM PROGRAMLARI
ACISINDAN DURUMU

Bu soru, dgretmenlerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan agisindan yeni ve
eski Ggretim programlar arasinda bir fark olup olmadigi, varsa ne tiir bir degisimin s6z
konusu olduguna iligkin diiglincelerini almak amaciyla sorulmugtur. Ogretim
programlarin1 hazirlayan yetkili kurum olarak MEB’in okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarina Ogretim programlarnt degigsse de yaklagimimin degisip degismedigini
Ogretmen goriisleri ¢ergevesinde degerlendirmemiz galiymamiz agisindan dolayl: da olsa
O6nemli goriilmiigtiir. Konuya iligkin Ogretmen diiglinceleri asagidaki tabloda yer
almaktadir.

TABLO 15. Ogretmenlere Gére Okuma ve Kiitiiphane
Kullanma Ahskanhklarmi Icerme Diizeyi Agisindan
Eski ve Yeni Ogretim Programlarmm Fark:

Okuma ve kiitiiphane aliskanliklar: agisindan

eski ve yeni dretim programlarimn fark: Say1 %
nedir?

Yeni programlar daha ¢ok icermektedir 57 48,3
Eski programlar daha gok icermekteydi 9 7,6
Aralarinda 6nemli bir fark yok 52 4,1
Toplam 118 100,0

Tablo 15 verileri gergevesinde belirlenecek ilk nokta, Ggretmenlerin ¢ok kiigiik bir
boliimiiniin (%7,6) okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarini icerme agisindan eski
programlarin daha olumlu oldugunu diisiinmektedir. Sadece bu veriye bakarak
Ogretmenlerin, yeni Ogretim programlari hakkinda okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklann  agisindan  olumlu  diisiincede olduklar1  sOylenebilir.  Nitekim,
Ogretmenlerin en biiylik bolimii (%48,3), yeni Ogretim programlarinin bir dncekine
gére okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan agisindan daha giiglii bir yaklagima
sahip olduunu diigiindiiklerini sOylemislerdir. Ancak, yariya yakin bolimii (%44,1),
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yeni Ogretim programlannin s6zii edilen konuda anlamhi bir degisiklik getirmedigini
diigiinmektedir. Bir bagka deyisle, 6gretmenlerin yariya yakin bir bliimii yeni 6gretim
programlarinin eski programlara gére okuma ve kiitliphane kullanma ahgkanliklarim
igermeleri agisindan daha olumlu goriirken, yariya yakin diger boliimii ise iki program
arasinda anlamli bir fark bulunmadigim diigiinmektedir.

Bu konuyla ilgili olarak devlet ve O6zel okullarda gbrev yapan Ofretmenlerin
diigiincelerinin irdelenmesi konumuz agisindan Snemli goriilmektedir. Ilgili veriler,
Tablo 16°da verilmektedir.

TABLO 16. Devlet ve Ozel Okul Ogretmenlerine Gore
Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Aligkanhklar A¢isindan
Eski ve Yeni Ogretim Programlarinin Farka

Okuma ve kiitiiphane Okul tiirii
kullanma aligkanlif Devlet Ozel
agisindan eski ve yeni Say1 % Say1 %
_program fark:
Yeni programlar daha gok
icermektedi 31 39,7 26 65,0
Eski programiar daha gok 8 103 1 25
icermekteydi ’ i
Onemli bir fark yok 39 50,0 13 32,5
Toplam 78 100,0 40 100,0

Ki_Kare=7,4156 P=0,025

Ozel okul Sgretmenlerinin biyiik bir boliimii (%65,0), eski 6gretim programlarina
oranla yeni dgretim programlarinin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarim1 daha
cok icerdigini sOylemektedir. Devlet okul 6gretmenleri i¢in bu oran (%39,7) daha diigiik
bir seviyede kalmigtir. Buna ragmen devlet okul 6gretmenlerinin yarisi (%50,0), eski ve
yeni Ogretim programlar arasinda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarini
icermeleri agisindan 6nemli bir fark bulunmadigini belirtmektedir. Bu goriis 6zel okul
Ogretmenleri tarafindan daha az benimsenmistir (%32,5). Yapilan ki-kare analizine

gore, bu konuda devlet ve 6zel okul Ggretmenlerinin goriigleri arasinda istatistiksel
olarak da anlaml fark bulunmugtur (P=0,025).
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6.12. OKUMA VE KUTUPHANE KULLANMA ALISKANLIKLARININ YENi
OGRETIM PROGRAMLARINDA YER ALAN DERSLERLE OLAN iLiSKisSi
HAKKINDA OGRETMEN DUSUNCELERI

IIkogretimdeki dersler cergevesinde diigiiniildiigiinde, Ofretmenlerin okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarim1 yalmzca Tiirkge dersi ile mi iligkili gbrdiigii yoksa
bu aligkanliklarin biitiin derslerle baglantili bir beceri mi olduguna iligkin diigiinceleri
onlarin bu konudaki bilinglerini bir bagka boyutuyla ortaya koyacaktir. Bunun &tesinde,
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin Ggretim programlarindaki derslerle
iligkilendirilmesi konusundaki GOfretmenlerin eksik ya da yanhg diiglincede olmasi
Ogretim programlarinin da ayn1 bakis agisiyla degerlendirilmesi anlamina gelecektir. Bu
nedenle 6gretmenlerin bu konudaki diiglincelerinin 6grenilmesi 6nemli goriinmektedir.

TABLO 17. Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Alskanbklarimin Ogretim Programlarindaki
Derslerle Olan iligkisi Konusunda Ogretmen Diigiinceleri

Okuma ve kiitiiphane kullanma

aliskanhiklar: programlarda hangi Sayr %
derslerle ilgili olarak yer almalidir?

Biitiin Dersler 110 93,3
Tiirkge Dersi 6 5,1
Sosyal Dersler 5 42

Tablo 17’e gore, Ogretmenlerin %93,3 gibi tamamina yakm bir boliimii okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklarimin biitiin derslerle ilgili oldufu goriisii iizerinde
birlesmiglerdir. Bu sonug, ¢aliymamiz igin oldukga 6nemli bir sonuctur. OFretmenlerin
bu bilingte olmas1 6gretim programlarinin buna ydnelik olarak diizenlenmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Diger secenekler temelinde goriis bildiren 6gretmenlerin 6nemli bir
¢ogunluk olugturmadifi goriilmektedir. Kisaca, dgretmenler bilyiikk ¢ogunlukla okuma
ve kiitiiphane kullanma ahigkanliklarim1 biitiin derslerle ilgili gérmekte ve Ogretim
programlarindaki derslerin tamaminda yer almasi gerektigini savunmaktadir.
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6.13. YEN OGRETIM PROGRAMLARINDA OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIKLARININ KAZANIM OLARAK YER ALMA
DURUMUNA iLiSKiN OGRETMEN DUSUNCELERIi

Yeni Ogretim programlar 5. boliimde genelde dort temel kavram {izerine oturtmaya
¢alisilmigtir. Bunlar, kazanim, beceri, etkinlik ve 6lgme-degerlendirme idi. Bu béliimde
Ogretmenlerin okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklar1 konusunda diigtinceleri de
aym kavramlar gergevesinde ele alinip degerlendirilecektir. Boylece konu, hem kisisel
degerlendirmelerimiz hem de 6gretmenlerin degerlendirmeleri agisindan aym olgiitlerle
(parametrelerle) ele alinmig olacaktir. Gerek bu kavramlara iligkin anket sorularmin
yapilandirilmasinda gerekse degerlendirilmesinde yontemsel olarak tercih ettifimiz bir
bagka yaklagim ise sudur: Ayrn ayn sorulan anket sorulan ile 68retmenlerin 6ncelikle
okuma ve Kkiitliphane kullanma aligkanliklarinin s6zii edilen kavramlarla baglantili
olarak Ogretim programlarinda yer alip almamasi gerektigiyle ilgili diigtinceleri
alinmigtir. Daha sonra ise, belirtilen baglantis1 i¢ginde konuyu &gretim programlarinda
yer alma diizeylerine iligkin olarak degerlendirmeleri istenmistir. Veriler, her kavram
i¢in “olmas1 gereken” ve “Ogretim programlarinda var olan” mantifi ile aym tabloda
sunulmustur.

TABLO 18. Yeni Ogretim Programlarinda Okuma ve
Kiitiiphane Kullanma Ahskanhklarinin Kazanim Olarak
Yer Alma Durumuna iligkin Ogretmen Diigiinceleri

Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanhklar: yeni 6@retim
programlarinda KAZANIM olarak yeterince;

YER ALMALIDIR YER ALMAKTADIR
Sayr % Say1 %
Evet 117 99,2 21 17.8
Hayr 1 0,8 36 30,5
Kismen - - 61 51,7
Toplam 118 100,0 118 100,0
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Tablo 18 verilerine gire, Ggretmenlerin tamamina yakmn bolimii (%99,2) okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarimin Ggretim programlarinda yer almasi gerektigini
diigiinmektedir. Oysa, bu aligkanliklarin gretim programlarinda ne kadar yer aldiina
iligkin soruya verdikleri yamitlar oldukga farkli oranlan yansitmaktadir. Buna gore
Ogretmenlerin, yalmzca %17,8’i okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarmin yeni
Ogretim programlarinda yeterince yer aldigim diigtinmektedir. %30,5 oraninda 6gretmen
ise, Ofretim programlarim bu aligkanliklar agisindan tamamiyla yetersiz bulmaktadur.
Opretmenlerin en biiyiik boliimii %51,7 yeni Ogretim programlarmin okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarin1 bir kazanim olarak “kismen” igerdigini
diisiinmektedir. Sozii edilen aligkanliklarin 6gretim programlarinda bir kazanim olarak
yer almadifim diigiinen 6gretmenlerle kismen yer aldigin: diigiinen 6gretmenlerin orani,
%82, 2’ye ulagmaktadir ki bu oldukga yiiksek bir orandir. Kisaca, 6gretmenler okuma
ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin bir kazanim olarak 6gretim programlarinda yer
almas1 gerektigini diiglinmekteler ancak, bu yaklagimin yeni 6gretim programlarinda
yeterince bulunmadigim belirtmektedirler.

Opretim programlarinda kazammlara iligkin bir bagka boyut iligkilendirmelerdir. Bu
cergevede, yeni Ogretim programlarinda ogrencilere verilmek istenen kazammlar, aym
zamanda ilgili derslerle ve programlarda belirlenen ara disiplinlerle (afet egitimi,
girisimcilik, insan haklan ve vatandaghk, kariyer bilinci gelistirme, 6zel egitim,
rehberlik ve psikolojik damgma, saghk kiiltiirii, spor kiiltiirii ve olimpik egitim)
iligkilendirilmekte, derslerle 1ilgili konularina baglantilar yapilmaktadir. Bu
iligkilendirmelerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan agisindan da kurulup
kurulmadigma iligkin Ogretmen goriislerini aldifimizda, 6gretmenlerin %59,3 {iniin
sozii edilen iligkilendirmelerin “kismen” oldugunu diisiindiikleri anlagilmigtir. %17,8
oraninda 6gretmen bu konuda iligkilendirmelerin olmadiin1 belirtmektedir. Dolayisiyla
ogretmenler, gerek kazamim olarak, gerekse kazamimla diger dersleri ve ara disiplinleri
iligkilendirme agisindan okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarimin programlarda
“kismen” yer aldigim diistinmektedirler.
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6.14. YENi OGRETIM PROGRAMLARINDA OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIKLARININ BECERi OLARAK YER ALMA
DURUMUNA ILiSKIN OGRETMEN DUSUNCELERIi

Bir Onceki alt boliimde de belirtildii iizere, yeni Ogretim programlarinin iizerine
oturtuldufu temel kavramlardan biri de beceridir. Bu béliimde kazanim kavramiyla
iligkili olarak olusturdugumuz tablo ve yatifimiz degerlendirmeleri beceri kavramina
iligkin olarak yapacafiz. Bodylece, Ogretmenlerin okuma ve Kkiitiiphane kullanma
aligkanliklarinin yeni Ogretim programlarinda bir beceri olarak yer alip almamasi
gerektigine ve ne kadar yer aldigina iligkin diiglinceler ortaya gikarilacaktir.

TABLO 19. Yeni Ogretim Programlarinda Okuma ve
Kiitiiphane Kullanma Ahskanhklarmin Beceri Olarak
Yer Alma Durumuna iligkin Ogretmen Diisiinceleri

Okuma ve kiitiiphane kullanma ahskanhklan yeni 5gretim
programlarinda BECERI olarak yeterince;

YER ALMALIDIR YER ALMAKTADIR
Say1 % Say %
Evet 116 98,3 22 18,6
Hayir 2 1,7 24 20,3
Kismen - - 72 61,0
Toplam 118 100,0 118 100,0

Tablo 19 verileri de bir Onceki alt bdlimde sunulan kazamma iligkin Ofretmen
diisiinceleri ile biiyiik benzerlik tagimaktadir. Ogretmenlerin gok bityiik bir boliimii
(%98,3), okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin bir beceri olarak ogretim
programlarinda yer almasi gerektifini diiginmektedir. Ancak, §fretmenlerden yeni
Ogretim programlarinin bu agidan degerlendirmeleri istendiginde en biiyiik ¢ogunlugu
(%61,0), okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin uygulanmaya baglanan yeni
Ogretim programlarinda bir beceri olarak “kismen” yer aldigimi, %20,3’4 hig¢ yer
almadigim belirtmektedir. flgili aligkanliklarin 6gretim programlarinda bir beceri olarak
yeterince yer aldifim diigiinen 6gretmenlerin orami, %18,6’da kalmaktadir. Dolayisiyla,
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Ogretmenler beceri kavraminda da Ogretim programlarinda okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar1 agisindan “kismi bir yeterlilik” oldugunu diigiinmektedirler.

6.15. YENi OGRETIM PROGRAMLARINDA OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIKLARININ ETKINLIK OLARAK YER ALMA
DURUMUNA ILiSKIN OGRETMEN DUSUNCELERI

Okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklarimin Ggretim programlarinda kazamm ve
beceri olarak sorgulanan yerini etkinlik kavrami agisindan da degerlendirmek konusal
biitiinliik igin gerekli goriilmiigtiir. Buna iligkin veriler agsagidaki tabloda (Tablo20) yer
almaktadur.

TABLO 20. Yeni Ogretim Programlarinda Okuma Ve
Kiitiiphane Kullanma Ahskanliklarinin Etkinlik Olarak
Yer Alma Durnmuna Iligkin Ogretmen Diigiinceleri

Okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanhklar: yeni dgretim
programlarinda ETKINLIK olarak yeterince;

YER ALMALIDIR YER ALMAKTADIR
Say1 % Sayr %
Evet 115 97,5 24 20,3
Hayir 3 2,5 24 20,3
Kismen - - 70 59,3
Toplam 118 100,0 118 100,0

Opretmenlerin 6gretim programlarinda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarmin
bir etkinlik olarak yer alip almamasina iligkin diisiinceleri ile ne kadar yer aldifina
yonelik olarak diisiinceleri kazanim ve beceri kavramlarina iligkin durum ile benzerlik
gostermektedir. Buna gOre, Ogretmenlerin g¢ok biiyilk bir bolimii (97,5), bu
aligkanliklarin Ggretim programlarinda bir etkinlik olarak da yer almasi gerektigini
diigtinmektedir. Ancak, var olan programlarin s6zii edilen aligkanliklar agisindan bir
etkinlik olarak ne kadar yer aldig1 soruldugunda, 6gretmenlerin en biiyiik ¢ogunlugu
(%59,3) “kismen” segenegini isaretlemistir. %20,3 oraninda Ofretmen okuma ve
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kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin programlarda etkinlik olarak yer aldifim
sOylerken %20,3’i1 de hi¢ yer almadifini belirtmektedir. Kisaca, 6gretmenler, okuma ve
kiitiphane kullanma ahgkanhiklar1 konusunda bilince bu boyutuyla da sahip
goriiniirlerken, programlarin bu agidan yeterli olmadifina inanmaktadirlar.

6.16. OKUMA VE KUTUPHANE KULLANMA ALISKANLIKLARININ YENi
OGRETIM PROGRAMLARINDA OLCME VE DEGERLENDIRME ARACI
OLARAK YER ALMASI KONUSUNDA OGRETMEN DUSUNCELERI

Bu soru, Ogretmenlerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin Ogretim
programlarinda 6l¢gme ve degerlendirme Olgiitii olarak yeterince yer alip almadif
konusundaki diisiincelerini 6grenmek amaciyla sorulmustur. Ayrica, bu aligkanliklarin
Ogretim programlarinda bir degerlendirme Olgiiti olmasi okuma ve kiitiiphane
kullanimmin etkin aligkanliklara doniismesinde yararli olacag: diisliniilmektedir.
Asagida yer alan tabloda, bu konuyla ilgili veriler gosterilmektedir.

TABLO 21. Ogretmenlere Gére Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Aligkanbklarimn Ogretim Programlarinda Olgme-Degerlendirme
Olgiitii Olup Olmadign

T)Eretmenlere gore okuma ve kiitiiphane
kullanma aliskanliklar: yeni dgretim

0,
programlarinda degerlendirme olgiitit Say1 A
miidiir?
Evet 3 110
Hayir 58 ©2
ismen 47 39,8
Toplam 118 100,0

Anketimizi yanitlayan 6gretmenlerin yaris1 (%49,2), bu konuyla ilgili olarak olumsuz
goriis  bildirerek, okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanliklarmin = OFretim
programlarinda bir 6lgme-degerlendirme araci olarak yer almadifimi belirtmislerdir.
Diger yandan, sozii edilen aligkanliklarin Ggretim programlarinda kismen yer aldigim
diigtinenlerin oran1 da %39,8°dir. Ele alinan konu hakkinda olumlu goriis bildiren
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6gretmenlerin oram ise (%11,0), oldukga diigiik bir degerde kalmaktadir. Ogretmenler
kazanim, beceri ve etkinlik olgularina gére 6lgme ve degerlendirme baglaminda okuma
ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina iligkin yaklagimlarinda olumsuz egilimin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Yapilan ki-kare analizine gore, devlet ve 6zel okullarda
gbrev yapan Ogretmenlerin diigiinceleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
olmadigi anlagilmistir (P=0,714).

Opgretmenlerin okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklart konusundaki biling ve
uygulamalarinin bir bagka gostergesi de bu aligkanliklan kendi uygulamalan iginde bir
olgme ve degerlendirme araci olarak kullanip kullanmadiklaridir. Buna iliskin veriler
agagidaki tabloda yer almaktadar.

TABLO 22. Ogretmenlerin Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Aliskanhklarim Kendi Uygulamalarmda Olgme-
Degerlendirme Araci Olarak Ne kadar Kullandiklan

Ne kadar kullanabiliyorsunuz? Say1 %
Tamamen kullanabiliyorum. 22 18,6
Hig kullanamiyorum. 38 32,2
Kismen kullanabiliyorum., 58 49,2
Toplam 118 100,0

Tablo 22’de goriildiigi gibi, O6gretmenlerin yaklagik yaris1 (%49,2), okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarimi “kismen” bir degerlendirme Olgiitii olarak
kullandiklarim sdylemektedirler. Opretmenlerin yalmzca %18,6’simin  okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklarin1 uygulamada bir 6lgme-degerlendirme arac: olarak
kullandiklarin1 belirtmesi olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir. Bir 6nceki tablo
verileriyle birlikte ele alindifinda Ogretmenlerin, okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarimi uygulamada Ggretim programlarinda 6n goriilenden daha fazla bir
Olgme-degerlendirme araci olarak kullandiklari anlagilmaktadir. Bir bagka deyisle,
Ogretmenlerin bu konuda Ogretim programlarinin Otesinde inisiyatif kullandiklari

sOylenebilir.
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Devlet ve 6zel okul Ogretmenlerinin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarim
uygulamada bir Olgme-degerlendirme araci olarak kullanma diizeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamigtir (P=0,415).

6.17. YENI OGRETIM PROGRAMLARININ OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIKLARI ACISINDAN UYGULANABILIRLIGI

Bu béliimde okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin yeni 6gretim programlan
¢ergevesinde ve kazanim, beceri, etkinlik, 6l¢me-degerlendirme biitiinliigii i¢cinde ne
kadar uygulanabilir oldugu G6gretmen diisiincelerine dayandirilarak degerlendirilmeye
caligilacaktir., Bu degerlendirme, Ogretim programlarinin  igerikleri diginda
uygulanabilirligi konusunu da irdelememize olanak saglayacaktir.

TABLO 23. Ogiretmenlere Gore Yeni Ogretim Programlarmin
Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Ahskanhklar
Agisindan Uygulanabilirligi

Yeni dgretim programlar: okuma ve kiitiiphane

kullanma ahskanhklar agisindan ne kadar Say1 %
uygulanabilir?

Tamamen uygulanabilir, 42 35,6
Hig uygulanamaz. 25 21,2
Kismen uygulanabilir. 51 43,2
Toplam 118 100,0

Tablo 23 verilerine gore, Ogretmenlerin yalmzca itigte biri (%35,6) yeni Ogretim
programlarinin okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklan igin 6n gordiigii yaklasimin
uygulanabilir oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin en biiyikk bolimii (%43,2)
programlarin bu agidan “kismen” uygulanabilir oldugunu belirtmektedir. Hig
uygulanamaz oldufunu diisiinen 6gretmenlerle birlikte programlarin uygulanabilirli§ine
yonelik olumsuz-kismen olumsuz diistinenlerin oram, %64,4’e ulagmaktadir. Kisaca
Ogretmenlerin biiyiikk bolimii, yeni Ofretim programlarimi okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklan agisindan kismen uygulanabilir-uygulanamaz gérmektedirler.
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Bu konuda 6zel okul 6gretmenlerinin devlet okulu 6gretmenlerine gore daha iyimser
diigtindiikleri goriilmektedir. Buna gore, 6zel okul 6gretmenlerinin %57,5°i programlan
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanhklari agisindan uygulanabilir gériirken, devlet
okulu dgretmenleri igin bu oran %24,4’de kalmaktadir. Benzer bigimde diger yandan,
devlet okulu 6gretmenlerinin %30,8°i programlarin sozii edilen aligkanliklar agisindan
uygulanamayacagini diigiiniirken, 6zel okul Ogretmenlerinin yalmzca %2,5’i bu
goriistedir. Yapilan ki-kare analizinde de aradaki fark anlamh bulunmustur (P=0,000).

Ogretmenlerin yeni 6gretim programlarim1 okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanliklar
agisindan yeterince uygulanabilir bulmamalarinin nedenleri aragtirllmasi gereken bir
bagka boyuttur. Buna iligkin tablo verileri (Tablo 24) agagidadur.

TABLO 24. Ogretmenlere Gore Yeni Ogretim Programlarinin
Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Ahgkanhklarn A¢isindan
Uygulanabilir Olmama Nedenleri

Neden uygulanamaz? Say1 %
Okulda kiitiiphane yok ya da var olan kijtiiphane
cesitli yonlerden yetersiz 64 54,2
Simif kitapliklar: yok ya da yetersiz 61 51,7
Ogretmenler okuma ve kiitiiphane aligkanliklart 8 356
konusunda yeterince duyarh degil ’
Okul yéneticilerinin yaklagimlan yetersiz 23 19,5

Tablo 24 verilerine gore, ofretmenler 6gretim programlarinin ele alinan aligkanliklar
agisindan uygulanabilir gérmemelerinde ya da kismen uygulanabilir gormelerinde en
Oonemli neden olarak (%54,2) okul Kkiitiiphanesinin olmamasi ya da var olan
kiitiiphanenin yetersizligini gormektedirler. Bunu simf kitapliklarina yonelik yetersizlik
izlemektedir (%51,7). Bu konuda okul yoneticilerinin yaklagimlarini sorun olarak goren
Ogretmenlerin oram, azinlikta kalmaktadir (%19,5). Ogretmenlerin okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklari konusundaki duyarsizliklarim1 uygulama konusunda sorun
yaratan neden olarak gbren Ogretmenlerin orami da dikkate deger diizeydedir (%35,6).
Bu verilere dayanarak, Ogretmenlerin Ogretim programlarinda okuma ve kiitiiphane
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kullanma aligkanliklarinin uygulamaya gegirilmesi konusunda en 6nemli sorun olarak
kiitiiphane kurumunu gordiikleri sdylenebilir.

6.18. YENi OGRETIM PROGRAMLARININ OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIKLARI ACISINDAN UYGULANABILIRLIGINDE
DEVLET VE OZEL OKULUN FARKI KONUSUNDA OGRETMEN
DUSUNCELERI

Ogretim programlarmmn okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarni agisindan
uygulanabilirliinde okulun devlet ya da o6zel okul olusunun farkhilik yaratip
yaratmayacagina yonelik 6gretmen goriiglerini yaratan tablo agagidadur.

TABLO 25. Yeni Ogretim Programlarinin Okuma ve
Kiitiiphane Kullanma Ahskanhklan Ac¢isindan Uygulanabilirli§inde
Devlet ve Ozel Okulun Farki Konusunda Ogretmen Diisiinceleri

Uygulamada okulun devlet ya da dzel

[
olugu fark yaratir my? - i
Ozel okullarda daha iyi uygulanir 76 64,4
Devlet okullarda daha iyi uygulanir 4 34
Fark etmez 28 23,7
Diger 10 8,5
Toplam 118 100,0

Yeni Ogretim programlarinin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan agisindan
devlet okullarinda iyi uygulanabilecegini diisiinenlerin oram (%3,4), oldukga diisiik bir
seviyede goriilmektedir. Buna karsilik, 6gretmenlerin yandan fazlasi (%64,4), 6zel
okullarda olanaklardan dolay: daha iyi uygulanabilecegini belirtmiglerdir. Diger yandan,
her iki okul tiirli arasinda uygulama agisindan bir fark olugmayacagim diisiinen
Ogretmenler de bulunmaktadir (%23,7). Kisaca, Ggretmenlerin gogunlufu ogretim
programlarinin okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanliklan agisindan 6zel okullarda
daha iyi uygulanabilecegini diiglinmektedir. Bir bagka deyisle, 6gretmenler, 6gretim
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programlarinin  igeriginden ¢ok uygulama konusunda gerekli kosullara dikkat
¢cekmektedirler.

Bu sonuglarla birlikte, belirtilen segenekler diginda kendi 6zel goriisiinii bildirenler de
olmugtur. Ogretmenler, devlet ya da 6zel okul ayimmindan ¢ok, okulun olanaklarina,
altyap1 kosullarina, Ggretmen ve yonetimin tutumuna, ¢evresel kosullara, ekonomik ve
kiiltiirel seviyeye bagl olarak yeni Ogretim programlarmin okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklan agisindan uygulanabilirliginin degisecegini bildirmislerdir.

Degerlendirilen konuda devlet ya da o6zel okul &gretmenlerinin diigiinceleri arasinda
farklilik olup olmadigina y6nelik elde ettigimiz verilere gore 6zel okul dgretmenlerinin
¢ok biiyiikk gogunlugu (%85) 6zel okullarin uygulama igin daha uygun oldugunu
diigiiniirken, bu oran devlet okulu 6gretmenleri i¢in %53,8’de kalmaktadir. Yapilan ki-
kare analizinde bu konuda istatistiksel agidan da fark anlamli bulunmustur (P=0,002)

6.19. YENI OGRETIM PROGRAMLARININ OKUMA VE KUTUPHANE
KULLANMA ALISKANLIKLARINA YONELIK YAKLASIMI KONUSUNDA
OGRETMEN DUSUNCELERI

Calisma icin olusturdugumuz hipotez, 5. boliimde konu iizerine yaptigimiz kigisel
degerlendirmeler ile sinanmigti. Bu béliimde, uyguladifimiz anket ile elde ettigimiz ve
Ofretmen diigiincelerini yansitan veriler ile de hipotezimiz sinanmaya ¢ahsilmistir. Bu
cercevede Ofretmenlere yeni Ofretim programlarinin okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarina yonelik genel yaklagimmmin nitelii konusundaki diisiinceleri
sorulmustur. Elde edilen veriler agagidaki tabloda (Tablo 26) yer almaktadir.
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TABLO 26. Yeni Ogretim Programlarinin Okuma ve Kiitiiphane
Kullanma Ahskanhklarma Yonelik Yaklagim

Konusunda Ogretmen Diigiinceleri

—5gretmenlere gore okuma ve kiitiiphane

kullanma ahskanliklar: biitiinsel bir Say1 %

yaklagimla ele alinmakita midir?

Biitiinsel ve tutarl: bir yaklagimla ele 30 254
alinmaktadir. ’

Biitiinsel ve tutarl: bir yaklagimla ele 28 237
alimmamaktadir. ’

Kismen biitiinsel ve tutarh bir yaklagimla ele 60 50,8
alinmaktadir.

Toplam 118 100,0

Tablo 26°da goriildiigii gibi, anketimizi yanitlayan Ggretmenlerin en biiyiik ¢ogunlugu
(%50,8), okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin yeni 6gretim programlarinin
genel yapisi icinde biitiinsel bir yaklagimla “kismen” ele alindifini, %23,7’lik bir kesimi
ise, ele alimg niteliginin bir biitiinsellik tagimadigim belirtmiglerdir. Bir bagka deyigle,
yeni Ofretim programlarinin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari agisindan
tutarlt ve biitiinsel bir yapi1 gostermedigini diisiinen Ggretmenlerin oram ile kismen
tutarh ve biitiinsel bir oOzellik tagjidifim belirten Ogretmenlerin oram1 %74,5°e
ulagmaktadir ki bu olduk¢a anlamli bir orandir. Programlara ele aldigimz konu
agisindan olumlu bakan 6gretmenlerin orami yalnizca %25,4°tiir.

Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin yeni §gretim programlarinda tutarh ve
biitiinsel bir yaklagim iginde ele alimp alinmadigina iligkin devlet ve 6zel okullarda
goérev yapan Ofretmen goriisleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamgtir (P=0,928). Bir bagka deyisle, gerek devlet gerekse O6zel okul
Ogretmenleri biiyiik gogunlukla, programlarin, degerlendirilen konuda “kismen” tutarl
ve biitiinsel bir yapida oldugunu diigiinmektedirler.
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620.0KUMA VE KUTUPHANE KULLANMA ALISKANLIKLARI
ACISINDAN OGRETMENLERIN iLKOGRETIM PROGRAMLARINA
ILISKIN DiGER DUSUNCELERI

Ogretmenlere agik uglu bir soru ile programlarin okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklan agisindan ele almigtyla ilgili baska diigiinceleri olup olmadif: sorulmugtur.
Belirtilen diisiinceler, su noktalarda odaklanmsgtir:

e Ogrencilere okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanliklan edindirebilmek igin,
kiitiiphanelere gezi diizenlenmelidir. Kiitiiphane olmayan yerlerde ise, belli
zamanlarda okullara gezici kiitiiphanelerin gelmesi saglanmalidir.

e QOkullarin altyapis1 iyilestirilmelidir. Kiitiiphane olmayan okullara kiitiiphane
kurulmals, kiitiiphane olup da birtakim eksiklikler yasanan (personel, koleksiyon
gibi) kiitiiphanelerin sorunlarim giderici 6nlemler alinmalidir.

o Programmn agir yapist hafifletilerek, okuma ve kiitiiphane kullanma
ahgkanliklarina yonelik egitime daha fazla zaman ayrilmalidir.

e Okuma ve kiitiphane kullanma aligkanhklari kazandirma konusunda gerek
devlet okullari gerekse oOzel okullarin yoOnetimlerinde yaklagim sorunu
bulunmaktadir. Bunun yam sira, 6gretmenler de bu konuya iligkin yeterli
duyarhlifa sahip goriilmemektedir. Ogrencilere sozii edilen aligkanliklan
kazandirmaya yoOnelik Ogretmenlerin yonlendirici tavir iginde olmalari
gerekmektedir.

e Okumaya ayrilan zaman kadar okunulan kitaplarin ders i¢inde tamitimmna da
zaman ayrilmalidir. Ayrica, programlarin agir yiikiinden 6grenciler, okumaya
yeterli zaman ayiramamaktadir.

e Okuma aligkanhifimin kiiglik yaslarda kazandiriimasi gerekmektedir. Cocuklara
okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklar1 kazandirillarak giiniimiizde yaganan
sorunlarin birgogu ¢6ziilmiis olacaktir.

o Opretim programlarinda okuma aligkanhifmma yer verildigi 6lgiide kiitiiphane
kullanma ahgkanhifina yer verilmemektedir. Ayrica, sozii edilen aligkanliklara
iligkin kazanimlar daha agik olmalidur.



157

e Kiitiiphane kullanimini aligkanlik haline doniigtiirmek igin Ggrencilere,
giiniimiizde olduk¢a fazla yayginlasan internetin amacmna uygun bilingli
kullamimi dgretilmelidir. Ciinkii, 6grencilerin birgoguna kiitiiphaneden aragtirma
yapmak zor gelmekte, bunun yerine internetin kolay erisim olanagi tercih
edilmektedir.

Bu béliimde hipotezimizle dogrudan ve dolayli olarak ilgili olan konular Sgretmen
diigiincelerine dayanarak sinanmaya g¢aligilmigtir. Bir sonraki béliim, yorumlanan bu
verilere dayali olarak elde edilen sonuglar siralanacak ve bazi Oneriler gelistirilmeye
caligilacaktir.
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7. BOLUM

SONUC VE ONERILER

7.1. SONUC

Hatirlanacag {izere degerlendirme bolimii konu ile ilgili kigisel yorumlarimiz ve
Ofretmen goriislerinin yorumlanmas: olarak iki pargadan olugmaktaydi. Benzer
yaklagim bu bdliimde de gosterilecek ve Oncelikle programlara iligkin kigisel
degerlendirmelerimize dayali sonuglar sunulacaktir. Daha sonra ise Ogretmen

goriislerine yonelik degerlendirmelerden elde edilen sonuglar verilecektir.

likégretim programlarinda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarma yonelik
yaklagim degerlendirmek amaciyla gergeklestirdigimiz “Okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar1 2004 fIkogretim Programi’nda, biitiinsel-sistematik olmayan bir
yaklagim igerisinde ele alinmaktadir.” bi¢imindeki hipotezimize dayandirdigimiz
calismada elde edilen sonuglan soyle siralayabiliriz.

1. Uygulanmaya baglanan yeni ilkégretim programlar1 (kazanimlar, tema,
etkinlikler, agiklamalar, kisisel nitelikler, ara disiplinler, semboller ve Gl¢gme-
degerlendirme) olmak iizere 8 temel Oge ilizerine yapilandirilmigtir. Dogru
yorumlandifinda bu Ogelerin her birinin okuma ve kiitiiphane kullanma
ahigkanliklariyla dogrudan ya da dolayli olarak iligkili oldugu genel olarak
diigliniilebilir. Ancak, bu kuramsal baglantilarin programlarda sistematik bir
bigimde ve yeterince yer almadifi goriilmektedir. Okuma ve kiitiiphane
kullanma ahigkanliklarim kazandirma ve gelistirme konusu bazi derslerde daha
giiclii bazilarinda ise ¢ok zayif bir bigimde yer almigtir. Aym1 bigimde, baz1
derslerde kazanim olarak degerlendirilirken, etkinlikler Ggesi icinde
diistiniilmemigtir. Kimi zaman diger dersler ve ara disiplinlerle iligkilendirilen
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklani, ¢ofu zaman bu kapsama
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alimmamigtir. S6zii edilen aligkanliklar ilkGgretim programlarinda Olgme ve
degerlendirme araci olarak da yogun bir bigimde degerlendirilmemistir.

Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari, her bir dersin genel yapisina
iligkin agiklamalarda olumlu bigimde o dersin bir 68esi olarak vurgulanirken, o
derse iligkin Ogretim programinin igerifini olusturan kazamim, etkinlik ve
iligkilendirmelerde gogunlukla aym Oolgiide yer almamigtir. Dolayistyla, bu
anlamda kismi bir tutarsizhifin s6z konusu oldugu sylenebilir.

. Bu c¢aligmada, bizim, bir biitiinliikk igerisinde ele alinmasi gerektigini
diislindiigimiz okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan ilkégretim ders
programlarinda bdyle bir yaklagimla degerlendirilmemektedir. Programlarda
okuma aligkanligi kiitiiphane kullanma aligkanlifina gére daha agirhkli bir
bicimde ele alinmaktadir. Birbirini yaratan ve besleyen bu iki aligkanligin
programlara ayni agirhkta yansiilmamasi bir olumsuzluk olarak
degerlendirilmigtir.

. Calismamiz kapsaminda yer alan Tiirkge dersine iligkin 6gretim programinda
Ozellikle okuma aligkanlifi diger derslere gore daha etkili bir bigimde yer
almaktadir. Bu derse ait programin vizyonunda okuma ahigkanlhifn bir zevk
kaynagi olarak nitelendirilmekte, Tiirkge dersinin {izerine yapilandirildig
okuma, yazma, dinleme ve konuyma temel becerilerinden 6zellikle okuma ile
olumlu bir bigimde iligkilendirilmektedir. Bu aligkanlik, programin genel
amaglar boliimiinde de olumlu bir bigimde vurgulanmaktadir. Ancak, ayni
yaklagimi kiitiiphane kullanma aligkanligi i¢in gérememekteyiz. En azindan
“bilgi teknolojilerini kullanma ve aragtirma” becerileri ile iligkilendirilebilecek
kiitiiphane kullanma aligkanhgmin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda zayif
kaldi: s6ylenebilir.

Yine de okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 agisindan daha Gnce
belirttifimiz sistematik olmayan ve bazi tutarsizliklar igeren yaklagim Tiirkge
Dersi Opretim Programi’nda da gormek miimkiindiir. Omnegin, Tiirkce
programinin genel amaglarindan birisi olarak okuma aligkanhigi kazandirma
temel becerilerde metinler aras1 okumayla sinirlandirilmg, kiitiiphane kullanma
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ise hi¢ yer almamustir. Islevi ve kazandirilma siirecinde ilkdgretim asamasinin
Onemi programda agik¢a vurgulanmasina karsin, okuma ve kiitiiphane kullanma
aliskanhiklan temel beceri ve kazammlar agisindan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na sistematik bir bigimde yedirilememistir. Sonug¢ olarak, dogru
yorumlamir ve bir takim dolayhl ¢ikarmlar yapilirsa Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin kiitiiphane kullanma aligkanlifi agisindan olmasa da okuma
aligkanlif1 agisindan olumlu bir yaklagima sahip oldugu sOylenebilir. Ancak,
yukanida da dile getirilen kismi tutarsizliklar nedeniyle bu dersin Ogretim
programina iligkin “olumlu” nitelememiz “kismi” 6l¢giiye doniigmektedir.

. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklani Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda bir beceri ve alt beceri olarak kabul edilmekte ve aragtirma
becerisinin bir pargas: olarak degerlendirilmektedir. Bu derste konuya iligkin
dolayli baz1 iligkilendirmeler de goriilmekte, konularin arastirilmasinda
ogrenciler kiitiiphaneye yonlendirilmektedir. Ancak, beceriler arasinda olumlu
bir bigimde yer alan bu aligkanliklar, uygulamaya iligkin boliimlere etkinlik
niteliginde yeterince yansitilamamis, dolayisiyla daha 6nce de soziine ettigimiz
biitiinsellik saglanamamugtir.

. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi gerek temel beceriler, tema ve gerekse
Ogrenme Ogretme siireci ve 6lgme-degerlendirme agisindan okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarim1 yeterince igermemektedir. Her iki aligkanlik igin de
dolayl bir takim iligkilendirmeler soz konusu ise de genel yaklasimin yetersiz
oldugu soylenebilir. Bu ders 6gretim programui igin kiitiiphane kullammimin
“bilgi teknolojilerini kullanma™ becerisi ile iligkilendirilmesi diginda okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanligina dogrudan bir gonderme yapilmamustir. Kisaca,
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program ozellikle Tiirkge ve Sosyal Bilgiler
dersiyle kargilagtinldifinda okuma ve kiitliphane kullanma ahgkanliklarim
yeterli bir duyarhilikla ve sistematik bir bi¢gimde igermemektedir.

. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklani Fen ve Teknoloji Dersinde dolayli
baz1 gondermeler disinda yer almamaktadir. S6zii edilen aligkanlhiklarin en zayif
bicimde ele alindif1 derslerden biri olarak Fen ve Teknoloji Dersi, aragtirma
kavramim yogun bir bigimde One ¢ikarmasina karsin, bunun bir pargasi olan
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okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarin1 icermemesi ciddi bir eksiklik ve
celigki olarak degerlendirilmistir.

7. Opretim programlarinda her ders igin 6ngoriilen Tiirkge’yi dogru kullanma,
elestirel ve yaratici diigiinme, iletigim, problem ¢6zme, aragtirma, karar verme ve
bilgi teknolojilerini kullanma becerileri Matematik dersi igin de s6z konusudur.
Bunun diginda, Matematik dersine Ozgii olarak problem ¢6zme, analitik
diisinme, soyutlama, yorumlama gibi kavramlarin 6ne ¢ikariimasi bu ders
Ogretim programinin da okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarimi igermesi
geregini ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak, sozii edilen aligkanliklar bu derse iligkin
Ogretim programm kapsaminda hig ele alinmamigtar.

Goriildiigii gibi, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar bugiine kadarki geleneksel
yaklagimin etkisiyle ilk6gretim ders programlarinda biitiin derslerin bir pargasi olarak
ele alinmamakta, daha ¢ok Tiirkge dersi ile iligkili goriilmektedir. Eski programlara gore
daha olumlu bir goriintii ¢izmesine kargin, gerek dersler arasinda gerekse her dersteki
kazanim, etkinlik ve iligkilendirmeler agisindan goze garpan dengesizlik, eksiklik ve
biitiinsel olmayan yaklagimlar uygulanmaya baglanan 6gretim programlarinin ele alinan
aligkanliklar agisindan “kismi” bir yeterlilife sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bir
bagka deyisle, uygulanmakta olan ilkdgretim programlar tam anlamiyla ne “yeterli” ne
de “yetersiz” olarak nitelenebilir. Bu durum ele aldifimiz programlarda okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarina yonelik sistematik ve biitinsel olmayan
yaklagiminda bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Tlk6gretim programlan {izerine yaptigimz degerlendirmelere dayanarak elde ettigimiz

sonuglara gore hipotezimiz kamtlanmigtir.

Calismamizda kigisel degerlendirmelerimize dayali sonuglarin yam sira, ilkdgretim
programlarinda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina yonelik yaklagim
hakkinda uygulanan bir anket ile 6fretmenlerin goriigleri de alinmig ve bir 6nceki
boliimde degerlendirilmigtir. Ikdgretim programlarma iligkin Ofretmen goriisleri
degerlendirmesine dayali sonuglar da s6yle siralanabilir.
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1. Anket uygulanan Ogretmenler g¢ofunlukla mesleklerinde deneyimlidirler.
Ogretmenlerin  deneyimli olmalar1 &gretim programlari konusunda sahip
olduklar1 diigiincelerin daha temelli ve wuygulamaya dayali oldugunu
gostermektedir.

2. Ogretmenler yeni &gretim programlarmin uygulanmaya baglandifi donem
oncesinde bu konuda bir gereksinim oldugunu diigiinmektedirier. Yeni 6gretim
programlarina gereksinim oldugu konusunda devlet ve &zel okul dgretmenleri
benzer bigimde diigiinmektedir. Ofretmenlere gore, yeni dgretim programlarma
gereksinim olmasinin en 6nemli nedeni eski Ogretim programlarimin Ggrenci
merkezli olmamasidir. Bunun yani sira eski 6gretim programlarinin etkinliklere
yeterince agirhk vermemesi, biiyilk Olglide ezbere dayali olusu sozii edilen
gereksinimi yaratan bagka Onemli nedenlerdir. Ogretmenler eski Ogretim
programlarinin  agir ve beceriden g¢ok bilgi yiiklii nitelifine de dikkat
cekmektedirler. Ogretmenler, eski 6gretim programlarmi okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar1 agisindan anlamli sayilacak nedenlerle elestirmektedirler.
Nedenler agisindan devlet ve 6zel okul Ggretmenleri benzer diisiinmekte ve
uygulanmaya baglanan Ogretim programlarmin O6nemli yenilikler getirdigine
inanmaktadiriar.

3. Yeni ilkOgretim programlar1 uygulanmaya baslanmadan ©Once Ogretmenlere
2004-2005 6gretim yili sonunda ve 2005-2006 6gretim yili baginda birer hafta
sire ile MEB miifettigleri tarafindan programlara yo6nelik egitim semineri
verilmigtir. Ogretmenler bu seminerin yeterli olmadigim diisiinmektedirler.
Seminerlerin yetersizli§i 6gretmenlere gore 6zellikle siirenin kisa olmasi, egitim
verenlerin konuya yeterince hakim olamamasi ve programlara iligkin konularin
ayrintih bigimde ele almmamasindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin dile
getirdigi bu yetersizlik uygulamada en azindan Ogretmenler agisindan bazi
sorunlara neden olacag 6ngoriilmiistiir.

4, Ogretmenler yeni Ogretim programlarmin genel yap1 ve igerik itibariyle
“kismen” yeterli oldugunu diiginmektedirler. Bu konuda devlet ve 6zel okul
Ogretmenleri farkli diigiinmektedirler. Buna gore, 6zel okul 6gretmenleri devlet
okulu 6gretmenlerine gbre programlarin genel yapisim ve igerigini daha olumlu
bulmaktadirlar.
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5. Ogretmenler, eski programlanyla kargilagtirdiklarinda yeni  &gretim

programlarinin daha iyi olduklarini diigtinmektedirler. Bu konuda 6zel okul
Ogretmenlerinin yeni Ogretim programlarina yaklagimlari ¢ok daha olumludur.
Ozel okul 6gretmenlerinin yeni 6gretim programlarinin yap: ve igerigine daha
olumlu bakmalarinin okullarinda sahip olduklan iyi olanaklardan kaynaklandig:
diigiiniilmiigtiir. Ciinkii, Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenlerin
programlar hakkinda diigiincelerinin uygulanabilirlik konusunda yogunlagti ve
uygulanabilirligin de okullarin sahip olduklann olanaklarla ilgili oldugu
belirlenmigtir.

. Yeni Ofretim programlarinin aragtirmaya déyah olmasi, etkinliklere agirlik
vermesi ve 6grenci merkezli olmasi dgretmenler tarafindan programlarin olumlu
Ozellikleri olarak belirlenmigtir. Buna karsihik, yeterli hazirlik yapilmadan
uygulamaya gegilmis olmasi ve altyapr kosullarinin hazirlanmamig olmasi yeni
Ogretim programlar igin olumsuz bir durum olarak goriilmektedir. Bunun yam
sira, Ofretim materyallerinin yeterli ve uygun olmayisi ve programlardaki
konularin iglenigi i¢in belirlenen siirelerin yetersiz kalmasi yeni Ogretim
programlarinin olumsuz o&zellikleri arasinda gosterilmektedir. Bu sonuglar
literatiirle de uyumlu goriinmektedir. Dolayisiyla, yeni 6gretim programlarina
altyap1 kosullan saglanmadan gegilmis olmasinin, bu programlara uygulamada,
okuma ve Kkiitiiphane kullanma aligkanliklar1 agisindan olumsuz etkilerinin
olacaf diigiiniilmektedir. Ozellikle, kiitiiphane kurumunun bu alt yap1 kogullar:
iginde en 6nemli pargalarindan birisi oldugu diisiiniildiigiinde alt yap1 sorununun
konumuz agisindan 6nemli oldugu sGylenebilir.

. Opretmenler, okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanliklarnin  Ggretim
programlarinda giiclii bir bigimde yer almas: gerektigini diisiinmektedirler. Bu
konuda 6zel ve devlet okullarinda gérev yapan dgretmenler arasinda bir farklilik
bulunmamaktadir. Ayrica, Ogretmenler, okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanhklarimin aragtirma siirecinin bir pargasi oldugunu, dgrencilere ¢esitli
kazanimlar saglayacagini, derslerle ilgili etkinliklerin gergeklestirilmesinde ve
Tiirkge dersinin verimliliinde 6nemli islevler yiiklenecegini diigiinmektedirler.
Bu nedenle, sozii edilen aligkanliklarin Ggretim programlarinda biitiinsel bir
yaklagimla ele alinmasi geredi Ogretmenler tarafindan da dile getirilmigtir. Bir
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bagka deyigle, Ogretmenler, yukanida belirtilen yararlar nedeniyle okuma ve
kiitliphane kullanma aligkanliklarinin yeni Ogretim programlarinda yer almasi
gerektigini diiglinmektedirler.

Okuma ve Kkiitiiphane kullanma aligkanliklarmin Ggretim programlarinda
biitiinsel bir nitelikte yer almasi gerektigini diisiinen Ogretmenlere gore,
uygulanmaya baglanan yeni Ogretim programlarinda bu yaklagim “kismen”
goériilmektedir. Bir bagka deyisle, 6gretmenler okuma ve kiitiiphane kullanma
ahgkanliklarinin yeni Ogretim programlarinda kismen yer aldigim
belirtmektedirler. Yeni Ogretim programlarinin okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarim igerme diizeyi agisindan Ogretmenler tarafindan dile getirilen bu
“kismi yeterlilik” genel olarak olumsuz bir durum olarak degerlendirilmigtir. Bu
konuda devlet ve 6zel okul 6gretmenleri farkh diisiinmemektedir.

Ogretmenler, eski ve yeni 6gretim programlarim karsilagtirdiklarinda okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarim igerme diizeyi agisindan yeni programiarin
daha olumlu oldugunu belirtmiglerdir. Ancak, bu olumluluk da ‘“kismi” bir
nitelik tagimaktadir. Bu konuda 06zel okul Ofretmenlerinin yeni Ogretim
programlarin olumluluguna iligkin yaklagimlan daha giigliidiir.

10. Ogretmenlere gore, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari &gretim

11.

programlarinda belirli derslerin degil, biitiin derslerin bir pargasi ve geregi
olarak diigiiniilmelidir. Bir bagka deyisle, 6gretmenler, okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarim1 sadece bir dersle, “Gzellikle Tiirkge dersi” baglantili
olarak gbérmemekte, biitiin dersler igin gerekli beceri ve aligkanliklar olarak
degerlendirmektedirler. Bu konuda 6gretmenlerin bilingli olduklar1 anlagilmigtir.

Ogretmenlerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarini bir kazanim,
beceri, etkinlik ve 6lgme-degerlendirme konusu olarak yeni dgretim programlar
gergevesindeki deferlendirmeleri tutarliik  gostermektedir. Buna gore
Ogretmenler, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin kuramsal olarak
Ogretim programlarinda yer almasi gerektifini diisinmelerine kargin,
uygulanmakta olan yeni Ogretim programlarinin buna iligkin yaklagimlarini
kismen yeterli bulmaktadirlar. Bir bagka deyisle, Ogretmenler okuma ve

- kiitiiphane kullanma aligkanliklarim OFretim programlarinda yer verilmesi

gereken bir kazanim, beceri, etkinlik olarak goriip, aym1 zamanda Glgme ve
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degerlendirme konusu yapilmas: gerektigini dile getirmektedirler. Ancak, onlara
gore, programlar bu aligkanliklar sozii edilen kavramlar baglaminda ‘“kismen”
icermektedir. Ofretmenler, 6gretim programlarinda &grenciler igin amaglanan
kazanmimlarin saglanmasinda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanhklan ile
kismi bir iligkilendirmenin bulundugunu diigtinmektedirler. Yani, okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin kazammlar elde etmede yeterince giiglii bir
ara¢ oldugu diigiiniilmemektedir. Ele alman konuda devlet ve o6zel okul
Ogretmenlerinin diigiinceleri arasinda farkhilik bulunmamaktadar.

12. Ogretmenler, yeni ofretim programlarmi okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklar1 agisindan  “kismen” uygulanabilir gérmektedirler. Bdyle
diisiinmelerinin temel nedenleri ise, okullarda kiitiiphane olmayis1 ya da var olan
kiitiiphanelerin yetersiz kaligi, simf kitapliklarinin yetersizlikleri, 6gretmenlerin
ve okul yoneticilerinin okuma ve kiitiiphane kullanma konusunda yeterince
duyarli olmamalan yer almaktadir. Ancak, dgretmenlerin, okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarinin yeni Ogretim programlarn gergevesinde islerlik
kazanmasinda temel sorun olarak kiitiiphane yetersizligini gordiikleri
sOylenebilir. Bu konuda 6zel okul 6gretmenlerinin yeni 6gretim programlarini,
ele alinan konu agisindan daha uygulanabilir gérdiikleri anlagilmgtir.

13. Hipotezimizi kanitlamak agisindan ulagilan 6nemli bir sonuca gore, 6gretmenler
okuma ve Kkiitiiphane kullanma aligkanliklarimin yeni Ggretim programlarinda
biitiinsel ve tutarli bir yaklagimla ele alinmadifim diigiinmektedirler. Bu konuda
devlet ve 6zel okul 6gretmenleri farkli diisiinmemektedir.

Gerek kigisel degerlendirmelerimiz gerekse Ogretmen diisiincelerine dayandirilarak
yapilan degerlendirmelerden elde edilen sonuglara gore hipotezimiz kamitlanmugtir.

7.2. ONERILER

Programlara iligkin gerek kigisel gerekse Ofretmen goriislerine dayali
degerlendirmelerden elde edilen sonuglar temelinde su 6neriler gelistirilmistir.
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. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari, ulusal egitim politikasinda organik
bir parga olarak yer almalidir. Sozii edilen aligkanliklarin, ulusal egitim
politikasinda bu yaklagimla ele alinmasi, onlarin egitim programlarina da benzer
bi¢imde girmesine neden olacaktir. Bir bagka deyisle, ulusal egitim politikasinin
iginde gerektii bicimde olmadifi siirece bu aligkanliklarin Ogretim
programlarina sistematik bir bi¢imde yansimas1 s6z konusu olamayacaktir.

. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 konusu, Milli Egitim Suralarinda
Ogretim programlarina iligkin olarak yapilan degerlendirmelerin mutlaka iginde
olmalidir. Programlara iligkin gelistirilecek Oneriler, okuma ve Kkiitiiphane
kullanma aligkanliklarimi sistematik ve biitliinsel bir anlayisla programlara
yansitacak nitelikte olmalidir. Bu konuda kiitiiphaneciler de duyarli olmali ve
¢aba harcamalidir.

. MEB, uygulamaya yeni baglamasi nedeniyle, muhtemelen yeni Ogretim
programlarim1 zaman zaman gozden gegirecektir. Bu gbzden gegirmeler
sirasinda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 konusu sistematik ve
biitiinsel bir yaklagimla programlara yansitilmalidir.

. MEB, yeni dgretim programlarnin, sonuglarina iliskin yapacag arastirmalarda
okuma ve kiitiphane kullanma abligkanliklarina iliskin durumu da
degerlendirmelidir. Bu degerlendirmeler, belli araliklarla gergeklestirilmelidir.
Yeni Ogretim programlar1 gerek genel olarak gerekse okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarn agisindan MEB’in yil sonunda okullarda diizenledigi
seminerlerde en azindan birkag yil daha ele alinmali ve dgretmenler bu konuda
egitilmeye devam edilmelidir. Ayrica, okul yonetimleri de ziimreler aracilifiyla
bu konuyu Ogretmenler agisindan canli tutmali, okul i¢i seminerler
diizenlemelidir.

. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 gerek egitim politikasinda gerekse
onun bir pargasi olarak dgretim programlarinda bir biitiin olarak ele alinmali, bu
iki aligkanlifin birbirini yarattifn ve gelistirdigi gozden kagirilmamalidir. Aym
bi¢imde, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina iligkin sadece Tiirkge
dersi ile iligkilendirme yOniindeki geleneksel yaklagim degistirilmeli, s6zii edilen
ahigkanliklar biitiin derslerde aym anlayigla ele alinmalidir.
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6. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarina iligkin en 6nemli alt yap1 kosulu
sayilabilecek okul kiitiiphaneleri kurulmali, varolanlarin her agidan eksiklikleri
giderilmelidir. Bu kurumlarda mutlaka kiitiiphaneci galigtiriimalidir. Boylece,
Oncelikle dgretmenlerin okuma ve kiitiiphane kullanma ahigkanliklarina yonelik
olarak dile getirdikleri Ogretim programlarmin bu aligkanliklar agisindan
uygulanabilme sorunu da ¢oziimlenmis olacaktir. Varolan okul kiitiiphaneleri
uluslar aras1 standartlar diizeyinde gii¢lendirilmeden ve kiitiiphanesi bulunmayan
okullara bu nitelikte kiitiiphaneler kurulmadan 6gretim programlarimin istenilen
sonuglara ulagmasi olanakli goriinmemektedir. Her iki algkanhigim da
Ogrencilere kazandiriimasinda temel uygulama alam kiitiiphanedir. Bu nedenle,

¢aligmamizin en Gnemli Gnerisinin de bu oldugu sdylenebilir.

7. MEB hazirlayacagi yaymlarla 6gretmenlere okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklani konusunda rehber olmalidir. Oprencilere okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklarinin nasil kazandirilacagi konusunda yayinlar géndermeli
ve seminerler diizenlemelidir. Ayrica, 6gretmenlerde de bu aligkanliklari
gelistirme yoOniinde ¢aba harcamalidir. Bu aligkanliklara 63retmenler sahip
olmadan 6grencilerin sahip olmasi gergek¢i goriinmemektedir.

8. Okullarda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarim geligtirmeye yonelik
etkinlikler giiclendirilmelidir. Bu gergevede, serbest okuma saatleri arttirilmali,
bu konuda kiitiphane gezileri, yarigmalar, imza giinleri ve konferanslar
diizenlenmelidir.

9. MEB’in “100 Temel Eser” projesi ele aldigimiz konu agisindan destekleyici bir
Oge olarak degerlendirilebilir. Bu gergevede okul yOnetimleri ve okul
kiitiiphaneleri hem §gretmenlere hem de Ggrencilere bu eserlerin okutulmasi
konusunu desteklemeli ve bu yonde etkinlikler gergeklestirmelidir.

Eski ve yeni ilkogretim programlarinin bir bagka ¢aliyma ile okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklar1 agisindan kargilagtirmali bir bigimde ele alinmasi1 bir bagka
aragtirma konusu olarak 6nerilmektedir.
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2004 Ilkégretim Program’inda Okuma ve Kiitiiphane
Kullanma Ahskanliklar1 — Ogretmen Gériisleri Anketi

Sevgili Ogretmenler,

Bu anket, Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Bolimii’nde yapmakta oldufum Yiiksek

Lisans caligmasi i¢in hazirlanmigtir. Elde edilen sonuglar hazirlayacafim tezde yayimlanacaktir. Bu

nedenle sorulara vereceginiz icten yamtlar bu aragtirma igin biiyiik 6nem tagimaktadir. Anket formuna

adimzi yazmaniz gerekli degildir. Sorularda en giizel secenefi degil size em uygun segenefi

isaretlemeniz galigmanin bilimsellii ve giivenirlii agisindan ¢ok 6nemlidir. Boyle davranacagimizdan
emin olarak anketi doldurma konusunda yardimei oldugunuz i¢in gok tegekkiir ederim.

A. Sermin DENGIZ

H. U. Bilgi ve Belge Yinetimi Bol.

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Kag yildir 6retmenlik yapiyorsunuz?
1() 15wl 2()6-10yl 3 ( ) 11 yil ve daha fazla

2. Ikdgretimde yeni gretim programlarina (miifredata) ihtiyag var miydi?
1 ( ) Evet 2 ( ) Hayrr

3. Yeni 6gretim programlarina ihtiya¢ oldugunu diigiiniiyorsaniz, bunun en 6nemli nedeni sizce nedir?
(Birden fazla segenck isaretleyebilirsiniz)

1 ( ) Eski 6gretim programlarinin §§renci 2 () Derslerle ilgili etkinliklere yeterince agirhk
merkezli olmamasi (ezbere dayali olmasi) vermemesi
3 ( ) Diger(Agiklaymiz)........ccoeeevnennennanennns

4. Yeni 68retim programlariyla ilgili aldigimz egitim seminerleri (MEB ve okulun yaptift) konusunda ne
diistinityorsunuz?

.............................................................................................................................

5. Uygulanmaya baglanan yeni 6gretim programlar: hakkindaki genel diiglinceniz nedir?
1 () Yeterli (olumiu) 2 () Yetersiz (olumsuz)
3 ( ) Kismen yeterli (kismen olumlu) 4 () Diger (AGIKIAYINIZ).....ccveerenenrnennecnrerncnnanenns

6. Yeni ogretim programlar: genel olarak eski programlara gére nasildir?
1( )Dahaiyi 2( )Dahakdti 3 ( ) Aralarinda 6nemli bir fark yok 4 () Diger (Agiklaymmz)

...............................

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.............................................................................................................................

.............................................................................................................................

............................................................................................................................
.............................................................................................................................

..............................................................................................................................

9. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 Gfretim programlarinda giiglii bir bi¢gimde yer almah
mdir?
1()Evet 2( )Hayrr



10. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan 6gretim programlarinda neden yer almalidir? (Birden
fazla segenek isaretleyebilirsiniz.)
1 ( ) Bu ahigkanliklar, aragtirma siirecinin pargasidir.
2 () Bu aligkanliklar, egitim ve 6gretimde Ogrenciler igin gesitli kazammlar saglar.
3 ( ) Bu aligkanliklar, Tiirk¢e dersinin 6grenilmesi ve gretilmesinde zorunludur.
4 () Bu aligkanliklar, derslerle ilgili etkinliklerin gergeklestiriimesinde etkilidir.
5 ( ) Diger (AGIKIAYINIZ). ......ouivnimiininiiniiiaiiiiieiin et ra s tnanans

11. Yeni 6gretim programlari okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarini ne kadar igermektedir?
1 ( ) Yeterince igermemektedir 2 ( ) Yeterince igermektedir 3 ( ) Kismen igermektedir

12. Ogrencilerde okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanhklarim gelistirme agisindan eski ve yeni 6gretim
programlar: arasinda nasil bir fark vardir?
1( ) Yeni programlar daha 2 ( ) Eski programlar daha ¢ok 3 ( ) Aralarinda dnemli bir fark
¢ok igermektedir. icermekteydi. bulunmamaktadir.,

13. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanbiklan 6gretim programlarinda hangi derslerle ilgili olarak yer
almahdir? (Birden fazla segenck isaretleyebilirsiniz)
1 ( ) Tirkge dersi 2 ( ) Sosyal dersler 3 () Fen ve matematik 4 ( ) Diger dersler
dersleri
5 ( ) Biitiin dersler

14, Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar: 63retim programlarinda bir kazamim olarak yer almah
mdir?
1()Evet 2()Hayr

15. Sizce, okuma ve kitiiphane kullanma alhgkanliklari uygulanmaya baglanan yeni Ofretim

programlarinda bir kazanim olarak yer almakta mudir?
1()Evet 2( )Hayrr 3 ( ) Kismen

16. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkantiklar1 Ggretim programlarinda temel bir beceri olarak yer
almah mudir?
1( )Evet 2 ( ) Hayrr

17. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 uygulanmaya baglanan yeni 6fretim programlarmda
temel bir beceri olarak yer almakta mmdir?
1()Evet 2()Hayrr 3 ( ) Kismen

18. Yeni Ofretim programlarindaki kazanimlarin okuma ve kiitiiphane kullanma ahgskanhklariyla
iligkilendirildigini (derslerin ilgili konularna yapilan baglantilar) diigiiniiyor musunuz?
1()YEvet 2( )Hayrr 3 ( ) Kismen

19. Opretim programlarinda belirtilen kazanimlar igin gergeklestirilecek etkinlikler arasinda okuma ve

kiitiiphane kullanma aligkanliklar: yer almah mmdir?
1( )Evet 2( )Hayr

20. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklan yeni 6§retim programlarinda gergeklestirilecek
etkinlikler arasinda yer almakta mmdir?
1( )YEvet 2( )Hayr 3 ( ) Kismen

21. Yeni Ofretim programlarim okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarin1 kazandirma agisindan
uygulanabilir gériiyor musunuz?
1 ( ) Tamamen uygulanabilir 2 ( ) Hig uygulanamaz 3 ( ) Kismen uygulanabilir



22. Bir énceki soruya yamitiniz hayir ise nedenleri ne olabilir? (Birden fazla segenek igaretleyebilirsiniz)
1 () Okulda kiitiiphane yok ya da varolan kiitiiphane gesitli yonlerden yetersiz.
2 () Sif kitapliklar: yok ya da yetersiz
3 () Okul yoneticilerinin yaklagimlar yetersiz
4 () Oretmenler okuma ve kiitiiphane aligkanhklan konusunda yeterince duyarl degil
5 () Digier (AGIKIAYINIZ). ...ovivieinninninracnierierrerarsrnrossssesacssesescasssrssessreronsaessases

23. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanhklan 6gretim programiarinda bir Slgme ve degerlendirme
Olgiitii olarak yer almakta mdir?
1()Evet 2( )Hayr 3 ( ) Kismen

24. Okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarim 6grencileriniz igin 6lgme ve degerlendirme Sl¢iitii
olarak kullanabiliyor musunuz?
1 ( ) Tamamen kullanabiliyorum 2 () Hig kullanamiyorum 3 ( ) Kismen kullanabiliyorum

25. Yeni &retim programlarimin uygulanmasinda okulun devlet ya da 6zel okul olusu farklihk yaratir m?
1 ( ) Evet, 6zel okulda daha iyi uygulanabilir.
2 () Evet, devlet okulunda daha iyi uygulanabilir.
3 () Fark etmez.
4 () Diger (AGIKIAYINMIZ). . ..vverrnieniarnaenrerserioressessensacssessrsosssessssersnsnsnsessnsnnnne

26. Okuma ve kiitiiphane kullanma ahgkanliklar1 yeni 6gretim programlarinda biitiinsel ve sistematik bir
yaklagim (beceri, kazanm, iligkilendirme ve Slgme-degerlendirme biitiinliigii) i¢inde ele alinmakta
mdir?

1 ( ) Biitiinsel ve tutarl bir 2 () Biitiinsel ve tutarh bir 3 ( ) Kismen biitiinsel ve
yaklagimla ele yaklagimla ele ahmmamaktadur. tutarh bir yaklagimia
alinmaktadir ele alinmaktadir.

27. Yeni dretim programlari hakkinda okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar agisindan belirtmek
istedifiniz bagka bir nokta var midir?

........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................
........................................................................................................................

.............................................
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